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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar as concepcdes de linguagem que envolve as
questdes do Exame Nacional de Ensino Médio-Enem (2016,2017 e 2018) bem como as
praticas de leitura exigida pelos documentos oficiais que norteiam o exame em questdo
focalizando na 4rea de Linguagens, Cdédigos e suas Tecnologias. Para fundamentar o
desenvolvimento desta pesquisa usamos a Matriz de Referéncia que € um documento
norteador do Ensino Médio composto por nove competéncias que totaliza trinta habilidades
exigidas ao participante do Enem. Dentre todas, escolhemos a competéncia de area 8, pois ela
estd direcionada para o estudo das variedades linguisticas aplicadas nas questdes de Lingua

Portuguesa.

Palavras-chave: Enem, Matriz de Referéncia, concepcdes de Linguagem.




ABSTRACT

This paper aims to analyze the language conceptions that involve the questions of the
National Examination of High School-Enem (2016,2017 and 2018) as well as the reading
practices required by the official documents that guide the exam in question focusing on the
area of Languages, Codes and their Technologies. To support the development of this
research we use the Reference Matrix which is a high school guiding document composed of
nine competences that totals thirty skills required for the Enem participant. Among all, we
chose the competence of area 8, because it is directed to the study of the linguistic varieties

applied in the Portuguese language questions.

Keywords: Enem, Reference Matrix, Conceptions of Language.
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INTRODUCAO

A linguagem [...] € uma inesgotdvel riqueza de multiplos valores. A linguagem ¢é
insepardvel do homem e segue-o em todos os seus atos. A linguagem é o
instrumento gracas ao qual o homem modela seu pensamento, seus sentimentos, suas
emocgdes, seus esforgcos, sua vontade e seus atos, o instrumento gragas ao qual ele
influencia e € influenciado, a base dltima e mais profunda da sociedade humana.
(HJELMSLEV, 197, 1)

A lingua oficial do império romano era o latim, sabe-se que as classes menos
privilegiadas falavam o latim vulgar. Estudos ddo conta de que a Peninsula Ibérica fora
invadida pelos drabes, por volta do século VIII, e esta invasao resultou em vestigios culturais
e em tracos linguisticos e contribuiu para o progresso da lingua. Entretanto, o galego-
portugués foi o dialeto que originou o portugués atual que sé passou a ser falado apds a

expulsdo dos arabes.

Ha registros de que o portugués teve algumas mudancas e adaptacdes desde sua origem até
chegar a lingua oficial atualmente de nosso pais. Até chegar ao Brasil no ano de seu
descobrimento, pois foi colonizado pelos portugueses em 22 de abril de 1500, as fases foram:
o portugués arcaico no século do XIII ao final do século XIV, o galego-portugués estd
inserido nesta fase. Em seguida, veio o portugués arcaico médio que predominou na primeira
metade do século XV até a primeira metade do século XVI. Logo apds veio o portugués
moderno predominando da segunda metade do século XVI até o final do século XVII. E por

fim veio o portugués contemporaneo no inicio do século XVIII até a modernidade.

A partir deste breve histdrico, fica evidenciado que a solidificacdo da lingua portuguesa
ocorreu na transi¢do da Baixa Idade para a idade Média que aconteceu entre os séculos XII ao
XVI. Vale ressaltar que o portugués faz parte dos idiomas nacionais europeus, pois este é
derivado de uma mistura do latim e as linguas barbaras, isso acorria pelo fato do intenso
contato com os povos dominantes de outras linguas, por exemplo, o contato entre os romanos
com o0s bdrbaros do norte europeu, este intenso contato € o resultado do nosso portugués.
Ap6s este ligeiro resumo da origem da lingua portuguesa o presente trabalho volta-se para o
cumprimento de seus objetivos que sdo as andlises de teorias em questdes do mais importante
exame nacional de avaliacdo de ensino no Brasil que € o objeto de estudo desta pesquisa-o

ENEM.




Nesta pesquisa abordaremos o posicionamento critico de Ingedore Grunfeld Villagca Koch-
uma linguista e professora brasileira, porém de origem alemd que teve destaque na
linguistica por sua obras memoraveis produzidas para o curso em que a mesma licenciou-se-
em LETRAS, desenvolveu um trabalho notdvel sobre a linguagem - analisaremos a forma
como as concepgdes de linguagem em didlogo com outros intertextos, de autores como
Bakhtin, Travaglia entre outros que aborda o c6digo linguistico e ainda, as dificuldades que os
jovens apresentam ao sair do Ensino Fundamental para o médio, com escasso recurso
linguistico, com um limitado dominio da norma padrdo da lingua, o que acaba por gerar uma
enorme dificuldade quando esses se veem frente ao exame aqui citado, pois este tem um
marco importantissimo para o futuro estudantil desses alunos que almejam aprovacio para

seguirem carreira académica.

Nesse sentido, ¢ de fundamental importincia o estudo da problemdtica que envolve as
questdes de linguagens, no que se refere ao conceito e forma na qual ela tem sido empregada
na avaliacdo de ensino, pois sabendo que a linguagem € a aptidao que os individuos tém para
reproduzir a lingua em suas mais diversas formas, com o intuito de elevar a comunicacao,
podemos observar que a linguagem ¢ um método de interagdo entre os seres humanos, pelo
qual esses se comunicam como bem cita Bronckart, escritor belgo, autor do livro Atividade de

linguagem, textos e discursos: por um interacionismo socio discursivo.

Decorre da abordagem desenvolvida que a linguagem humana se apresenta,
inicialmente, como uma producdo interativa associada as atividades sociais, sendo
ela o instrumento pelo qual os interactantes, intencionalmente, emitem pretensdes a
validade relativas as propriedades do meio em que essa atividade se desenvolve. A
linguagem &, portanto, primariamente, uma caracteristica da atividade social
humana, cuja funcdo maior é de ordem comunicativa ou pragmadtica
(BRONCKART, 2003, p. 34).

Dessa forma, a linguagem € vista como processo de comunicagdo e evidenciando a linguagem

como meio de interacao.

Pensando no ENEM - Exame Nacional de Ensino Médio -, notamos que a educagdo bésica
ndo tem sido suficiente o bastante para a aprendizagem dos alunos que se candidatam a prova,
pois € facilmente visivel que eles concluem o ensino fundamental sem habilidade em leitura, o

que dificulta a compreensdao no momento de realizar a prova. Com objetivo de analisar as




questdes de lingua portuguesa na competéncia do ENEM nos anos 2016/2017/2018, o
presente trabalho visa compreender as questdes e habilidades que sdo empregadas nas provas
do Enem, focalizando na 4rea de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias. Usando a matriz
de referéncia na qual escolhemos a competéncia 8 para andlise das questdes e
desenvolvimento deste estudo.

Para desenvolver e fundamentar nossa pesquisa utilizamos da metodologia de andlise
documental e levantamento bibliogrifico abrindo espaco para posicionamentos dos autores

que ja citamos anteriormente e também aos documentos oficiais como os PCN’s e PCNEM.

1- A INSTRUCAO DA LP NO BRASIL. COMO E O ENSINO NO BRASIL?

A lingua portuguesa € a quinta lingua mais falada no mundo, usada por aproximadamente 250
milhOes de pessoas, sendo o dialeto oficial de pelo menos nove (9) paises. Contudo, no Brasil,
tornou-se a lingua oficial no século XVIII. Atualmente, o ensino desta lingua nas escolas
brasileiras estd dividido em trés partes, sdo elas: literatura, producdo textual (redacdo) e
gramdtica normativa, fazendo uma dissociacdo da lingua. Para entendermos um pouco mais
sobre o ensino de lingua portuguesa no Brasil faz-se necessario uma prévia do percurso desde

o principio até os dias atuais.

O ensino de lingua portuguesa no Brasil comecou oficialmente no século XIX, pois s6 a partir

daf passou a ser disciplina obrigatdria nos curriculos escolares brasileiros.

Conforme cita Soares:

Os que estamos hoje tdo familiarizados com a presenca da disciplina "lingua
portuguesa” ou "portugués" na escola surpreendemo-nos quando verificamos quio
tardia foi a inclusdo dessa disciplina no curriculo escolar: ela s6 ocorre nas dltimas
décadas do século XIX, ja no fim do Império. (SOARES, 1996, p.157)

No entanto antes desse acontecimento as pessoas eram alfabetizadas e galgavam para o latim
que era ensinado pelos jesuitas, pois os mesmos dominavam os métodos pedagdgicos de
ensino. Contudo as pesquisas revelam que houve pelo menos trés motivos para que o ensino

de lingua portuguesa no Brasil ndo fizesse parte do curriculo escolar no século XVIIIL.

O primeiro € que somente as classes mais privilegiadas eram alfabetizadas, o conhecimento




era visto como poder. O segundo motivo € sobre a lingua portuguesa nio ser vista como uma
lingua de uso social, pois era um idioma usado de maneira geral e até havia outras linguas
faladas entre os brasileiros, por exemplo, as linguas indigenas. A lingua portuguesa passou a
ser necessdria quando o Marqués de Pombal nos anos 50 do século XVIII disse que o dominio
da lingua é o desempenho de uma nacdo. O terceiro motivo € proveniente dos dois anteriores,
porque a lingua portuguesa ndo era suficiente para a oficializa¢do deste como uma disciplina

escolar. E como no inicio, aqui também teve a contribui¢do da reforma pombalina.

Os dados de uma pesquisa feita em S3ao Paulo com professores de ensino fundamental e
médio revelam que 62,67% das aulas de lingua portuguesa estdo destinadas a gramatica
normativa, por exemplo, o ensino de classes gramaticais e funcdes sintdticas. Como podemos
ver, os métodos de ensino atuais sdo os mesmos usados para o ensino da lingua latina.
Seguindo o contexto de ensino da lingua oficial brasileira, nos anos 60, com a popularizacao
do ensino, houve um niimero considerdvel de alunos matriculados o que fez com que o quadro
de professores ndo fosse o bastante para atender a demanda, isso exigiu estratégias para o bom
desempenho dos profissionais da educacdo. Foi entdo que o livro diddtico passou a aderir os
planos de aula e até exercicios, visando com isso o melhor desempenho nas aulas. Contudo, a
comercializacdo dos livros didaticos ndo foi bem vista por alguns tedricos, como € notdvel na

seguinte fala de Perez,

O livro didatico constitui-se em mais uma pega, pela qual a sociedade capitalista
procura engendrar uma visdo harmonica integrada do mundo. Enquanto concretiza
sua unidade na divis@o social, o mundo capitalista necessita a todo instante reforcar
suas representacgdes, tais como: a objetividade, como terreno exclusivo do mundo da
ciéncia, da natureza; a subjetividade, onde reina o mundo da arte, da beleza.
(PEREZ, 1991, p. 90).

Dado o exposto, percebemos no ambiente escolar e mediante os corriqueiros comentdrios de
professores que o ensino de lingua portuguesa ainda estd distante de atingir o resultado
esperado, resultado este que os PCN’s (Parametros Nacionais Curriculares) nos instigam a
desenvolver. Apesar de ser contemporaneo podemos ver que os métodos de ensino tém
evoluido com o avango das tecnologias facilitando o acesso a informacao e conteidos, isso

possibilita o melhor desempenho por alunos que tenham sede na busca pelo conhecimento.

2- ENEM: CONTEXTUALIZACAO




O EXAME NACIONAL DE ENSINO MEDIO, conhecido como Enem, fora criado em 1998,
pelo entdo Ministério da Educagdo, autarquia ao qual € vinculado hodiernamente.
Inicialmente, o objetivo da prova era apenas avaliar a qualidade da educagdo nacional, foi a
partir da segunda edi¢cdo que esse se caracterizou por possibilitar o acesso ao ensino superior,
o que aconteceria em 2009, com as mudangas no nimero de questdes € na maneira de se
utilizar a prova, pois nesse interim, ela passa entdo a ser o critério principal de entrada nas

Universidades Publicas.

O ENEM ¢é o exame mais utilizado em todo o pais e o segundo maior mundialmente, os
alunos que dele fazem uso, além do desejo de adentrar uma universidade publica, objetivam
conseguir uma bolsa por meio do PROUNI - Programa Universidade Para Todos - em
faculdades particulares do Brasil, bem como almejam conseguir financiar um curso de
graduacdo por meio do programa FIES-Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino
Superior. O mesmo exame j4 teve até mesmo como critério para a obten¢do de certificado de

ensino médio para os alunos através do programa EJA- Educacdo Jovens e Adultos.

No principio o ENEM era composto apenas por uma prova objetiva de sessenta e trés
questdes interdisciplinares. Atualmente a estrutura do exame estd subdividida em dreas do
conhecimento como Linguagens, Cddigos e suas tecnologias, ciéncias humanas e suas
tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias, matemadtica e suas tecnologias e redacgao,
contendo o ndmero total de 180 questdes. A prova € realizada em dois dias, que a partir do
ano de 2018 passou a serem dois (2) domingos seguidos, no primeiro dia de prova a duragdo

maxima € de 5 horas e 30 minutos, no segundo dia € de apenas 5 horas.

Marcuschi defende a importancia deste exame dizendo que,

Ao pesquisarem a qualidade do EM, por meio de um exame nacionalmente unificado, as
mencionadas avaliacdes em larga escala acabam por influenciar na definicdo do perfil
pretendido para o aluno dessa etapa de ensino, sobretudo quando uma delas se apresenta
como uma alternativa ao vestibular. Ao mesmo tempo, ao admitirem que determinados
saberes e objetos de ensino sdo mais relevantes que outros e, por isso mesmo, merecem ser
avaliados, os exames sinalizam para a proposta curricular bdsica a ser priorizada nas
unidades escolares (MARCUSCHI,p.59).

No tépico a seguir faremos uma apresentacao da matriz de referéncia do Enem.




2.1-MATRIZ DE REFERENCIA - LINGUA PORTUGUESA

A matriz de referéncia do ENEM, baseada no PCNEM, foi elaborada com o intuito de avaliar
a educacgdo bdsica por meio do exame observando se este atendia aos critérios exigidos nos
parametros. De acordo com os documentos oficiais a MR veio com a reforma do ENEM em
2009 e perdura até os dias atuais. Sua estrutura estd subdividida em quatro dreas do
conhecimento, na qual cada uma tem sua matriz, é regida por cinco Eixos Cognitivos que
serve para qualquer uma das dreas de conhecimento, possui dreas detalhadas por meio da

apresentacao de habilidades e competéncias.

A matriz de referéncia nada mais é...

(...)que recortes dos documentos norteadores que 0 ENEM ja possui como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), os Parimetros Curriculares
Nacionais, as Diretrizes do Conselho Nacional de Educacdo sobre a Educagdo
Basica e a Reforma do Ensino Médio. (MIGUEL,p.101)

Isto nos leva a afirmar que a matriz de referéncia € um recorte do PCNEM, bem como das

diretrizes de 1998.

Segundo o site INEP (2018):

O termo matriz de referéncia € utilizado especificamente no contexto das avaliagdes
em larga escala para indicar habilidades a serem avaliadas em cada etapa da
escolarizacdo e orientar a elaboracdo de itens de testes e provas, bem como a
construcdo de escalas de proficiéncia que definem o que e o quanto o aluno realiza
no contexto da avaliacdo.

A partir disto, podemos afirmar que a matriz de referéncia visa a avaliar também o aluno e
candidato a prova do Enem, pois as questdes sdo elaboradas a partir dos critérios exigidos
neste documento. Sendo este, pois, 0 nosso objeto de estudo, nos propusemos a analisar o que
€ requerido dos alunos por meio desta matriz. Para tanto, nos dedicamos em aspectos mais
relevantes e que contribuiram para o desenvolvimento deste trabalho, sem desmerecer os
demais aspectos, ressaltamos que os estudados s@o os que deram énfase a nossa andlise. Os

mais importantes escolhidos para este estudo estdo ligados aos Eixos Cognitivos (aplicados




em todas as dreas de conhecimento do Enem) e as competéncias da drea de Linguagem,
Cddigos e suas Tecnologias (o principal foco de andlise). Para facilitar a compreensdo das

andlises faz-se necessdrio explicitar tais Eixos cognitivos e as competéncias.

A divisdo dos eixos cognitivos estd desenvolvida em 05 tépicos:

I-Dominar linguagens -DL- Como o intitulado, esse primeiro eixo requer o dominio da
norma culta da Lingua Portuguesa, bem como o uso das linguagens matematica, artistica,
cientifica e o dominio das linguas espanhola e inglesa, o exame disponibiliza ao candidato a
escolha de lingua estrangeira de sua preferéncia.

IT - Compreender fenémenos — CF — esse segundo eixo busca o conhecimento de diversas
dreas do conhecimento para a compreensdo de fendmenos naturais, de processos historico-
geograficos da producdo tecnolégica bem como das manifestacdes artisticas com o intuito de
construir e aplicar conceitos.

I1I - Enfrentar situacées-problema — SP — o terceiro eixo exige que o aluno seja capaz de
dominar e enfrentar situacdes-problema, e de igual modo, tenha capacidade para selecionar,
organizar, relacionar, interpretar dados e informagdes que podem surgir de diversas maneiras.

IV - Construir argumentacio - CA — esse pentltimo eixo € imposto ao aluno a habilidade
em posicionar-se demostrando seu ponto de vista, sua linha de raciocinio e principalmente
que saiba argumentar, exigindo conhecimento empirico que ele possui em diversas situagoes,
€ essencial saber relacionar as informacgdes e desenvolver argumentos solidos.

V - Elaborar propostas - EP — o quinto e ultimo eixo objetiva que a partir dos
conhecimentos adquiridos no ambiente escolar, o aluno consiga elaborar propostas de
intervencdo soliddria na realidade, levando em consideracdo os valores humanos e a

diversidade sociocultural.

Conforme vimos acima, estes eixos evidenciam as exigéncias da norma padrao, tal dominio é

indispensavel para o aluno que deseja um bom desempenho na realiza¢io deste exame.

Com todos os eixos cognitivos, a MR estd estruturada em competéncias por area de
conhecimento, sendo no total de 09 competéncias que se desenvolve em 30 habilidades
representadas pela letra H e ordenada por nimeros crescentes. O nosso estudo estd centrado

na area de conhecimento de Linguagens, Cdédigos e suas Tecnologias. Seguindo com a




apresentacdo da MR, desta vez apresentaremos as competéncias e suas habilidades.

A Competéncia de area 1 objetiva que o aluno seja capaz de “aplicar as tecnologias da
comunicacdo e da informacao na escola, no trabalho e em outros contextos relevantes para sua

vida”. Esta primeira competéncia possui quatro habilidades:

H1- Identificar as diferentes linguagens e seus recursos expressivos como elementos de
caracterizacdo dos sistemas de comunicagao.

H2- Recorrer aos conhecimentos sobre as linguagens dos sistemas de comunicagdo e
informacdo para resolver problemas sociais.

H3- Relacionar informacdes geradas nos sistemas de comunicacdo e informacao,
considerando a funcdo social desses sistemas.

H4- Reconhecer posi¢des criticas aos usos sociais que sdo feitos das linguagens e dos

sistemas de comunicag¢do e informacao.

Na Competéncia de area 2 espera-se que o participante seja capaz de “conhecer e usar
lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como instrumento de acesso a informacdes e a outras
culturas e grupos sociais” assim como a primeira , essa competéncia também se desdobra em

quatro habilidades:

HS- Associar vocabulos e expressdes de um texto em LEM ao seu tema.

H6- Utilizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como meio de ampliar as
possibilidades de acesso a informacdes, tecnologias e culturas.

H7- Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua fun¢do e seu uso social.

H8- Reconhecer a importancia da producdo cultural em LEM como representacdo da

diversidade cultural e linguistica.

A Competéncia de area 3 requer do aluno a capacidade de “compreender e usar a linguagem
corporal como relevante para a prépria vida, integradora social e formadora da identidade”.

Essa competéncia € estruturada em trés habilidades:

H9 — Reconhecer as manifestacdes corporais de movimento como origindrias de necessidades
cotidianas de um grupo social.
H10 — Reconhecer a necessidade de transformagdo de hdbitos corporais em fungdo das

necessidades sinestésicas.




H11 — Reconhecer a linguagem corporal como meio de intera¢do social, considerando os

limites de desempenho e as alternativas de adaptacao para diferentes individuos.

Na Competéncia de area 4 objetiva a capacidade do aluno em “Compreender a arte como
saber cultural e estético gerador de significacdo e integrador da organizacdo do mundo e da

propria identidade”™. Essa competéncia se desdobra em trés habilidades:

H12 - Reconhecer diferentes fungdes da arte, do trabalho da produgdo dos artistas em seus
meios culturais.

H13 - Analisar as diversas producdes artisticas como meio de explicar diferentes culturas,
padrdes de beleza e preconceitos.

H14 - Reconhecer o valor da diversidade artistica e das inter-relacdes de elementos que se

apresentam nas manifestacdes de varios grupos sociais e étnicos.

Competéncia de area 5 O aluno precisard “Analisar, interpretar e aplicar recursos
expressivos das linguagens, relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza,
funcdo, organizacdo, estrutura das manifestacdes, de acordo com as condi¢des de producdo e

recep¢do”. Tal competéncia estd dividida em 3 habilidades:

H1S - Estabelecer relacdes entre o texto literdrio e o momento de sua producgdo, situando
aspectos do contexto histdrico, social e politico.

H16 - Relacionar informagdes sobre concepgdes artisticas e procedimentos de construcdo do
texto literario.

H17 - Reconhecer a presenca de valores sociais e humanos atualizdveis e permanentes no

patrimonio literdrio nacional.

Competéncia de area 6 O aluno terd de “Compreender e usar os sistemas simbdlicos das
diferentes linguagens como meios de organizacio cognitiva da realidade pela constituicao de
significados, expressdo, comunica¢do e informacgdo.” 3 habilidades sdo a estrutura desta

competéncia.

H18 - Identificar os elementos que concorrem para a progressao temdtica e para a organizacao
e estruturacdo de textos de diferentes géneros e tipos.
H19 - Analisar a funcdo da linguagem predominante nos textos em situagdes especificas de

interlocucao.




H20 - Reconhecer a importancia do patrimdnio linguistico para a preservacdo da memoria e

da identidade nacional.

Competéncia de area 7 Levara o candidato a “Confrontar opinides e pontos de vista sobre as

diferentes linguagens e suas manifestagdes especificas.” Esta dividida em 4 habilidades:

H21 - Reconhecer em textos de diferentes géneros, recursos verbais e nao-verbais utilizados
com a finalidade de criar e mudar comportamentos e habitos.

H22 - Relacionar, em diferentes textos, opinides, temas, assuntos e recursos linguisticos.

H23 - Inferir em um texto quais sdo os objetivos de seu produtor e quem € seu publico alvo,
pela andlise dos procedimentos argumentativos utilizados.

H24 - Reconhecer no texto estratégias argumentativas empregadas para o convencimento do

publico, tais como a intimidac¢do, seducdo, comog¢ao, chantagem, entre outras.

Competéncia de area 8 exigird que o participante seja capaz de “Compreender e usar a
lingua portuguesa como lingua materna, geradora de significacdo e integradora da
organizacdo do mundo e da propria identidade”. Essa competéncia estd dividida em 3

habilidades.

H2S - Identificar, em textos de diferentes géneros, as marcas linguisticas que singularizam as
variedades linguisticas sociais, regionais e de registro.

H26 - Relacionar as variedades linguisticas a situagdes especificas de uso social.

H27 - Reconhecer os usos da norma padrao da lingua portuguesa nas diferentes situacdes de

comunicacao.

Competéncia de area 9 O participante terd de “Entender os principios, a natureza, a fungao e
o impacto das tecnologias da comunicagdo e da informac¢do na sua vida pessoal e social, no
desenvolvimento do conhecimento, associando-o aos conhecimentos cientificos, as
linguagens que lhes ddo suporte, as demais tecnologias, aos processos de produgdo e aos

problemas que se propdem solucionar”. Dividida em 3 habilidades.

H28 - Reconhecer a funcdo e o impacto social das diferentes tecnologias da comunicagdo e
informacao.
H29 - Identificar pela andlise de suas linguagens, as tecnologias da comunicacdo e

informacao.




H30 - Relacionar as tecnologias de comunica¢do e informagdo ao desenvolvimento das

sociedades e ao conhecimento que elas produzem.

A partir dessa apresentacdo da Matriz de Referéncia podemos entender as exigéncias das

competéncias e os objetivos das habilidades concordando com Miguel:

Nao basta o dominio dos contetdos, é necessario aplicd-los ao contexto em que se
encontram. Assim, as competéncias sdo as capacidades de contextualizar o saber:
comparar, classificar, analisar, discutir, descrever, opinar, julgar, fazer
generalizacdes, analogias e diagnésticos. As habilidades, por sua vez, sdo as
ferramentas utilizadas para o desenvolvimento de competéncias. Logo, para saber
fazer, conhecer, viver e ser, € preciso instrumentos que conduzam o estudante para
que a acdo se torne eficaz. As habilidades sdo esses instrumentos que, quando
utilizados, possibilitam atingir os objetivos e desenvolver a competéncia. (MIGUEL,
p- 113 e 114)
Ap0s conhecermos a Matriz de referéncia, suas competéncias e habilidades requisitadas na
area de Linguagem, Cddigos e suas Tecnologias, ressaltamos que este serd o objeto de estudo
do presente trabalho e, para tanto, buscamos nos fundamentar em documentos oficiais como:
PCNEM (Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio), PCN+ (Orientacdes
Educacionais Complementares aos Pardmetros Curriculares Nacionais), a LDB (Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional). Por entendermos a relevancia deste documento que
€ a Matriz de referéncia nos propusemos a analisar algumas questdes do ENEM partindo do
principio que este documento € a base na elaboragdo deste exame. Este trabalho buscou focar
em uma (01) determinada competéncia para desenvolver as andlises, sendo a competéncia de

area 8.

Como vimos na Matriz de Referéncia a competéncia de 4rea 8 consiste no uso das variedades
linguisticas, tendo como objetivo avaliar a capacidade do aluno em identificar as marcas

linguisticas que caracterizam as variacoes, relacionando-as aos contextos de produgdo.

De acordo com o PCNEM:

A linguagem € considerada aqui como capacidade humana de articular significados
coletivos em sistemas arbitrdrios de representacdo que sdo compartilhados e que
variam de acordo com as necessidades e experiéncias da vida em sociedade. A
principal razdo de qualquer ato de linguagem € a producdo de sentido. (PCNEM,
2002, p. 19)

Pelo que podemos notar, espera-se que o candidato ao exame consiga identificar e relacionar




as variedades linguisticas, demostrando dominio de lingua materna, estando apto para um

bom desempenho.

No préximo tépico apresentaremos as concepcdes de linguagens e os posicionamentos dos

tedricos sobre o assunto.

3 - CONCEPCOES DE LINGUAGEM

De acordo com os estudiosos podemos afirmar que para cada periodo social e histérico ha
uma concepgao de linguagem. A primeira concepg¢do veio com o intuito de estudar as normas
gramaticais, pois observando os métodos tradicionais é possivel assegurar que o texto servia
para estudos das palavras de forma isoladas. A segunda teve o objetivo de estudar os signos
linguisticos como cédigos que obedecem e se encaixam segundo as suas regras com a fungao
de comunicar, ou seja, a capacidade do emissor transmitir uma mensagem ao interlocutor. A
terceira e a ultima, ndo menos importante, tem como objetivo estudar a lingua verbal e social
entre os interlocutores. Trouxemos tais concep¢des de linguagens por acharmos de grande
importancia a contribuicdo que elas possuem em relacio ao ENEM, bem como ao ensino de

lingua materna.

Antes de nos debrugarmos sobre as concep¢des de linguagem € fundamental a conceituagdo e

a distin¢cdo em relagd@o ao assunto de lingua e linguagem.

Segundo a defini¢ao de Saussure:

A lingua é um sistema de signos que exprimem ideias, e € comparavel, por isso, a
escrita, ao alfabeto dos surdos-mudos, aos ritos simbélicos, as formas de polidez,
aos sinais militares etc., etc. ela é apenas o principal desses sistemas (SAUSSURE,
1970, p.24).

Com base neste conceito de lingua fica claro que se trata de um conjunto de c6digos e signos

que combinam entre si.

A linguagem por sua vez, ainda de acordo com Saussure (1970) “Tomada em seu todo, a
linguagem € multiforme e heterdclita; a cavaleiro de diferentes dominios, a0 mesmo tempo
fisica, fisioldgica e psiquica (...)”". Ou seja, a linguagem € complexa e ocorre em diferentes

esferas e modalidades.




Fazendo um apanhado geral, Saussure afirma que a lingua para linguagem:;

¢ somente uma parte determinada, essencial dela, indubitdvelmente. E a0 mesmo
tempo, um produto social da faculdade de linguagem e um conjunto de convengdes
necessdrias, adotadas pelo corpo social para permitir o exercicio dessa faculdade nos
individuos. (SAUSSURE, 1970, p.17).

Ap6s aprendermos sobre lingua e linguagem adentraremos nosso estudo nas trés concepgdes

de linguagens.

Linguagem Como Representacdo do Pensamento

As concepgoes de linguagem variam de acordo com cada periodo social e histérico. Sobre isto
Koch (2005) nos afirma que “A concep¢ao de sujeito da linguagem varia de acordo com a

concepcdo de lingua que se adote”.

Essa primeira concepcdo de linguagem esteve em evidencia no inicio da década de 1960,
época em que a educagdo era prioritariamente para as classes sociais mais privilegiadas e os
alunos chegavam as escolas possuindo certo dominio da norma culta. O ensino centrava em

exaurir dos textos literdrios as normas gramaticais para estuda-las isoladamente.

Segundo Bagno (2002) essa concep¢ao fundamenta-se na tradicdo gramatical grega usada
pelos grandes fil6logos para conceituar a lingua literdria e através desta redigir regras que

deveriam ser inseridas pelos autores de obras cléssicas.

Para Travaglia:

as pessoas ndo se expressam bem porque ndo pensam. A expressdo se constréi no
interior da mente, sendo sua exterioriza¢do apenas uma tradugdo. A enunciacio ¢ um
ato monoldgico, individual, que ndo é afetado pelo outro nem pelas circunstancias
que constituem a situacdo social em que a enunciacdo acontece (TRAVAGLIA,

1996, p. 21).

Ja para Koch esta concepcdo estd com foco voltado para o autor da mensagem priorizando
apenas as inten¢des do autor, nos direcionando a questionamentos com o0s quais nos
deparamos constantemente uma pergunta bem corriqueira (o que o autor quis dizer?). Esse

questionamento estd presente em diversos livros diddticos quando se apossa de um texto e




para exercicio solicita algo do tipo para a resolucdo deste. Sobretudo, ndo apenas nos livros

didéticos. De acordo com a afirmacdo acima a linguista enfatiza:

Nessa concepcao de lingua como representacdo do pensamento e de sujeito como
senhor absoluto de suas ac¢des e de seu dizer, o texto € visto como um produto-
16gico- do pensamento (representagdo mental) do autor, nada mais cabendo ao leitor
sendo “‘captar” essa representacdo mental, juntamente com as intengdes

(psicolégicas) do produtor, exercendo, pois, um papel passivo. (KOCH,p.9, 2008).

Linguagem Como instrumento de comunicagdo

A concepcao de linguagem como instrumento de comunicagdo segundo Soares (1998) surgiu
depois dos anos de 1960. Foi nessa época que a classe popular alcancou o direito de
escolarizacdo e com tal acontecimento veio a necessidade de mudanca no modo de ensino;
alterando a concepc¢do de linguagem para forma de comunicacdo, pois a classe popular
chegava a escola também com seus conhecimentos prévios de diferentes padrdes culturais e

variantes linguisticas.

A segunda concepcdo vé a lingua como um c6digo, ou seja, um conjunto de signos que se
combinam segundo regras. Segundo Travaglia (1996) “Desta forma pode-se notar um ato
comunicativo, isso significa que o emissor e receptor devem dominar o cddigo para que haja
comunicacdo entre eles.”. Geraldi (1984) nos esclarece que esta concepg¢ao prioriza a lingua

padrdo e menospreza as variedades linguisticas.

Conforme Koch cita:

Nessa concep¢do de lingua como codigo-portanto, como mero instrumento de
comunicagdo- e de sujeito como pre (determinado) pelo sistema, o texto é visto
como simples produto da codificagdo de um emissor a ser decodificado pelo

leitor/ouvinte, bastando a este, para tanto, o conhecimento do cédigo utilizado.
(KOCH,p.10, 2008).

Dado o exposto compreendemos a autora ao dizer que nessa concep¢do o sujeito €

“assujeitado pelo sistema”, isto €, apenas um reprodutor de ideologia.

Linguagem como processo de interacdo

A linguagem como intera¢do € defendida pelos documentos oficiais conforme cita BRASIL

(1998) “como uma agdo orientada para uma finalidade especifica [...] que se realiza nas




préticas sociais existentes, nos diferentes grupos sociais, nos distintos momentos da histdria”.
A terceira concepcao de linguagem € vista como interacdo humana, pois € através dela que os
individuos se expressam usando da fala ou da escrita, respeitando o contexto sécio-historico e

ideoldgico. Nesta concepcao a lingua tida como pratica social.

A linguagem é, pois, um lugar de interagdo humana, de interacio comunicativa pela
producdo de efeitos de sentido entre interlocutores, em uma dada situagdo de
comunicagdo e em um contexto sécio-histérico e ideolégico (TRAVAGLIA, 1997,

p.23)

Para Travaglia nesta concepcao o individuo torna-se ativo por meio dela, pois lhe é permitido
realizar acOes, agir, atuar sobre o interlocutor. nota-se que na concepg¢do de linguagem como
processo de interac@o o texto torna-se passivel ao leitor que € responsédvel pela constru¢do de
significado do texto. Segundo Koch (2008) “Nessa perspectiva, o sentido de um texto &

construido na interacao texto-sujeitos e ndo algo que preexista a esta interacao”.
Segundo Fuza:

A expressdo realizada pelos interlocutores ndo é simplesmente organizada pela
atividade mental e transmitida pelo individuo para o meio social. Entendemos que,
na verdade, o que ocorre é que as situacdes ou ideias do meio social sdo

responsaveis por determinar como serd produzido o enunciado. (FUZA, p.489)

Deste modo, entendemos que a linguagem sempre esteve presente em diferentes momentos

histéricos e sociais.

No préximo topico iremos refletir sobre as préticas de leitura adotadas no ensino de lingua

portuguesa.

4-PRATICA DE LEITURA

Atualmente, muitos ainda consideram a pratica de leitura apenas como decodificagdo de
signos e codigos por meio da modalidade de lingua escrita, no entanto sabemos que a
atividade de leitura vai muito além de decodificagdo de mensagem. Considerando leitura

apenas por esse Vviés o sujeito estd destinado a ser alfabetizado, porém nao serd letrado, pois




esse método ndo permite ao leitor acesso ao meio letrado, este problema se instala desde o
pré-escolar quando nas primeiras séries o professor é tomado pela preocupagao de alfabetizar,
no entanto, deixa a desejar no quesito desenvolver nos leitores a capacidade de ler e

interpretar o mundo.

De acordo com os PCN:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensio e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. Nao se trata de
extrair informacao, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de
uma atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacdo, inferéncia e
verifica¢do, sem as quais ndo é possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos
que possibilita controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de
dificuldades de compreensdo, avangar na busca de esclarecimentos, validar no texto

suposicdes feitas. (PCN 1998, 69-70)

Por isso defendemos a concep¢ao de lingua como processo de interagdo defendida por Koch
afirmando que o sentido do texto é dado a partir da interacao entre texto e leitor. O sentido se

constrdi através das experiéncias e conhecimento que o leitor possui.

A leitura nos traz vérios beneficios para toda a vida, por exemplo: um vocabuldrio amplo,
além de ajudar na constru¢ao de conhecimentos, ou seja, a leitura € essencial para o individuo,
pois o ajuda até se expressar melhor, mas para isso € necessdrio que o individuo domine a

lingua o que s6 € possivel por meio da pratica da leitura.

Faz-se necessdrio falar de leitura, pois o Enem espera que o aluno domine a linguagem e
obrigatoriamente saiba ler e escrever, ou seja, o exame exige que o candidato possua uma
leitura ampla e por meio da mesma consiga fazer relagdo com outros conhecimentos
adquiridos no ambiente escolar e de experi€ncias proprias em contato com diversos textos.
“No Enem, o participante precisa saber ler em sentido amplo, pois é com base na
articulacdo das informagdes contextualizadas nos itens da prova e na proposta de

redacdo que ele deverd se mostrar um leitor critico e propositivo.” (BRASIL, 2014,
p- 32).

Para o desenvolvimento do presente trabalho, buscamos refletir sobre as praticas de leitura

abordadas em sala de aula e que tipo de leitor a escola esta formando.




A realidade da leitura em sala de aula estd intrinsicamente relacionada a produgdo textual,
pois geralmente o texto € transcrito para o livro diddtico com intuito de resolver os exercicios.
Tal pratica ndo satisfaz ao aluno que realiza o exercicio para entregd-lo ao professor, no
entanto ele pode ter seus proprios questionamentos a respeito do texto e acaba por ndo
satisfazer-se com esta tradicional pratica. Em contraposi¢do desse posicionamento Kleiman

indica que:

Elas sdo préticas sustentadas por um entendimento limitado e incoerente do que seja
ensinar portugués. Entendimento este tradicionalmente legitimado tanto dentro como
fora da escola. E dessa legitimidade que se deriva um dos aspectos mais nefastos das
préticas limitadoras que discutiremos: elas sdo perpetuadas ndo s6 dentro da escola,
o que seria de se esperar, mas também funcionam como o mecanismo mais poderoso
para a exclusdo fora da escola. Os diversos concursos para cargos publicos e para
vagas em colégios e universidades, sejam estes a nivel federal, estadual ou
municipal, ou do setor privado, exigem do candidato o conhecimento fragmentado e
mecanico sobre a gramdtica da lingua decorrente de uma abordagem de ensino que é
ativamente contriria a uma abordagem global, significativa, baseada no uso da

lingua (KLEIMAN, 2001 [1989], p. 16).

De acordo com Kleiman o saber ler é tdo importante que quem tem essa habilidade € visto
como alguém poderoso, a autora ainda justifica utilizando o argumento das exigéncias de
concursos para cargos publicos em que o participante precisa desenvolver a pratica da leitura.
Portanto, espera-se que a escola desenvolva préticas de leitura em que o aluno dialogue com o
texto, deixando de lado a prética tradicional na qual o leitor € apenas um sujeito passivo.
Entendemos que para a formacao de leitores criticos faz-se necessario uma mudanga no papel
da escola; trocando esses exercicios por atividades onde o aluno deverd ter acesso a diversos

géneros textuais e permiti-lo expor seu pensamento sobre o material lido.

5- ANALISE DE QUESTOES

O presente trabalho desenvolveu-se com o intuito de analisar a eficidcia nas questdes do
ENEM, para tanto, escolhemos os cadernos de trés anos conseguintes (2016,2017 e 2018),
deste modo, facilita a comparacao nas andlises e os conhecimentos exigidos do aluno. A partir
do conhecimento da MR podemos afirmar que este exame exige uma alta compreensdo e

dominio de linguagem.




A andlise se desdobrou em dois momentos; no primeiro momento com a leitura das questdes;
no segundo momento relemos e identificamos as habilidades que predomina em cada uma
delas. Ao final, destacamos as questdes com o enfoque na competéncia de drea 8, pois esta

competéncia € que traz o estudo das variedades linguisticas e este é o foco da nossa pesquisa.

Figura 01- Capa de apresentacdo
do caderno 7 de questdes do
Enem, cor azul 2016.

Figura 02- Capa de apresentacdao
do caderno 1 de questdes do
Enem, cor azul 2017.
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Figura 03- Capa de apresentagdo
do caderno 1 de questdes do
Enem, cor azul 2018.
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Para fortalecer a tese defendida de que o ensino necessita evoluir e dar espaco para os
métodos interacionistas buscamos fundamentar nossa pesquisa nos documentos oficiais como
os PCNEM (Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio), a LDB (Leis de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), a Matriz de Referéncia do Enem. Abordamos as
concepgdes de linguagem e de leitura pelo ponto de vista de Koch e Travaglia que serviu para

ratificar as analises.

Essas andlises estdo divididas da seguinte forma: Primeiro escolhemos algumas questdes nos
cadernos de 2016, 2017 e 2018 respectivos e em segundo focamos em identificarmos a

competéncia 8.

Abaixo segue algumas questdes que fizeram parte do caderno do e serviu como estrutura para

o desenvolvimento deste trabalho de acordo com as competéncias.

Questdes com foco na competéncia de drea 8 do ano de 2016:

Figura 04- Caderno 7 Azul- 2° dia

QUESTAO 99
PINHAO sai a0 mesmo fempo gue BENONA enfra.
BENONA: Eurico, Eudoro Vicente esta la fora e quer

falar com vocé.

EURICAO: Benona, minha irma, eu sei que ele esta la
fora, mas ndo quero falar com ele.

BENOMNA: Mas Eurico, nos e devemnos certas atencoes.

EURICAQO: Vocé, que foi noiva dele. Eu, ndo!

BENOMNA: Isso sdo coisas passadas.

EURICAQO: Passadas para vocé, mas o prejuizo foi
meu. Esperava que Eudoro. com todo aguele dinheiro.
se tormasse meu cunhado. Era uma boca a menos e um
patriménio a mais. E o peste me traiu. Agora, parece
que ouviu dizer que eu tenho um tesouro. E vem louco
atras dele, sedento. atacado de verdadeira hidrofobia.
Vive farejando ouro, como um cachommo da molest’a,
como um urubu, atrds do sangue dos outros. Mas ele
estd enganado. Santo Antdnio ha de proteger minha
pobreza e minha devocao.

SUASSUNA, A O sanio & 8 porca. Rio de Janeino: Josd Ofyrmpso, 2013 (ragrmento

© marcar a classe social das personagens.
@ caracterizar usos linguisticos de uma regido.
@ enfatizar a relacio familiar entre as personagens.

sinalizar a influéncia do género nas escolhas
vocabulares.

demonstrar o tom autoritario da fala de uma das

personagens.
Estamos diante de uma questdo retirada da prova do Enem 2016 e percebemos que para a
resolugcdo dela o aluno precisard ter a habilidade 25 pertencente a competéncia de area 8
“Identificar, em textos de diferentes g€neros, as marcas linguisticas que singularizam as
variedades linguisticas sociais, regionais e de registro”. O enunciado da questdo trata-se do

género teatral, por isso é perceptivel a estrutura em forma de didlogo. A questdo exige do




aluno a resposta correta que nessa questao € a alternativa B. Para tanto, faz-se necessario que
o aluno seja capaz de identificar as marcas linguisticas presentes no texto, pois € através deste
conhecimento que ele podera ter €xito na escolha da alternativa correta. Importante ressaltar
que s6 € possivel desenvolver essa habilidade se o participante se apropriar da linguagem

como processo de interagao, pois deste modo perceberd que o texto é uma interagao.

Figura 05- Caderno 7 Azul- 2° dia

QUESTAO 102

Mandinga — Era a denominacdo que, no periodo
das grandes navegacdes, 0s portugueses davam & costa
ocidental da Africa. A palavra se tomou sindnimo de
feiticaria porque os exploradores lusitanos consideravam
bruxos os africanos que ali habitavam — & que eles davam
indicacbes sobre a existéncia de ouro na regido. Emidioma
nativo, manding designava tera de feiticeiros. A palavra
acabou virando sindnimo de feitico, sortilégio.

COTRIM, MO pulo do gato 3 580 Pl Garmeao Editoril, 2009 fragmentn).
No texto, evidencia-se que a construcio do significado da
palavra mandinga resulta de um(a)

0 contexto socio-histérico.
0 diversidade étnica.

@ descoberta geografica,
® apropriagdo religiosa.

@ contraste cultural

Nessa segunda questdo nos deparamos com a exigéncia da habilidade 26 “Relacionar as
variedades linguisticas a situacdes especificas de uso social”. A palavra mandinga traz um
contexto socio-histérico, Conforme dita o PCNEM deve haver no curriculo do Ensino Médio
“os codigos sdo dinamicos e situados no espago e no tempo, com as implicagdes de carater
histérico, sociolégico e antropoldgico que isso representa.” (PCNEM, 2000, p. 20). Portanto
para a resolucdo desta questdo o aluno precisaré relacionar a palavra mandinga a descri¢cdo do
contexto e escolher corretamente a alternativa A. Acreditamos na necessidade do aluno fazer
a relacdo ao contexto, deste modo exigird dele a habilidade 26, citada inicialmente, presente

na competéncia 8.

Figura 06- Caderno 7 Azul- 2° dia




QUESTAO 123
TEXTO |

Entrevistadora— eu vou conversar aqui com a professora
A_D. __. o portugués entdo ndo & uma lingua dificil?

Professora — olha se vocé parte do principio... que
a lingua portuguesa nao & s regras gramaticais... ndo
se vocé se apaixona pela lingua que vocé... ja domina
que vocé ja fala ao chegar na escola se o teu professor
cativa vocé a ler obras da literatura... obras da/ dos meios
de comunicacdo._. se vocé tem acesso arevistas_._ é__a
livros didaticos... a... livros de literatura o mais formal o e/
o dificil € porque a escola transforma como eu ja disse as
aulas de lingua portuguesa em andlises gramaticais.
TEXTO NI

Entrevistadora — Vou conversar com a professoraA.D.
O portugués & uma lingua dificil?

Professora — Nao, se vocé parte do principio que a
lingua portuguesa nao € sd regras gramaticais. Ao chegar
a escola, o aluno ja domina e fala a lingua. Se o professor
motivd-lo a ler obras literdrias, e se tem acesso a revisias,
a livros didaticos, vocé se apaixona pela lingua. O que
tormna dificil € que a escola transforma as aulas de lingua
portuguesa em analises gramaticais.

MARCUSCH L A Dafala par= 2 88CTRE S0uWARNES 08 relow LTS S0

83 Paulo: Corter, 20001 fadaptadcl

O Texto | é a transcricio de uma enfrevista concedida
por uma professora de porfugués a um programa de
radio. O Texto Il € a adaptacdo dessa entrevista para a
modalidade escrita. Em comum, esses textos
apresentam ocoméncias de hesitactes e reformulacbes.
s&0 modelos de emprego de regras gramaticais.
sdo exemplos de uso ndo planejado da lingua.
apresentam marcas da linguagem literaria.
sdo amostras do portugués culto urbano.

Peeee

LG - 2° dia | Cademneo T - AZUL - Pagina 13

Acima temos mais uma questdo a ser analisada pela competéncia de area 8 e desta vez €
exigida do aluno habilidade 27 “reconhecer os usos da norma padrao da lingua portuguesa nas
diferentes situacdes de comunicacdo”. Para resolver esta questdo o aluno deve adquirir o
conhecimento da norma padrao e assinalar a alternativa correta que € a letra E “sdo amostras
do portugués culto urbano”, fica evidenciado que o aluno terd de obter o dominio da norma

padrdo para reconhecer a lingua culta apresentada no texto do enunciado.

Questdes com foco na competéncia de area 8 do ano de 2017:

Figura 07- Caderno 1 azul-1° dia




QUESTAO 15

Sitio Gerimum
Este & o meu lugar [...]
Meu Gerimum € com g
\océ pode ter estranhado
Gerimum em abundancia
Aqui era plantado
Ecomaletrag
Meu lugar foi registrado.
OLIVEIRA, H. D. Lingua Portuguesa, n. 88, fev. 2013 (fragmenta).

Mos versos de um menino de 12 anos, o emprego da
palavra "Gerimum” grafada com a letra "g"” tem por objetivo

@ valorizar usos informais caracterizadores da norma
nacional.

@ confirmar o uso da norma-padrdo em contexto da
linguagem poética.

® enfatizar um processo recorrente na transformacao
da lingua portuguesa.

@ registrar a diversidade étnica e linguistica presente no
territorio brasileiro.

@ reafirmar discursivamente a forte relag@o do falante
com seu lugar de origem.

LC - 1° dia | Cademno 1 - AZUL - Pagina 8

A questdo acima também foi extraida do caderno de questionario do exame, desta vez no ano
de 2017. A mesma é composta por um verso e solicita que o aluno solucione a pergunta
assinalando a alternativa correta. Sendo essa a letra E “reafirmar discursivamente a forte
relacdo do falante com seu lugar de origem” fica claro a predominancia da habilidade 25 que
exige do aluno a capacidade de identificar as variedades linguisticas e nesta questdo estd
explicitada na palavra “Gerimum”, que sofre alteragdo nas consoantes de J para G na

ocasionando na ortografia diferente da norma padrao.

Figura 08- Caderno 1 azul-1° dia

QUESTADO 27
Nuances

Euforia: alegria barulhenta. Felicidade: alegria silenciosa.

Gravar: quando o ator & de televisdo. Filmar: quando
ele quer deixar claro que nao & de televisdo.

Gravida: em qualquer ocasifo. Gestante: em filas e
assentos preferenciais.

Guardar: na gawveta. Salvar: no computador.
Salvaguardar: no Exército.

Menta: no sorvete, na bala ou no xarope. Horteld: na
horta ou no suco de abacaxi.

Pega: quando vocé vai assistir. Espetaculo: quando
vocé estd em cartaz com ele.

DUNTVIER, G. Folha de S. Paulo, 24 mas. 2014 (adaplada).

O texto trata da diferenga de sentido entre vocabulos
muito proximos. Essa diferenca € apresentada
considerando-se a(s)
alterndncias na sonoridade.
adequacao as situagdes de uso.
marcagio flexional das palavras.
grafia na norma-padrao da lingua.
categorias gramaticais das palavras.

mEcRoN 1>




Temos aqui uma questdo na qual o aluno precisara desenvolver a habilidade 26, pois requer
do mesmo a capacidade de relacionar as variedades linguisticas. Espera-se que o aluno
selecione a alternativa correspondente a letra B “adequacdo as situagdes de uso”. A questdao
traz vocédbulos parecidos e reflete sobre a distin¢do de significado, por isso, exige o saber
fazer a relacdo dos significados e cabe destacar as situacdes especificas de uso social, por
exemplo; fazer a distin¢do de gravar e filmar, parece irrelevante, no entanto, se lhe falta o

conhecimento e dominio desta habilidade, a resposta correta do aluno fica comprometida.

Questdes com foco na competéncia de drea 8 do ano de 2018:

Figura 09- Caderno 1 azul- 1° dia

QUESTAO 07

SEU ORGANISMO JA ESTA
ACOSTUMADO COM O
ACUCAR E ESTA DIFICIL
LARGAR?

T

O IDEAL E IR SE ACOSTUMANDO
AOS POUCOS COM CADA VEZ
MENOS ACUCAR.

Dispontval o www ticabook comiminaasde. Acosso em: 14 fov. 2018 (adaptido)

A utiizacdo de determinadas variedades linguisicas
em campanhas educafivas tem a funco de afingir o
plblico-alvo de forma mais direta e eficaz. No caso
desse fexto, identifica-se essa esiratégia pelo(a)

O discurso formal da lingua portuguesa.

@ registro padréo proprio da lingua escrita

® selegio exical restita a esfera da medicina.
© fidelidade a0 jargéo da linguagem publicaria,
@ uso de marcas finquisticas tipicas da oralidade.

O texto do anuncio acima faz “uso de marcas linguisticas tipicas da oralidade” para nos
concientizar sobre a ingestdo excessiva de acucar, € possivel notar isso quando o texto cita “o
ideal € ir se acostumando aos poucos com cada vez menos actcar”’, mas € o termo “dificil de
largar” que evidencia fortemente as marcas tipicas da modalidade oral da lingua. Desse modo

podemos afirmar que esta questdo se adequa a a habilidade 25 em que o aluno precisard




“Identificar, em textos de diferentes géneros, as marcas linguisticas que singularizam as

variedades linguisticas sociais, regionais e de registro”.

Figura 10- Caderno 1 azul-1° dia

QUESTAO 21

O Paétria amada,

|dolatrada,

Salvel Salvel

Brasil, de amor eterno seja simbolo

0O labaro que ostentas estrelado,

E diga o verde-louro dessa flamula

— "Paz no futuro e gléria no passado.”
Mas, se ergues da justica a clava forte,
Veras que um filho teu ndo foge a luta,
Nem teme, quem te adora, a propria morte.
Terra adorada,

Entre outras mil,

Es tu, Brasil,

O Patria amadal

Dos filhos deste solo és mae gentil,
Patria amada, Brasill

HIno Hacional 80 Brasll. Letra: Joaguin
MOsica: Francisco Maru

ario Digue Esirada,
e Bilva jTragmeania).

0 uso da norma-padrao na letra do Hino Nacional do
Erasil é justificado por fratar-se de um(a)

reveréncia de um povo a seu pais.

género solene de caracteristica protocolar.

cancéo concebida sem interferéncia da oralidade.
escrita de uma fase mais antiga da lingua portuguesa.
artefato cultural respeitado por todo o povo brasileiro.

PePee

A questdo 21 traz uma estrofe do Hino Nacional do Brasil e solicita que o aluno justifique o
porqué da norma-padrdo na letra do hino. Sendo a alternativa correta correspondente a letra B
“género solene de caracteristica solene”, ou seja, por se tratar do hino nacional que € simbolo
de representagdo brasileiro exige que a lingua esteja devidamente padronizada. Nesta questao
notamos a predominancia da habilidade 27 onde o aluno precisa “reconhecer os usos da

norma padrao da lingua portuguesa nas diferentes situacdes de comunicagao”.

6—- CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa intitulada por “linguagem, praticas de leitura e exame nacional de ensino
médio-Enem”, visa cooperar com o ensino por intermédio das andlises aqui contidas.
Portanto, justificamos que o foco deste trabalho ndo foi invalidar a base na qual o exame é

estruturado.

A principio buscamos conhecer um pouco do contexto histérico do exame abordado neste




estudo, bem como a grande relevincia que este possui para o marco inicial da carreira
académica de muitos. Em seguida apresentamos aquela que € foco desta pesquisa, a Matriz de
referéncia, acompanhada de suas habilidades. Base para o desdobramento onde
fundamentamos este trabalho. Logo apds exibimos as concepg¢des de linguagens que julgamos
de imensurdvel importancia para as andlises nas questdes do exame que nos propusemos
observar. Também reservamos um espaco para descrever o hdbito tdo presente e de igual
relevancia na vida de todo e qualquer individuo que € a prética de leitura. Por fim realizamos
uma andlise de algumas questdes de Lingua Portuguesa do Enem dos anos 2016,2017 e 2018

conforme a competéncia de drea 8-foco desta pesquisa.

Segundo os textos tedricos apresentados, os documentos norteadores e as expectativas
exigidas pelas competéncias e habilidades presentes na matriz de referéncia, concluimos que
0 exame em questdo € uma prova que aborda diversos temas levando em consideracdo as
diferentes culturas. Aprendemos ainda sobre o nivel de conhecimento padrdo exigido no qual
a matriz de referéncia evidencia bem o que é almejado dos participantes do exame. Vale
ressaltar que o Enem expde ao aluno contetdos nos quais eles devem ter acesso na educagio
basica, pois no decorrer deste trabalho podemos perceber que a MR nada mais é que recorte

dos documentos oficiais.

Durante o momento da andlise dos dados notamos que o Enem desenvolve questdes
abordando a variedade linguistica- competéncia 08 da matriz de referéncia que buscamos
analisar e diante disto julgamos as questdes em um baixo nivel de complexidade, ou seja,
linguagem claramente legivel tornando a questao facil de solucionar. Afirmamos isso supondo
que o aluno deve ter adquirido conhecimento suficiente na vida escolar. No entanto, as notas
dos participantes dao conta de que estes alunos ndo possuem tal dominio e isto nos leva a
questionar se de fato a educacdo basica tem colocado em prética o modelo de ensino presente
nos documentos oficiais como as Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo, no PCNEM e no
Enem. Esta pesquisa levanta tal questionamento almejando uma resposta na mudanca de
ensino, onde a educacdo ponha em prética aquilo que € imposto pelos documentos oficiais
para que deste modo o aluno tenha capacidade suficiente de resolver as questdes presentes no

Enem.




Importante ressaltar a conduta na forma de abordar a variedade linguistica diferente de
inimeros exemplos de livros diddticos que a aborda de maneira preconceituosa e

descontextualizada.

Tendo feito essas observacdes € valido dizer que o Enem tem uma enorme importancia para
todos os estudantes brasileiros que almejam seguir os estudos em uma carreira académica. A
escola é a grande responsdvel em fornecer o conhecimento suficiente para que o aluno seja

competente e habilidoso como o Exame Nacional de Ensino Médio deseja.
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