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"A educagdo ¢ um aconfecimenio que se recria a coda dia. Para
alguns, isso é um trabalho de laboraiério, tarefa dos poucos a
quent, esgecia!ism misto ou naguilo, se entrega o poder de
experimeniar técnicas, métodos, macetes ¢ modelps. Assim se
div;fde a educaglo entre wm peguenc corpe privilegiade de
criaderes, ¢ wia massa anorfa de educadores-aplicadores do

que lhes chega pronfo.”.

(Carlos Rodrigues Bromdio)



AN A N T L N R N A N

VAN

AN

A\

r

VAN AVAY SR A N A N N

SN S

B N N N N N O T S O T L T N L T A N N A R N R N N

DECIMENTOS

Primeiramente agradecemos a DEUS, por ter
nos concedido forgas espiritual nos nossos momentos dificies de nossa
vida no perfodo do curso, aos nossos professores que sairam da sua zona
e conforto para se dedicarem a nds, para que chegdssemos a esse estagio
de conheciments, a todos agueles que direio ou indiretamente

contribufram nesta caminhada.




AN

VAN AN NSNS SN SN N SN N N

PNV NP AN AN

NANL N SN SN PN DN PN SN NSNS NSNS A EN N N

S R A O N A O A N I AR

AN

DEDICATORIA -

Aos 108508 pais, {(Manoel ¢ Leticia,
Benedito ¢ Maria Tereza), esposos {Antonio ¢
Dantas), filhas { Sila-Fsse e Lua-Li), irmfos, tias
{Sccorro ¢ Glonjnha) e primo (Germano), os quais
pacientimente gceitamm as nossas auséncias,

contribuindo para a concretizagio deste trabalho.

A nossa orientadors Maria Nildes
Batista da Silva, por ter nos orientado de forma

satisfatdria neste trabatho.

Aos nossos colegas do Curso de
Pedagogia, que confribuiram para a superagfo de

nossas tensdes e deficiéneias no decorrer desses 5

andos.




it
4

J\jk)‘\/\/\f\/’\,/\,}\/\,J‘/\_/\/‘-/\/\)‘\}\,/‘\,}\/\,f\j\}z\,}\/\/.\/\_j\J\jf\_}\/\‘j\“j\_/\/l_\/\j'\)\)xd/\/\/\ka\J\/}'

. Introducio 08
CAPITULO | - Breve Historico da Profissdo 10
1.1. Magistério - quem exerceu essa profisséo aoc longo da hisitria 11
1.2. As primeiras escelas normais 14
1.3. Lei Orgénica do Ensino Normal 17
1.4. A Lei de Diretrizes e Bases da Fducacio Nacional - LDB (4.024/61) 21
1.5. A Lei de Diretrizes & Bases para o Ensino de 1° e 2° Graus. 23
i Lein® 5.682/71
CAPITULO 1l - A Formacdo do Educador em Marabé 29
2.1. Um pouco de sua histéria 30
2.2. Sistema de Ensinc em Marabd 34
2.3. O Marco do Desenvolvimento do Ensino em Marabd 38
2.4. A Criacio dos Projetos de Capacitagio de Professores Leigos 38
2.4.1. Prajeto LOGOS 1l 29
2.4.2, O Projeto Gaviao 43
2.4.2.1. O Projeto Gavido em Maraba 45
CAPITULO i - A Questio dos Cursos de Habilitagio de Magistério 48
-~ em Maraba
3.1. A Situacio do Profissional da Educacio na Atualidade 49
3.2. A Atual Situacao dos Cursos de Habilitacéo em Maraba 51
3.2.1. Estrutura Curricular 519
3.2.2. A Praiica Mstodolégica do Profissional da Educacéo 55
3.2.3. O Processo Avaliativo 57
3.2.4. Estagios Supervisionado 159
3.3. Perfil do Aluno &1
3.4. Perfil do Professor 63
3.5. Novas Perspectivas Para a Educagio em Maraba 66
A Guisa de Concluséo 68
Bibliografia 72
Anexos I




=

ANANINS N S SN AN SN S NSNS NSNS SN NN SN NN SN N AN SN AN AN NSNS SN NN NN NSNS A

AN S

INTRODUCAQO

A idéia de sc escrever sobre este tema surgiu apds varias
reflexdes em torno da problematica referente aos Cursos de Magistério a nivel de 2° Grau
1o Municipic de Maraba nos ultimos vinte anos. Considerando isto, se fez necessério ir
além das reﬂcxﬁeé € partir para anslise real do problema, pois pretendernos neste trabatho
detectar o por que do baixo indice de procura para a carreira de magistério s nivel de 2°
Grau, bem como gs constantes evasdes dos cursos.

Queremos com esta pesquisa abordar as causas e
consequéncias dos problemas aqui abordados, assim como apontar solugdies para

melhoria da atual situagfo dos cursos de magistério a nivel de 2° Grau em Marabé.

No primeiro capitulo, a histéria da Formagio do Educador a
nivel de 2° Grau é mostrada através de uma retrospectiva, a criagio das escolas normais
¢ as modificagBes que sofreram o curso de magistério ao longo da historia do Sistema

Educacional Brasileiro,
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No segundo capitulo, tentou-se levantar wm pouco da histériz
da formag#io do educador em Marabé enfocando aspectos econdmicos e socials pard
contextualizar a sociedade de Maraba que ainda neste capitulo abordamos a criagdo do
curso de Magisiézio em Marabd ¢ a implantagio dos Projetos de Capacitagio dos

professores leigos que atuam no 1° grau: o Projeto LOGOS - I e o Projeto GAVIAQIL

Finalmente no terceiro capitulo abordaremos a atual situagiio
em gue se enconfram 0§ cursos de magistério em Marabs, buscando tragar o perfil do
aluno e do profegsor bem como analisar a estrutura curricular do curso, visando defectar

0S entraves EXiSfﬁIIfﬁS 0o mesmao.

Por tltimo mostraremos as perspectivas que indicam algumas
saidas na tentativa de reverter a atual sifuacfo em que se encontram a educagio em

Maraba.

Desta forma tentaremos apontar as causas ¢ consequéncias dos
problemas que hoje enfrentam os cursos de magistério em Marabi e esperamos que este
trabalho possa contnbwir para uma reflex@o critica em relagdo ao curso. E que as
antoridades marabaenses tomem conhecimento de toda a problemitica e se posicioneimn
no sentido de definirem uma politica educacional reahmente comprometida com a

educacfo ¢ em especial com a area do Magistério em Maraba.
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CAPITULOI

AF ORMACAO DO EDUCADOR DE 1° GRAU:

BREVE HISTORICO DA PROFISSAQ.

16

"O estudo da histdria é fundamental para a
formagdo de uma geraglo conscienie, pois
desenvolve o espirito critico, alarga a visdo de
mundo ¢ amplia a capacidade de compreensio e
analise da vida humana”.

{Coirin & Alencar}
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LONGO DA HISTORIA.

Antes mesmo de surgirem as sociedades no transcorrer da
histéria e até mesmo de surgirem o ensino da escrita ou da leitura, 2 funglo docente

distinguia-se das demais fungdes.

No entender de GUSDORF (1976:270), os mesires dos rituais
de iniciagfio: o xamane, o feiticeiro, o curandeiro, foram os primeiros mesires-escolas do
género humano, cuja tarefa era a de transmitir aos jovens os conhecimentos acerca dag
wradicdes, rituais de sua comunidade, além de orienté-los pa busca do seu eu, do seu

universo € do seu proprio destino.

Com o decorrer dos séculos e da propria histéria, a fungio do
professor foi aos poucos tomando novos rumos , bern como a clientela que exercia
essa profissiio; 0 que era antes tarefa exclusiva do sexo masculino, com o tempo passou &

ser eminentimente feminina.
No Brasil ndo se deu de forma diferente. Na época colonial

quem exercia a fungfo de professor eram os Jesuitas (em seminarios), pois "o ideal da

educacic feminina restringia-se exclusivamenie 4s prendas domésticas”

11
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(SAFFIOTI  apud NOVAES, 1987:18). Existiam apenas cinco conventos até 1811,

onde era dada educagio para mulberes - jA que ndo existiam escolas fermininas.

Em 1816, da-se inicic 3 instrugfo laica para as mulberes,
onde aprendiam além de costuras & bordados, rudimentos de aritmética, refigifo e lingua
ﬁacional, 0s quais eram ministrados por senhoras portuguesas, francesas ¢ alemis, no Rio
de Janeiro. Sendo que mais tarde nas escolas ferininas, a aritmética foi reduzida apenas

as quatro operagfes, acentuando ainda mais as diferengas.

Na Constituigio de 1923 estava presente a idéia de
proporcionar instrugio ao sexo feminino € a instruglo gratuita para todos os cidaddos, o
que ji era proposta desde 1824. E para suprir a caréncia de mestras para as escolas

fernininas, projetos relativos 4 Educagfio Nacional conclamavam:

"Serdio nomeadas mestras de meninas ¢ admitidas a exanes,
na forma j4 indicada..., para cidades, vilas ¢ lugarsjos mais
populosos, em que ¢ presidente da provincia , em consethos,
juigar pecessdrio esse estabelecimento..., aquelas senhoras,
que por sua honestidade, prudéncia ¢ conhecimento se
mostrarem dignas de tal ensino, compreedendo também ¢ de

coser e bordar"(NOVAES, 1987:19).

iz
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Apesar do emsino das escolas femininas restringirem as
prendas domésticas, as poucas mestras que se apresentavam para reger tal emsino
dominavam mal seus conhecimentos, assim como também tinham dificuldades e
transmiti-los, pois o nivel das escolas femininas eram lastimdvel, cuja mestras sempre
estiveram marginalizadas do saber. Dal a necessidade da criago de escolss que
dessem continuidade ao ensino para mulberes 14 gue ndo podiam ingressar nos liceus
colégios seclmdé;ias; pensaram em fundar escolas proprias para continvago desse ensino
as chamadas ESCOLAS NORMAIS. Essas escolas desempenharam até a década de 30
papel relevante na formagfo profissional ¢ na elevagio da cultura da mulher brastleira. O
magistério, entenéjdo como um prolongamento das atividades maternas passa a ser visto
como ocupagdo essencialmente feminina j& que, os homens, apesar de terem fhcil acesso
3 instrugdo, se revelavam incapazes de ministrar o ensinc das primeiras letras. Para
FREITAG (1989:81), essa profissdio foi a Onica aceita pela sociedade para mulher
partindo-se da concepglo de que a mulher deve exercer o Magistério porque esia €

carinhosa, compreensiva, vista como ""substitutas da mie”.
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1.2. - AS PRIMEIRAS ESCOLAS NORMAIS

As primeiras escolas normais surgiram no intuito de acabar
com a pratica da admissdo de professores leigos no sistema de ensino, assim como

oportunizar a continuidade dos estudos para mulher.

Em 1835 funda-se a primeira de nossas Fscolas Normais, em
Niteréi e em 1842%, a da Bahia; Ric de Jeneiro em 1880 S#o Paulo em 1842%%; Minas
Gerais, 1840***; Espirito Santo em 1873; Rio Grande do Norte 1834 ¢ no Amazonas em
1882,

(*) A data da criagdo dessa escola se diverge de autor para

autor, NOVAES diz que foi em 1836 ¢ TOBIAS em 1842

(**) Segundo NOVAES ,a Escola Normal de Sdo Pauio

sofreu repetidos fecharaentos para se reabrir, definitivamente em 1880.

{(***) Sofreu processo similar & Escola de Séo Paulo até 1906,
quando foi instalada na capital, que mais tarde foi transformada em Instituto de

Educagéo.

14
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0 ponto de relevincia, em termo de Educagdo, desejado por
uma provincia, era a criacio de uma escola normal. No emtanto o nivel do ensino
brasiletro, além de ndo poder fundar escolas superiores, via-se muitas vezes coroado de

fracasso, até a prépria fundacdo da Escola Normal.

Comentando scbre esta realidade educacional, dizia em 1861
o presidente da provincia do Parana: ""Reconheco a necessidade de uma Escola Normal;
mas no Brasil elas tem side plantas exéticas: nascem e morrem guase no mesmo dia”

(TOBIAS, 1986: 143).

As Escolas Nommais, além de serem em nimero insuficiente
nfo dispunha de uma proposta pedagdgica que assegurasse 2 sua efici€acia bemn como um
quadro de professores qualificados para atuarem nessas escolas, que no entender de
SAFFIOTI eram: "concebidas para por fim a improvisaciie, serizm elas mesmas as
instituicies nas qguais a improviszciio passariz a existivr em outrs nivel” ( apud

NOVAES, 1987;21).

Com as Fscolas Normais principia-se a democratizacdo do
ensino feminino, visto que anteriormente essa oportunidade era privilégio das mogas de
classe média-alta, passaram entic a dar oportumidade as mogas de classe menos

favorecida, o que provocou uma reacdo negativa por parte da sociedade.

Desta forma no final do sécule XIX a Escola Nommal cumpre
fungdes de aumentar instrugie ¢ formar boas mées e donas-de-casa. Mas apesar de

cumprir com suas fungbes, a Escola Wormal nfo possuia até a década de 40 uma lei que

15
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centralizasse as suas diretrizes e normas de ortentagio para a sua implautagio e
funcionamento em todo o territdro nacional, como também ndo possuia objetivos

oficializados. Dai surge a necessidade da criag3o de uma let especifica para esse ramo de

£nsing.

16
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1.3. - LEI ORGANICA DG ENSINQ NORMAL

A Lei Orgénica do Ensino Normal foi criada pelo Decreto-Lei
1° 8530, de 2 de Janeiro de 1946, logo apds a queda de Getilio Vargas, quando entSo,
José Linhares resgmndia pela Presidéncia da Repiblica e Raul Leitfio da Cunha, Ministro
da Educaggo. j

A Lei Orgénica do Ensino Normal centralizon as diremizes,
embora consagrasse a descentralizagiio administrativa do ensino e fixou as normas para a
implantagio desse ramo de ensino em todo territdrio nacional. Como diz GONCALVES

(1990:99), essa lei oficializon como finalidade do ensino normal o seguinte:

1 - Prover a formag#io do pessoal docente necessario as escolas primanas;
2 - Habilitar administradores escolares destinados s mesmas escolas;
3 - Desenvolver ¢ propagar os conhecimentos técnicos relativos 3 educaglc da

infancia

Ainda na fala de GONCALVES (1990:99), o exercicio de tais

fungdes, seriam cumpridas , segundo a lei de acordo com a seguinte estrutura.

1 - Cursos - O ensino norma! ficou subdividide em cursos de

dois niveis: como curso de primeiro ciclo passava a fuacionar o curso de formagio de

17
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regentes do ensino  primirio, comn  duragdo de 4 anos, que funcionaria em escolas
com o nome de Escolas Normais Regionais. Como curso do segundo cicle, continnava a
existir os cursos de formagdo do professor primério com duragfo de 3 anos, que

funcionariam em estabelecimentos chamados Escolas Normais.

Foram criados os Institutos de Educagdo, que passaram a
funcionar com os cursos supracitados, mais o Jardim de Infincia e a Escola Primaria
anexos € os cursos de especializagie do professor priméaric e habilitacic de

administradores escolares que, como determinava a lei:

“86 poderiam fanciongr nos lustimics de Educacdo com o
objetivo de especializar professores pars edwcagle pré-
priméria, ensine complementar primdrio, ensing supletive,
desenho e arte aplicads e misics, asshme como para
habilitar pessoal em administragie, diregfic de escolas,
orientac s, inspechio, estatisiica 2

avaliagfo” (ROMANELLI, 1986:164),

2 ~ Curriculos - O curriculo determinado pelo artige 7°,
portanto fixo, apresentava algumas falhas, principalmente em relagdo ao ensino normal
do 1° ciclo. As matérias de Cultura Geral, por exemplo predominava scbre as de
formagio profissional. Nota-se portanto gque nfo havia uma maior preocupagdo com as
disciplinas de formagfo especial deste curso. Visto que este foi por muito tempo € em

muitos locais, segundo DAMASCENO, (1992: 49), ¢ unico fornecedor de pesseal

18
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docente qualificado para eperar ¢ ensino primario. Nio se justificava, portanto,
que disciplina como Psicologia, Pedagogia e Didatica, s6 aparecessem na fltima série,

enquanto que, o Canto Ofednico, por exemplo, aparecia e todas as séries do curricule.

J4 o curso normal de 2° ciclo possuia um curriculo um pouco

matis diversificado ¢ especificado.

Nota-se porém, que as mesmas falhas decorridas nas demais
Leis Orgénicas, incorreram também nesta Lei, principalmente em relagfio ao sistema de
avaliagdo, 3 ﬂexibi}idade dos curriculos e uma falta de articulagdo com os demais ramos
de ensino. Com relacdo ao ensino superior, a falta de flexibilidade, limitava o ingresse

dos estudantes normalistas apenas a alguns cursos da Faculdade de Filosofia.

Verifica-se ainda nesta Lei Orgédnica do Ensino Nommal, a

discriminagio imposta pelo artigo 21, gue determinava:

"Nia serdo admitidas, em qualquer dos dois cursos (1% ¢ 2°
ciclo), candidatos maiores de 25 anos® (DAMASCENO,

1992: 50).

E inconcebivel uma exigéncia desta ordem, ja que mo pais a
maioria do pessoal que atnava no Magistério Primario era desqualificado para a fungfic e

possuia nma faixa etaria supertor 8 média imposta pela lei.

i9
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No tocante & administragio do sistema de ensino, foi marcado
pela centralizag8o exercida pelo Ministério da Educagiio de gnde eram emanadas todas as
normas (Decreto-Leis) de execugfo técnica e administrativa a serem observadas em todo
o territéric nacional de maneira uniforme, segundo as Leis Organicas promulgadas a
partir de 1942, na gestio do Ministro da Educagio Gustavo Capanema. Deixando de
vigorar com a promuigacio de uma nova let em 1961 gue introduziv diversas

modificagbes do processo educacional do pais.

20
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1.4. - A LEI DE DIRETRIZES F, BASES DA EDUCAC
- L.D.B. (4.024/61).

Em 19438, o Congresso Nacional aprovou a Lei de Diretrizes ¢
Bases, miroduzindo diversas modificagfes no processo educacional, sendo promulgada
treze anos mais tarde na gesto de Jofio Goulart do dia 27 de dezembro de 1951, onde
assegurava direito 4 Educagfo com recursos a serem fornecidos pelo Estado, sendo 15%

da Umido e 25% do Municipio.

Caracteristicas principais da Lei:

- n#o rompeu com o passado. Apenas alterou algumas

situagdes, como o excesso de burocratismo;

~ permitiu a adaptagfo dos curriculos as condigbes regionais,

tende os Estados a autondmia para gerir seus sistemas de ensino;

- manteve os dois ciclos do curso secundério, o gindsio € o

colégio, sem mencionar a divisfo de classico ¢ cientifico que acabou se mantendo;

- reduziu a quantidade de disciplinas obrigatérias, com um

namero de cinco ¢ maximo de sete em cada série, o que acabou com o enciclopedismo;

21



- sistematizou a equivaléncia entre todos os ramos do ensino
médio: o técnico-profissional industrial, agricola ou comercial, o vocacional, o
secundério e o normal, medida esta que veio permitir aos alunos se transferirem de wm

Curso para outro.

Tratando-se do Ensino Normal a Lei 4024/61, nfc trouxe
alteragBes significativas. A formagio de professores continua sendo realizado pelas
Escolas Normaisie pelos Instituios de Educago. Matem-se a preparagio de professores
regentes nas chamadas "Escolas Normais Colegiais”, que passa a encarregar-se da
habilitago dos professores primarios. Em ambos os casos, a duragdo de 3 e 4 anos
respectivamente, permanece inalierdvel. Por outro lado os Institatos de Educagio
continuam oferecendo os mesmos cursos previstos pela legislagio anterior, sendo-ihes
acrescentada a possibilidade de habilitar professores para ministrarem as aulas nas
escolas normais, dentro das nowmmas estabelecidas para os cursos pedagogicos das
Faculdades de Filosofia, Ciéncia e Lewas, conforme o parigrafo tnmico do art. 59

(GONCALVES, 1990: 102),

Devido a expansio quantitativa da escola priméria, & classe
média passou a ter acesso & escola normal sobretudo as escolas normais particulares que
se expandiram nesta época. A escola voltada aos interesses dos que detém o capital,
adestra seus alunos para serem trabalhadores produtivos, porém ndo atendendo a esse
minime ¢ devido altos indices de evasio e repeténcia, mostrou-se ineficaz tornando-se
perigosa para a estabilidade social, urgindo assim a necessidade de modificar essa
situagdo com 2 criagdo de uma nova lei que em 1971 foi promulgada trazendo dentre

outras novidades a obrigatoriedade do ensino profissionalizante.
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1.5. - A LEI DE DIRETRIZES E BASES PARA O ENSINO DE 1°E 2°
GRAU. LEI 5692/71, |

Em 11/08/71, foi promulgada a Lei 5.692/71 trazendo wma
novidade: tornava obrigatério o ensino profissionalizante. As escolas as quais
funcionavam o 2° grau passaram a partir de entfo a incluir nos seus curriculos além das

disciplinas do niicleo comum as de curso profissionalizante.

Em relagic ao Curso de Magistério, apesar de incluséo de
novas disciplinas profissionalizantes, nota-se que a Lei 5692/71 ndo se preocupou em
modificar os contefidos ¢ nem mesmo a organizagdo proposta em frenie as necessidades

gue o antigo primario vinha apresentado.

Seguem-se entdo, segundo GONCALVES (1990:106) a

modificagio na Lei em relagdo o Curso de Magistério:

¥ .. 0 curso de Magistério transformou-se em habilitacio
especifica para o Magistério em nivel de 2° grau. Com esia
mudancs extinguiv-sz em primeiro lugar a formagdo de
"professores regenies” ¢ em segundo lugar, descaracterizou-

s¢ a estrutyra anterior do curso. Dessa forms a formacio de
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professores paia docéncia de 1°a 4* série do ensing de 1°
grau passou a scr realizada através de uma habilitacfo
prefissional, deixando assim de existir os antigos institutes de

educacio *,

De acordo com o Parecer 349/72 do Consclho Federal de
Educagio, no que se referia a Habilitagdo Especifica para o Magistério estabelecia que
"0 curriculo apresenta um Nucleo Comum, obrigatorio em dmbito nacional e uma parte

de formagdio especial, que representa o minimo necessario a Habilitagio Profissional”

(GONCALVES, 1996:106).

Entende-se dessa forma que havia uma polariza¢do entre 0s
dois elementos que deveriam ser indissociaveis: o Nacleo Comum ¢ a parte diversificada,

o que veio reforgar o carater fecnista na formagdo profissional observada na Lei 5.692/71.

A Lei prevé vérios niveis de formag8o, a cada um dos quais
corresponde um nivel de exercicio. Mas prevé também esquemas diferentes, quanto as
condigBes futuras e as condigOes presentes para a implantagdo do sistema. E dessa forma,
pois, que a regra geral para forlmagé‘.o do magistério ¢ ditada pelo artigo 30 da Lei

5692/71 assim enunciado:

"Exigir-se-a com formagio minima para o magistério:
a - 0o ensino de 1° graw, da 1° a 4° série, habilita¢do de 2° grau,
b - no ensino de 1° gran, da 1* a 8 série, habilitagio especifica de gran

superior, em nivel de graduacio, representada por licenciatura de 1° grau obtida em curso de ourta duragio;
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¢ - em {odo 0 engino de 17 ¢ 2° graus, habilitagho especifica obtida em curso
superior de graduagiio correspondente a licencistura picna,

§ 1° . Cs professores 3 que se refere a lelra "a" poderfdio lecionar na 5% ¢ 6°
siries do ensino de 1° grau, so suz habilitagfc houver sido obtida em quatro séries ou, quando em trés, mediante
estados adicionais correspondentes a vm ano letivo gue incluirfo, quando for no caso, formagéic pedagdgica.

§ 2° - Os professores a que se refere 3 letra * bY, poderdo alcangar, no exercicio
do magistério, a 2* série do ensing de 2° grau, mediante estudos adicionais correspondenies no minimo & wn ang
letivo.

§ 3° - Os estudos adicionais referido nos pardgrafos anteriores poderfic ser

objeto de aproveitamento em cursos ulteriores™ ( CAP. V - Dos Prof. ¢ Especialistas - art. 30 da Tei 3622/71).

Analisando bem o que dispde a lei, constata-se a exisiéncia de
dois esquemas: um correspondente a formagfio dada por cursos regulares e
outro cotrespondente a formagfo dada por cursos regulares acrescidos de estudos
adicionais. Isso pressupde a existéncia de cinco niveis de formagdo de professores, assim
resumidos:

"1- Formagdo de nivel de 2° grau, com duragfio de 3 anos,
destinados a formar professor polivalente das quatro primeiras séries do 1° graun, portanto,
destinado a lecionar as matérias do niicleo comum.

2 - Formago de nivel de 2° grau, com 1 ano de estudos
adicionais, destinade ao professor polivalente com alguma especializa¢fio para wma das
areas de estudo, aptos, portanto, a lecionar até a 6° série do 1° gran.

3 - Formagdo superior em licenciatura curta destinada a

preparar o professor para uma drea de estudos e a torna-lo apto a lecionar em todo 1°

grau.
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4 - Formag#io em licenciatura curta mais estudos adicionais,
destinado a preparar o professor de uma 4rea de estudos com alguma especializagiio em

wina disciplina dessa area com aptiddo para lecionar até a 2° série do 2° grau.

5 - Formacfo de nivel superior em licenciatora plena,
destinada a prepara o professor de disciplina e, portanto, 2 torna-lo apto para lecionar até

a titima série do 2° grau” (DAMASCENO, 1992:74).

N#o podemos tomar os niveis de formaglo dispostos na lei
como regra geral, visto que ela mostrou claramente que essa previso jamais viria tornas-
se realmente concreta sem a criaglo de mecanismos de incentivos como por exemplo,
uma nova polftica educacional incluindo a construgfio de escolas nas demais regibes €, a
abertura de cursos de lcenciaturas. Nfo havendo esses incentivos, fez-se necessério
elaborar nas suas disposiches transitdrias esquemas provisorios estabelecidos pelo art.

77, prevendo as condigBes minimas aceitdveis para o exercicio do Magistério.

Reza o art. 77 da Lei n°® 5.692/71. "Quando a oferia de professores,
legalments habilitados, nfio bastar para atender s necessidades do ensino, permite-se-4 qué fecionem, om cavhter
suplementar e a Htulo precirio.

a - no ensino de 1° grau, até a 8° sére, os diplomados com habilitaclo para ¢
magistério no nivel de 4° série do 1° grau;

b - no ensino de  1° graw, até a 6° série, os diplomados com habilitacio para o
magistério no nivel de 3* série do 2° grau;

¢ - 1o ensino de 2° grau, até a série final, os portadores de diplomas relativo &

licenciatora de 1° graun ( licenciatura curta).
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No camo, entretanto, de nfio poderem sor proenchides nom soguer essas
comdicles, a lei prevé o recrutamento de pessoal de varios niveis de formacdo ¢ sua prepatacho cm  Cursoy
intensivos € exames de suficiéncia regulados, os primeiros, pelos Conselhos Estaduais ¢ os Gltimoes, pele Consstho

Federal de BEducagilo®.

Nessa perspectiva os propositos da Lei 5692/71, do ensino
profissionalizante foi considerado um fracasso, pois os varios fatores que assegurarian o
ensino pfo existia como a relagfo entre a obrigatoriedade, (art. 20) que nem por parie dos
idealizadores, nem pelas escolas que assumiriam a tarefa. Caracterizando a Habilitaglo

para o Magistério da seguinte forma:

a - "¢ uma habilitaciio a mais no 2° grau, sem identidade prépria;

b - habilitagdo de ‘segundn categoria’ para onde se dirigem os alunos com
menos possibilidades de fazerem cursos com mais status;

¢ - a Habilitago do Magistéric, conforme definido na lei, nfo permiie que se
forme nem o professor ¢ nem menos ainda 0 especialista (4° ano). A formacio € toda fragmentada,

d - Ndo h4 nenhuma articulagfio diddtica ¢ nem de contetido entre as disciplinas
do Nucleo Comum ¢ da parte profissionalizante, = nem enire estas;,

e - O estAgio geralimente se mantém definido como ¢ autigo cursp normal:
observacdo, participagio e regéncia. Dessa forma, surgem varios problemss ¢ na maioria das vezes ele ndo ¢
realizado; tem sido utilizado como desculpa para se fechar as habilitagBes do magisiério noturnas, com ¢
argumento de que o aluno desse turno nio pode estagiar - o que configura um processo de cletizaclo do curso; term

sido interpretado como 2 ‘préfica salvadora’ onde tudo serd aprendido"(GONCALVES, 1990:107-8). "
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No Brasil, atualmente convive-se com trés Leis de Diretrizes
e Bases que sfio: a 4024/61 quc foi a primeira Lei que organizou ¢ Sistema de Ensino ein
todo o territério nacional. Como j& nasceu ulirapassada ela foi reformulada em 1971 pela
5692/71 e em 1982 a 5692 foi reformulada pela 7044/82, no tocante & profissionalizagfo,

gue deixou de ser obrigatéria.
No momento existem dois projetos (DARCY RIBEIRO E

CID SABOYA) tramitando no Congresso Nacional que ao ser aprovado {qualguer um dos

dois), dara origem & wra nova L.D.B, revogando as Leis anteriores.
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CAPITULO II

A FORMACAO DO EDUCADOR EM MA!

"Q ato pedagigice ndo pode ser simplesmente o ato de wma
incitacdio intelectual ao conhecimento; ¢ lfambém uma jorte relagdo
afetiva entre o professor e os alunos, relocdo afetiva gue deve ser
vivida com todas as dificuldades que pressupde. A crianga vive uma
ansiedade, uma angistia muito profunda, na busca de seu
desenvolvimento, do seu desabrochamento e, se a classe ndo lfhe
PrOporcionar wina Segurangd, um encorajamento, uma confianga, se
tarna para ela o ligar de projegdio das dificuldades fomiliares, em
vez de ser o lugor de elucida¢do pele menos parcial ouw de
compensagdio, a comunicacdo ndo se estabelece, o gue fraduzird um
malogro para a cultura”.

{Georges Sayders)
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2.1. - UM POUCO DE SUA HISTORIA

Antes de falarmos da formagdo do educador hoje, cumpre-nos

reportar & histéria da educagfio em Maraba nas décadas anteriores.

Esta retrospectiva histérica da Educacio em Marabd tem
como objetivo analisar a educagfo basica dos anos 50 - 65, tomando por base o anoc de
1965 marco inicial do nosso estudo sobre A Formacie do Educador em Marabd" com

a criagdo do curso de Magistério.

Maraba nos anos 50-60, estratificava-se socialmente em tvés
classes distintas: Os fazendeiros, que também eram donos dos castanhais, o0s
comerciantes € o povo em geral. Sendo gue os primeiros detinham o poder politico e
econdmico, mantendo o controle social, ditando as regras sobre as quais as classes menos

favorecidas se submetia.

Os comerciantes, intelectuais, funcionarios piiblicos
constilnam uma classe intermedidnia entre o topo da pirdmide social ¢ sua base,
constituida de castanheiros, lavadeiras, domésticas, carpinteiros, a massa desorganizada,

que servia apenas para produzir o enriquecimento e latifundidrios.
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Essa apresentagio da estrutura de classe na sociedade
marghaense nog anos anteriores 4 65 ¢ de fundamental impotincia para o nosso estudo
dos anos posteriores, pois nos permiiird o entendimento de como se processava a
educagio basica da crianga ¢ do adolescente dentro da politica educacional e da

Jegistacio do ensino entdio vigente.

Segundo relatos da Professora Maria Fernandes, o processo

educacicnal se dava da seguinte forma:

"A classe abastarda mandava seus filkos para educar-s¢ ©a
capital em regime de internato de ordens refigiosas. Onde os
rapazes formavam-se em Medicina, Direito, Odontologia ¢ as
moegas eramn educadas mais para o casamento do que trabalho
fora de cass, sendo que algumas s deslocavain para a Capital
para cursarerm o Normal, a nfvel de ensino médie, voltando
paia sua cidade ¢ familia para lecionar cu entdo dirigiv as

duas escolas existentes - grupo estadual e mupicipal”.

E analisando o comentario acima observa-se que a educagfio
em Maraba era privilégio da classe mais favorecida. E no entanto, apesar dos fins da
Educagio fixados na Lei 4024/61 sancionada em 20/12/1961, precomizar a
descentralizagio do ensino em todos os niveis ¢ instituindo o pré-priméario, composto de
Escolas Maternais e de Jardim de Infincia, destinados a faixa etdria de 0 a 6 anos de
idade; Maraba nessa época ainda nfio se encontrava estruturada de forma a atendex aos

objetivos formativos da lei.
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Portanto na falta de escolas maternais e pré-primaria, as
criancas marabaense segundo relatos da professora Fernandes, aprendiam as primeiras
nogbes de leitura e escrita ¢ algumas ja saiam alfabetizadas, das escolinhas particulares
como por exemplo a escolinha da professora Maria das Gragas ou da professora Juliana,
que perteniciam a pessoas que s¢ dedicavam a "desemburrar as criangas antes de
ingressarem na rede oficial de ensino, pois algumas ja saiam prontas para cursarem
o 1° ciclo do Curso Primério. E, por mais pobre gue fosse a familia os pais sempre

mvestiam pagando um professor particular.

Notoriamente, do ponto de vista legal, a L.D.B, preconizou
em sua estrutura didatica o Pré-primario, mas apesar de estar na Lei, é colocado de forma
ndo obrigatéria descartando toda e qualquer responsabilidade por parte do Estado,
provocando total desinteresse dos dirigentes mumicipais, que por falta de recwrsos ou por
mesne na €poca, desconthecerem a lei ou ignorassem que existia na educagfio wu ensing

primarioc deixando a responsabilidade para a famikia.

Analisando o funcionamento da rede oficial de ensimo - grupo
escolar estadual. O ensino Pré-primario de acordo com a L.D.B, tinha a duragfo de 4
anos, com a diferenga de que os alunos dos grupos escolares cursavam mais i ano,
recebendo ao final de 5 anos, o certificado do Curso Primario, estando apto a fazer o
Exame de Admissfo ac Gmasio. O aluno que nfo frequentava os grupos escolares, ou
seja 0s provenientes das escolas isoladas, ndo recebiam certificado de conclusdo, mas

tinham o direito de fazer o Exame de Admissio.

A realidade marabaense nfio se dava de forma diferenie. Os

alunos fithos das familias mais abastardas cursavam os 5 anos do primario, recebendo o
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certificado de conclusdo ¢ prestavam Exames de Admissdo, indo depois para a Capital
estudar o Ginasial a nivel de 1 ciclo. J4 “os filhos de classe pobre estudavam a maioria
em ¢5colas isoladas, néio recebendo certificado, porém prestavam o Exame de Admiss#o,

mas faltava-lhe recursos para prosseguirem seus estudos na Capital.

Maraba dos anos 50 ¢ final dos anos €0 possui apenas dois
grupos escolares e trés escolas periféricas. Ndo contavam com nenhum gindsio piblics,
possibilitando ao estudante menos favorecido (a maioria) apenas a instruciio priméria
gratnita, visto que referente a gratuidade, a propria L.D.B abrangia apenas a faixa etéria

dos 7 aos 11 anos (4 anos ). E apesar de submeter-se ao Exame de Admissdo, o

- mesmo representava uma da contimuidade de seus estudantes. Pois de certa forms, o

estudante era posto fora de sala de aula com apenas 11 anos de idade.

Portanto vimos que a lei, que ao mesmo tempo visava
expandir e democratizar ¢ ensino, ndo oferecia condigbes para criangas e adolescentes
permanecerem no Sistema Escolar, ndo havia o Curso Ginasial gratuito, pois Maraba nio
possufa em sistemas escolar orgamizado, assim como pessoal qualificado para atuarem

neste nive! de ensino.
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2.2. - SISTEMA DE ENSINO EM MARABA

A origem da abordagem do sistema remonta & antigiidade.
Este tipo de enfoque tem sido discutido desde a época dos fildsotos Pré-socratices e,
atualmente, nos meios técnicos e cientificos, os termos tais como: enfogue sisiémico,

analise de sistemas, engenharia de sistemas, ganham grande realce.

BRESSON (apud MODULO - LOGOS II, 1976:04), define
sistema como: "Cenjunte de partes que interagem de mode a atingir um defernzinado

fim, de acordo com um planc ou principio”.

Podemos classificar os sistemas segundo a origem em nafurais
¢ artificiais, sendc o dltimo, cs sistemas em que o homem contribui para o

desenvolvimento do processo, como sistema educacional.

Se definirmos sistema como BRESSON o defimu, Maraba
dos anos 50 e 70, nfc contava com wm sistema escolar organizado, pois nfo possuia uma
estrutura organizada, nfo possuindo se quer uma secretaria de educagfio, assim com
pessoas qualificadas para exercer fal funciio, fazendo com que as escolas funcionassem

em contato direto com o gestor municipal.
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Apesar da Constituigio de 1946 rezar que:

"A Unifo aplicara anualmente, nunca menos de 13% ¢ os
Estados, o Distrite Federal e os Muaicipios 20%, no minimo, da receita resultante de
impostos, cnmg;reendido ¢ proveniente de transferéncia, na manutencio e
desenvolviment{} do ensino". MarabA na época contava apenas com 2 verba de Fundo de
Participago do Muxicipio (F.P.M.) para investir na educagiio, razdic pela qual contava

apenas com win grupo escolar e quatro escolas localizada nos bairros da periferia.

S6 a partir do final da primeira metade da década de 60, mais
precisamente em 1964, o ensino em Maraba assumin nova dimensdo, com a vinda de
Eduardo Abdeh‘;}lar, gue assumiu z diregdo do Grupo Municipal "José Mendonga -
Vergolino”, na géstﬁo de entdo Prefeito Municipal Leonel Vergolino, que Ihe deu apoio
necessario para organizar a rede escolar do municipio, organizado desde o espago fisico a

parte burocratica das escolas.

Analisando o Trabalho de Conclusio de Curso (MACEDOQ,
SILVA, LIMA, 1992: 26), concluimos gue, apesar dos esforgos de A.bdelmén a educago
de Maraba ja sistematizada, nfo melhorou qualitativamente. Professores continuaram
com 0$ baixos salarios; alunos sem o material diddtico necessario, além da questio
politica, que de uma forma ou de outra sempre afetava a educagio. Com relacBo 4 mio-

de-obra qualificada, os referidos autores (1992: 30), assim define:

"Se admitirmos que a eficiéncia de um sistema escolar
depende em alfo grau de seu corpo docente, o que se sabe

sobre a composiclio do magisiério na maioria das regides
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brasileiras do ponto de vista de sua formagdio profissional,
sugere que este é um dos problemas mais graves da situagdo
educacionsi do Brasil . Embora nflo sz possa substituir a
valiosissitna  contribuiglo  de mwitos  professores  sem
estudos pedagbgicos para as tarcfas do emsino, nem
considerar o diploma como garantia suficiente  de
competéncia, j4 que costumava haver excelenies professores
crtre os leigos e alguns megdiocres emire os
diplomados, é impossivel desconhecer 2 gravidade da
sitnacio em gue se enconiram muitas de nossas  escolas
nesses ringdes atrasados de nosso pais. A verdade € gue
muiics  dessss pmfcséer«:s nfio 56 carecem de preparagio
profissional, mas também, em grande proporg3o, apenas
completzram sua educagfo primaria. O cnsino que podem
ministrar, nessas condicBes, ¢ geralmente limitado, ineficaz e
pouce inspirado, e, de ceria forma, responsével pelo alio grau
de evasio escolar. O mais grave é que 0 namero de
professores diplomados, com exgegSio de poucos  Estados
mais desenvolvidos , mostra-se inteitamente insuficiente para
satisfazer As necessidades da crescente expansiio da educaciio
primdiia ¢ para substitir nos guadros  do Magistério os

professores no-gualificados” .

O texio reflete a situagfo do ensino no Brasil e de modo geral
Marab4 nfo fugia & regra, pois do seu quadro de professores, apenas meia diizia

aproximadamente, possuiam o diploma de normalista. Os demais possuiam apenas 0§
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um curso gue habilitasse pessoas nas primeiras séries do 1° grau. Criando assim, em

1965, o Curso Pedagdgico em Maraba.
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2.3. - O MARCO DO DESENVOLVIMENTO DO ENSING EM
MARARA.

Na tentativa de reverter o quadro lastimavel em que se
encontrava a educagio de Marabd, implantou-se em 1965 o curso pedagégico, fundado
pela Congregagio das lnmnds Dominicanas do Colégio Santa Terezinha. Porém, sendo uma
instituigio de carter privado, barrava a frequéncia dos filhos(as) das camadas menos
favorecidas, dando oportunidade aos mais afortunados. Contude j& constitnia vma
esperanga para a methoria da educagfo em Marab4, j& que pode-se contar com um maior
nimero de professores qualificados; pelo menos na sede do Municipio, 0 mesmo ndo

acontecendo na Zona Rural, que permanecia com a maioria de seus professores leigos.

Mas pode-se afirmar que, com a implantagdo do Curso
Pedag6gico em Maraba, houveram methorias no campo educacional, pois mais tarde este
mesmo curso foi implantado em outros estabelecimentos piblicos, atendendo de forma
satisfatéria a populagfo estudantil ou o préprio professorado ndo habilitado da zona
urbana. Sendo que o mesmo ndo acontecia na zona rural, continyava com a maioria de

professores leigos, pois ndo podiam se deslocar para cidade.
Houve entfio a necessidade da criagiio de projetos de ensino

que atendessem 3s necessidades e as peculiaridades locais dos professores j& engajados

no Sistema de Ensino, que atuavam nia zona rural, sem a devida habilitag8o profissional.
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24. - A CRIACAO DOS PROJETOS DE CAPAG
PROFESSORES LEIGOS.

2.4.1 - Projeto LOGOS - TI

No Brasil, 2 Resolucio do Conselho Federal de Educagio N°
103/73, com o objetivo de habilitar aoc Magistério através de cursos assistemdticos,
professores leigos engajados no sistema de ensino - j& que a lei na sua forma diz gue o
individuo deverd ter preparo especial sobre determinade conhecimentc para poder
transmiti-lo - e com o pressuposto de gque o desenvolvimento de uma sociedade,
fundamenta-se na capacidade que seus membros tém de participar ativamente de seu
momento histérico, compreendendo ¢ modificando a realidade em busca de uma
soctedade mais hﬁmaﬂa ¢ 1gualitdna, cujo desenvolvimento podera ser conscguido atraves
de diversos CMOS, dentre eles a Educagfo, surge no contexto educacional o Projefo

LOGOS - 11, visar%de coniribuir para a methoria do Processo Educacional no pais.

Este Projeto propds a habilitar professores ndo titnlados que
estavam exccutando atividades docentes nas quatro primeiras séries do 1° gran. Com uma
metodologia de cﬁsina a distdncia mediante a utilizagio de material de mstrugdo
personalizada - MODULOS - especialmente preparado para a clientela. Esta metodologia
permitia atender ao ritmo de aprendizagem de cada aluno e a sud disponibilidade de

tempo para estudar.
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Para ¢ ingresso ao Projeto LOGQGS - 11, o candidato feria que
ter no minimo 19 anos completo (diferente das antipas escolas normais que exigiam 14
aos 25); ser professor ndo titulado da rede estadual, mumcipal ou particular; estar no
efetivo exercicio do Magistério nas quatro primeiras séries do 1° gran ¢ ter grau de

escolaridade, entre 4° série do 1° grau e 2° grau completo.

O curso estava programado, teoricamente para 30 meses. A
duragfo real dependeria do ritmo de aprendizagem de cada aluno, podendo a conclusio,

se efetivar antes ou apds o prazo determinado.

O Projeto LOGOS - I, teve a sua aprovagdo no dia 27 de
abril de 1985 com a Resolugdo n° 567 parecer n° 076/85 do Conselho Estadual de

Educagdo no Estado do Para.

Em face da grande caréncia de cursos que atendessem
principalmente a clientela da zona rural ¢ das regies circunvizinhas, foi implantado e
Maraba no anc de 1984, o Projeto LOGOS - II, com o intuito de habilitar a nivel de

Magistério os professores regentes do municipio e do estado.

Em Marab4d, embora nfo tenha sido feito nenhum
levantamento da clientela, pois sabia-se da necessidade, ao ser comunicado pela SEDUC
(Secretaria de Estado de Educagio) a respeito do projeto, a 4° URE (Unidade Regional de
Educagiio) enviou pessoas a Belém para participaremn de um treinamento para atuar no
nficleo de Marabé. Este Niicleo atendia tanto a clientela marabaense como as localidades

vizinhas, que mais tarde vieram a tormar-se sub-nucleos de Maraba.
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De inicio, o Projeto LOGOS - I, Nicleo -007 em Maraba,
passou por varias dificuldades, partindo desde a falta de estrutura fisica propria para o
depésito do material didatico € execugio de aulas ao descrédito da populagfio em relagio

ao curso. Conforme os relatos da Professora Zilmar Chagas, coordenadora do projeto na

época :

"Os alunos do LOGOS - I eram chamados de "MOBRAL®,
visto gue 0 mesmo havia sido extinto na época. Isto dificuniton
v pouce ¢ preeachimenio de 50 vagas destinadas a Marabd ¢
apos formar a primeira furma cresceu ¢ nimero de candidatos
pard ¢ curso, tornando-se necessdrio a aplicaghe de tesics

classificatdrios com vistas A selegdo dos candidatos®.

G Projeto LOGOS - I em Maraba teve a duragio de seis anos,
durante este periodo formaram-se cinco turmas, habilitando 110 professores atantes na
rede municipal e estadual, trazendo como beneficios a melhoria das condigGes de
atendimento direto aos professores leigos da regifio, levando em conmsideragiio as
peculiaridades locais, dificuldades de acesso e a caréncia de recursos financeiros dos
municipios, possilibitando uma qualificagdo dos recursos humanos, nfo habilitados no
sistema educacioﬁai, fortalecendo a permanéncia do professor em sala de aula durante o

processo de habilitagdo, reduzindo a mobilidade da clientela para outras 4reas.
Porém, apesar de haver uma grande procura do curso, no ano

de 1990, o Projeto foi extinto por motivos alheios aos nossos conhecimentos, mas

segundo relatos da Professora Zilmar, o projeto extinguin-se porque:
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"0 curso estava dando cerio, estava formando muita gente
para ser professer, ¢ além do mais o Logos cra um Cuirso
muito critico, e rico em material, que era tedo cedido pelo
MEC (Ministéric ¢a Educacio e Culiura), e gue apesar das
negociacdes feits pelos préprios alunos em comprarsm ©
material, nfo foram aceitas porque ¢ projeio foi extinto mo
pais, ndo s6 no Pard, que foi o ltimo Estado a implantar e a

extinguir"”.

Muitos professores que cursaram o Projeto LOGOS - I, ainda
atnam na drea, ¢ se alguns deixaram de atar, foi por outres motivos, pois todos na época
trabalhavam ¢ a malona continuaram seus estudos e alguns ingressaram n[O Curso

SUPETIOL.

Havendo ainda uma grande caréncia de cursos que
habilitassem os professores atuantes na zona rural, e com a extingdo do Projeto LOGOS -
11, a SEDUC {Secretaria de Estado de Educagfo) em parceria com & UFPa {(Universidade

Federal do Pard) imaplantou em diversos municipios o Projeto Gavido.
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2.4.2. - O Projeto Gavido.

O Projeto Gavifio originou-se no Nicleo Educacional de
Castanhal (hoje Campus Universitario de Castanhal), a idéia surgiu da necessidade da
qualificagfio do professor leigo da zona rural, a qual abrangia trés micro-regifes com
3.580 professore;s leigos. O idealizador e coordenador geral foi o entdo Secretéric de

Educagio Municipal de Castanhal Professor David S4.

0O projeto foi aprovado em 1980 através da Resolugfio n°
379/84 do Conselho Fstadual de Educagfo, mas, somente em 1984, a SUDAM
{Supeﬁn’tendéncig do Desenvolvimento da Amazdnia) assumiu em parcenia com a UFPa
(Universidade Federal do Pard) a implantagfio da primeira fase do projeto. Esta 1° fase
referente ao 1° grau ( Gavido 1) iniciou-se nas Zonas: Bragantina, Guajarina e Salgado.
Inicialmente se inscreveram 1440 professores, chegando ao final 860 concluintes do 1°
grau. Embora o curso referia-se ao 1° gray, além das disciplinas do nicles comum, os

professores cursaram Didatica e Psicologia, por j4 exercerem o magistério na zona rural.

Apos a 1° fase, a SUDAM ndo pode mais custear as despesas
do projeto, havendo entfo apelo dos concluintes do 1° gran, para que desenvolvessem o
2° grau, nos moldes do primeiro, surgindo entfo a 2° fase do projeto com a parceria dos

prefeitos municipais que assumiram por algum tempo os custos do projeto que passou a
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chamar-se Gaviso I, Curso de Magistério, aprovado pela Resolugiio u® 090/12/03/84 do
Consetho Estadual de Educacdo.

A 3* fase, que ¢ a atual do Projeto, nasceu do impasse entre o
nfmero de professores leigos que ainda era grande e das despesas que iam aumentando e
que os municipios de pequeno porte nfio podia mais arcar. Dai surgiu & parcena da UkPa,
com a SEDUC (Secretaria de Estado de educagdo), firmando o Convénio 1° 58/92,

atendendo assim iOS municipios ¢ que corresponde a 90% do Estado.

Atualmente o Projeto Gavifio ¢ mantido com verbas do MEC
(Ministério de Educagfio ¢ Cultura), através do Plano de Trabatho Anual da SEDUC,
com a contrapartida do Estado, ficando o pagamento de horas/aulas pagos com a verba do

MEC, e os encargos sociais por conta do Estado.

No convénio firmgdo entre UFPa ¢ SEDUC, ficou como
drgio executor de pagamento a Fundagfo de Assisténcia ao Desenvelvimento do Ensino e

Pesquisa (FADESP).
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2.4.2.1. - O Projete Gavidio em Maraba.

O Projeto Gaviio em Marabs, foi umplantado em 1993,
visando a habilitacfic do guadro de px‘df@ssores leigos das redes municipais ¢ estaduais do
Municipio de Maraba.. Visto que, o énico Curso a Nivel Supletivo (LOGOS - 1D, que
capacitava 0s professores leigos levando em consideragio as suas condiges e

disponibilidade foi desativado em 1990,

O projeto funciona em Maraba nos dois niveis: Gavido I (1°

grau) € Gavido II (2° grau). Situado nos péles de Morada Nova ¢ Vila Santa Fé.

Fm 1994, concluiram duas turmas do Gavido 1 e ingressaram
no Gavido II em 1995. Sendo que em janeiro de 1995, foram abertas mais duas turmas do

Gavifo L. (Informativo - SEMED, 1995).

Dois anos de funcionamento do Projeto Gavifio em Marabd
foram suficiente para detectar falhas na proposta original do projeto como: a omissdo da
filosofia do pmjleto; uma metodologia mais adequada & realidade dos alunos; infra-
estrutura; falta df} professores; credibilidade de pagamento ¢ falta de seriedade por parie

do orgfio responsavel pela execugfo do projeto.

Diante dessas falhas, houve uma necessidade de se elaborar

uma proposta de melhoria do projeto. E esta iniciativa partiv da parceria enfre UFPa,
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SEMED e 4* URE, gue se reuniram no 3° Forom de Educago realizado em Marabi com
a finalidade de discutir uma nova filosofia para ¢ projeto, uma metodologia que s¢
adequasse 2 realidade local de cada mumicipio, wma nova forma de pagemento dos

professores ¢ definir os responsaveis pelos encargos sociais.

Mo 4° Férum de Educagiio realizado em Redengio, a proposta
foi aprovada pelos Secretirios Municipais de Educac8o, os guais no final receberam
cépias do convénio e da proposta.

Nesta nova proposta, o Projeto Gavifio inia funcionar em
forma de circuito, como uma espécie de Modular e em cada municipic funcionaria de
acordo com o calendério escolar; desta forma néo ficaria restrito apenas ne periodo de
férias, Os professores seriam contratados pela SEDUC, com a carga horéria de 200 korag
mensais recebendo em contra-cheque ¢ que acabaria com a dificuldade de pagamento e
localizagéo de pmfessorés capacitados, ou seja, o projeto teria o seu quadro permanenie

de professores.

Porém  a nova proposta para entrar em vigor ndo depende
apenas de uma reformulagio, mas de uma politica que segundo Edilson Sousa ex-
coordenador do projeto, '"ndo houve ums tomada de decisfo mais forte no senfido de
implementar e levar & presenca do Secretdrio de Estado de Educacio, jumam@mé
com o Professor David 84 que foi o criader do projeto para discutir a modificacfio da

proposta’’.
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Visto que o término do convénio estd previsio para 31 de
dezembro de 1995, o que ¢ observado até o momenso é que ndo hé nma preocupacio por
parte dos Orglos competentes em se discutir a reorganizagdo do projeto e da clientela,

assim como se articularens no sentido de fazer valer a nova proposta.

Em consequéncia disso em alguns municipios criou-se uma
angistia muito grande em relagfo a conclusdo do curso, € o orgho responsavel pela
distribuigio das Qiscipﬁn&s ¢ professores nos municipios tem contribuido ainda mais para
almentar essa angiistia, limitando a carga horaria das etapas ¢ o niimero de disciplinas
ofertadas. |
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A QUESTAO DOS CURSOS DE HABILITACAO

DE MAGISTERIO EM MARA

"4 tristeza é o que sentimos ao perceber que nossq reclidode
diminui porque nossa capacidade de agiv encontra-se diminuida

ou enfravada’.

(MEDIANA)
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3.1. - A situac@io do profissional da educaciio na atualidade.

Baixos salarios pagos aos professores reduzem a procwra

pelos cursos de Magistério em todo o Brasil.

Ao contraric do que acontece no Japdo, onde o professor (o
grifo é nosso) € o mico que ndo tem de se curvar frente a0 mmperador, no Brasil ele
perden  totalmente seu status social. Isso confirma uma tendéncia que vem $¢

configurando nog filtimos anos: o crescente desinteresse das novas geragoes pela carreira

pedagogica.

Diante deste quadro ¢ que Liidke em uma entrevisia dada no
ano de 1994 a revista Isto E diz: "niio quero ser alarmista, mas dagui a ponco niio vamos
mais ter professores na rede. Quem ira preparar 08 alunos ent#0?". Esse & um problema
gue pode acontécer a médio prazo. Mas vimos que os problemas em relagdo ao
profissional da e&ucagﬁo nfo se restringe apenas a salarios indignos ¢ irrisdrios que os
professores estiio recebendo nas redes piblicas e particulares ¢ ao desinteresse do
préprio alunado do curso de Magistério. Mas também podemos destacar a estratura

didética do curso de magistério.
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Em Marabs além destes problemas existe ainda a guestio da
estrutura didatica do curso, pois apesar do nfimero consideravel de formandos a nivel de
2¢ grau ¢ de professores atuantes se especializando, pode-se dizer que atualmente o curso
de magistério niio estd conseguindo cumprir o seu papel, cu seja, formar professores
capazes de intervir na sua propria realidade social, professores com o arduo desejo de
mudanga. Pois segundo BRANDAO (1989:81): "o educador cotidiane que recebeu uma
formagfo acritica, niio criativa... faz ano apos ano aquile que aprenden e aguilo gue 2
maquina do sistema sobre educaciio almeja que o educador simplesmente faca,

aceitar sem discutir, trabalhar sem questionar e educar sem criar’.

Diaute desses fatores, pretendemios neste capitulo através de
analises ratificar os pressupostos te6ricos na pratica, mediante entrevisias realizadas com
professores, diretores ¢ alunos do sistema de enmsino de Maraba. Nestes termos
abordaremos especiﬁcamente a estrutwra curricular, os objetivos das disciplinas,

metodologia confetdo avaliagio e estagio.
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3.2. - A Ataual Situacio des Cursos de Magistério em Marabd.

3.2.1. - Estrutura Curricular

Segunde GONCALVES (1990: 109), os professores primarios
tém formagHo escolar deficiente nas disciplinas de Nucleo Comum e nas disciplinas
Especificas da Habilitagio o que se pode falar de primeira méo em relagio 4 grade
curricular, é que hé uma falha de organizacdio tanto nos contetidos como na distribuigo
da carga horéaria das disciplinas do niicleo comum como nas disciplinas de habilitagfo,
havendo repeticio de contetdos nas disciplinas de Fundamentos, Pratica de Ensino e
Didatica e uma carga hordria minima destinada as Metodologias, restringindo-se apenas
a conteudos teériéos. E esta falha, demonstrada claramente no relato de uma professora

atuante no cursc de Magistério:

*"A grade curricular deixa wm pouco a descjar, 2 Lingua
Portuguesa com nma carga pequena, falia téenica de Redaglio,

as Metodologias mais disiribuidas durante o cursn...”

Com relagio as disciplinas especificas observa-se gue nfio hi
clareza dos objetivos, bem como uma vinculagio dos conteidos com a realidade
educacional, como exemplo podemos citar a disciplina de fundamentos, que na verdade

nfo fundamenta, mas apenas comprime 0§ aspectos sociologicos, historicos, filosoficos,
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psicolégicos e bioldgicos da educaglo, o que na pritica, se traduz em "repassar’
superficialmente todo o contelido programatico, levando em conta, 45 vezes, apenas um
aspecte. O que no se pode negar que situagfo similar acontece também na discipling de
Didatica, pois o que se vé é que o ensino da Didatica que hoje € repassado nas escolas, na

maior parte das vezes €, de cardter meramente instrumental.

Sobre este enfoque ALVITE (In CANDAU, 1993:21), aponta

uma causa deste ensino da Didatica caracterizar-se desta forma ao dizer que:

“Este enfoque limitado, reflete nos 1livios sobie o assunto que
sio, em geral, pobres, restringinde-sz ac enunciado de
weceifas’ com uma fundamentacfio tedrica insuficients e

inconsistente™.

Isto comprova o cardter tecmicista da disciplina, nfo negando
que a prética pedagégica, por ser politica exige também competéncia técnica, o que nio
traduz que 2 disciplina de Didética seja meramente técuica. Pois as dimensdes politica,
técnica ¢ humana da pratica pedagogica se exigem reciprocamente € esta imphicagiic ndo
se di espontaneamente, exige ser trabalhada, dai segundo CANDAU (1993: 2i) a
necessidade de uma Didética Fundamental, que substitua a "velha Diddtica” (o grifo
é nosso) que tetn a até certo ponto, referéncia com os problemas reais da préfica
pedagogica cotidiana que os professores de 1* a 4* séric em Marabd enfrents, pois a
didatica nfo fomgca elementos significativos para a andlise da pratica pedagogica real, o
que ela propde nélo tem nada haver com 4 realidade do professor, pertencendo ao mundo

das idealizagdes.
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E nesta perspectiva conforme as expressdes de CANDAU
(1993:21), que a Didética Fundamental assume: "A multidimencionalidade do processe
ensino-aprendizagem e que coloca a articulacfio das trés dimensdes, (écnica humana e

politica'.

Por outro lado, visto que nos encontramos nesta situagdoc em
relaco & diddtica, um fato que ndo pode ser negado € que o educador € um ser humano,
¢ como tal pode ser sujeito ou objeto da sua propria histdria, porém como sujeite da sua
hist6ria, na su2 agdo juntamente com os outros, podem desenvolver um projeto

pedagbgico e por gue niio incluir neste projeto uin nova visdo em relagio a didatica?

| E neste sentido gue aos educadores de Marabd ¢ exigido mais
compromisso em relagio a didética, adotando-se uma nova postura, frente a realidade em
que nos encontrgmos, dai optaremos para nos desvencitharmos da Didatica que temos

para a Didatica que queremos.

‘Diante deste quadro real, ¢ através da anélise da atual
estrutura curricular dos cursos de magistério, concordamos com as seguintes conclusfes:

- em trés periodos letivos mfo se proporciona toda a
capacidade profissional ¢ o conhecimento requeridos para trabalhar toda uma vida;

- a estrutura curricular dos cursos é pouca especifica;

- nido ha uina relagdo entre as disciplinas e as cargas horarias
respectivas;

- inadequaciio entre contetidos ministrados e as reais

necessidades de formacio do futuro professor;
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- nfio ha uma relagio dos conteiidos com as mecessidades
historicas;
- as disciplinas de educago geral nio perpassam {odo o curso,

dificultando o ingresso a outros nivels de ensing.
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3.2.2. - A Pratica Metodolégica do Profissional da Educacio.

Segundo VASCONCELOS (In CANDAL, 1988:99-100).

"2 metodologia ¢ uma estratégia peral de abordagem do
fenfmeno educativo isio 4, um instrumento tedrico pratico que
permile o conhecimento o mais real possivel (...) ¢ a prdtica
mais segura e clara, possibilitando assim o ser € o fazer aum
s6 tempo e encarados come uma reclidade fotal e, por isso

mesmp impossivel de serem separados”,

Isto quer dizer que wma metodologia de fazer educagfio
implica em uma metodologia de conhecer educagfo. E o que s¢ observa na pratica dos
professores atuantes no magistério é que eles dissociam contetido € metodologia o que ¢

observado segundo relatos de alunos do 2° grau magistério:

"Gostariamos que os professores ao darem suas aulas tivessem
mais jogo de cintura, transmitirem o confelido por outras
formas que nio sejam ¢screver, ¢screver...”

“Gostaria de ter metodologias mais cficientes & professorss

mais capacitados”.
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"Gostaria que eliminassem as apostilas ¢ colocassem mais

pesguisas o trabalhos em grupo”.

Diante dos relatos acima expostos constatamos gue hi uma
subordinagio dos métodos aos conteiidos, dai a necessidade de vincular a aquisiglio do
saber 45 soctats, Pais ha uma grande dificuldade de mediago: de wm lado os conteddos
definidos e do 02111:{0 a realidade dos alunos. Diante disto questiona-se. Como fazer &
ponte entre os contetidos ¢ os interesses dos alunos?

Verifica-se entfo que ha wm despreparo desses professores
que trabalham no magistério e isto é decorrente da prépria formaglio profissional da

Habilitagfio do Magistério, gue néo foi trabalhado no decorrer da sua habilitagéo.

Um outro item apontado nas entrevistas fanto de professores
como de alunos € que para e ministrar uma boa aula € necessario que se¢ tenha recursos
materiais adequados. Neste ponto podemos dizer ainda gue, as falhas em relagfo a
metodologia decorre da falta de recursos materiais, os quais se o professor quiser

ministrar uma aula participativa tem de compra-los.

Outro aspecto observado € ¢ recrutamento de pessoss nic
habilitadas na 4rca de educagfio para atuarem no magistério, tornando-se um grave
problema o que vem a contribuir para a descaracterizagio do perfil do curse, devido a
falta de compromisso com a educacgfio, fato ocorrido pela falta do toque pedagdgico
didafico. Exemplo dissc ¢ um professor formado em Educaglio Fisica dar aulas de
Biologia da Educagfio. Dai pergunta-se como ¢ a atuagfio desse profissional na sala de
aula? Diante do quadio exposto surge a necessidade de se analisar o processo avaliativo

nos cursos de magistério.
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3.2.3. - O Processe Avaliative

Nos cursos de magistério a avaliag@o ainda é visia como um
ato final do processo ensino-aprendizagem, n#io ¢ levado em conta a cotidianidade do
aluno em sala de aula, restringindo o processo avaliativo em testes e trabaihos

mdividuais.

Diante das entrevistas feitas aos alunos observamos que &
avaliagdo ¢ tida sO6 como um mero instrumento de medir a aprendizagem do aluno em
determinado contefido, desprezando a fungiio diagnostica da avaliagdo com & qual permite

detectar as deficiéncias no decorrer do processo permitindo o retorno.

KENSKI (In VEIGA 1990:139), comentando sobre o processo

avaligtivo afirma que:

" As tarefas relacionadas ac processo ensino-aprendizagem ndo
sio estangues, isoladas. Elas efetivamente fazem parte do
cotidiano dos individuos na escola e nfo devem ser avaliados
apenas, em momentos isolados, muitas vezes totalmente
desvinculades da realidade didria de sala de aula, ¢ onde o5
alunos precisam responder Guestdes sobie um  saber

cristalizado”.
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Pois vimos que na realidade dos cursos de magisiéno em
Marabé o objctivo mais comum para avaliagfio na sua pratica pedagogica & dar noias ¢
atribuir conceito (o grifo € nosse). Observa-se que a avaliacho ¢ um dos principais
fatores responsaveis pela eliminagfio daqueles que logo de saida por fatores presentes na
propria escola, ndo consegue adquirir o conhecimento. Neste sentido fazemos uso das

palavras de LUCKESI citado por MEDIANA (in CANDAU, 1989: 138) diz::

"Com a fonglo classificatéria, a avaliagic constitui-se umm
instrumento estitico ¢ frenador do processo de crescimmenio;
com a ﬁmc;ﬁq disgndstica, ao conirdrio, ela constitui-se
momenio dialético do processe de avangar no deseﬁvohfimemc‘
da acio do crescimenrio para & aufonomia, do crescimento
para 2 competéncia etc. Como, diagndstica , ela serd um
momento dialético de ‘senso’ do estdgio em que ¢ esid e de sua
distincia em relagiio & perspectiva que estd colocada como

ponto & ser atingido 4 frente”.

Todavia a avaliagio nfio deve se restringir a0 processc ensine-
aprendizagem, devendo estar vinculada a um processo educativo mais amplo que, na 5ua
elaboragfio a nivel de escola deve contar com a participagio de: diretores, professores,
alunos ¢ demais profissionais da escola,‘pais ¢ representantes da comumdade , para
avaliarem a atual situacfio do curso de magistério, como também avaliar o préprio sistema

de ensino ern Maraha.
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3.2.4 - Estagios Supervisionados

Nos estagios atualmente ocorrem as mesmas  fathas do Curso
Normal, pois tradicionalmente, como prética e respaldado pela Legislaclo, os estagios

tem se constituido em atividades de observaglo, participagdo e regéncia da sala de aula.
GONCALVES (1990: 108), comentado sobre o estagio diz:

" ..dessa forma; surge varios problemas: ra maioria das vezes
ele n30 & realizado; t8m sido utlizado como desculpas para se
fechar as habilitagBes do magistéric nofurnas, com o
argemento de que ¢ aluno desse turno nde pode esiagiar - o

que configura uvm processo de elitizagdo do curso..

Isto retrata a realidade de Marab4, em relagdio a pratica do
estigio em que ha desinteresse de alguns professores em orientar € acompanhar 0s

estagiarios, assim com do préprio estagiario na execugdo do estagio.

H4 também falhas no sistema de ensino coordenado pela 4°
URE (Unidade Regional de Educagio) que nfio orienta os professores de Pratica de
Ensino, e nfo informa a carga horaria de cada série, como também a falta de livros

pertinentes ao assunto.
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Outro ponto agravante € que 0s estagifrios ndo sdo bem
aceitos nas salas de aula {por professores e alunos) quando vdo esiagiar. Segundo a
diretora Edinalva, isso se d4 pela falta de osganizaglo por parte de alguns professores
responsdveis pela estagio supervisionado nZo entrarem em conta com a diregio da escola
onde estes vio afﬂar, deixando eles descorientados diante dos estagios, constituindo assim

os estagios uma mera formalidade para o aluno concluir o curso.

Isto se d& com alguns professores gue nfo estfo
comprometidos com & educagdo, segundo a diretora, deixando assim de cumprir ¢ seu
papel de orientador, executor de uma tarefa que the proporcionaria mais experiéncia,
atividades extra-classe ¢ descartando a possibilidade de uma iroca de esperiéncia. Mas
dentre os professores observa-se que existem alguns realmente querendo tansformar

esse gquadro alarmante proporcionando ao educando win preparo melhor para 08 estaglos.

Fsse compromissc n3o se resume apenas a competéncia
técnica, ou seja, ao dominio do conhecimento das atividades pedagdgicas desenvolvidas
pelo professor, bem como as técnicas e recursos didaticos necessérios 4 aprendizagem,
mas também hi uma outra dimensdo, a competéncia politica, isto &, o profesor oferecer
condigdes a0 aluno de desenvolver o seu senso critico e de reconhecer-se como ser social

e como sujeito que possa construir sua propria histéria.
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3.3. - Perfil do alune

Através de relatos feitos por alunos do Curso de Magistério,
observamos que a maioria dos entrevistados sfio de classe média baixa ¢ estfio fazendo o
curso por nfio haver opgiio de escolha, pois no municipio de Marabé nfio ha diversidades

de areas, limitando dessz forma o campo de trabalho.

Por esse motivo, os mesmos se acham coagidos ¢ sem
possibilidades de ingressar no curso desejado e acabam se matriculando na 4dves de
magistério, pois segundo eles ¢ uma maneira de terem em mios wm  CUTSO
profissionalizante pois além de fécil facilita o ingresso no sistema de ensino das redes

municipal, estadual ¢ particular.

Em alguns relatos notamos que ha insatisfagdo em relagiio ac
curso, o que faz com que desistara do mesmo e ingressem em Cuiros cursos, visto que
necessitam de um certificado de conclusfio de 2° grau para atuwarem no mercado de

trabalho, e em outros casos acabam evadindo da escola.

O que ¢ detectado também, € que os alunos estio confusos,
desestimulados. Isto recai para fatos que ocomrem na educagfio tais como: a falta de
professores especializados para desenvolverem um ensino mais elevado; recursos

materiais; prioridade do governo com a educagfio; methor selegiio de contetidos, pois os
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mesmos ndo abrangem as esperifncias educativas no campo do conhecimento ¢ da

realidade local dos alunos; portanto nic flexiveis.

Observamos ainda que apesar de reccberem uma formagdo
acritica, podendo até dizer alienante, eles ndo estdo alheios & situagio que se enconira o
Curso de Magistério, o que denota o preconceito existente em relagdo ao curso pela

sociedade.
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3.4 - Perfil do Professor

"Profissional de primeira importdncia pro nosso
futuro. Ninguém mais quer ser professor pra

num viver duro”. (Gabriel o Pensador).

Como diz a misica de Gabriel o Pensador, o exercicio do
magistério tem se tornado uma tarefa 4rdua e desgastante, o interesse dos alunocs, os
salarios € o prestigio profissional cairam nos filtimos vinte anos, ¢ que levou-nos a
perguntar a alguns professores atuantes no Magistério o seguinte: como vocé se sente em

relagio a sua profissdo?. Obtivemos as seguintes respostas:

*Ruim , porque o saldrio ¢ péssimo, e isso desestimula ¢

professor em sua profissdo”.

"Nfo me sinto bem, pois escolhi a profissio nfo por faltp de

opcdo ¢ sim por necessidade”.

"Olha, a minha profissfo que ¢u tanto gueria, estd cada vez

mais me tirando o estimulo, nfo estou mais acreditando neia®.
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Nota-s¢ que hd uma insatisfagio em relagdo a profissic, que
h4 uma falta de credibilidade por causa dos baixos saldrios tanio da rede estadual cormo
na municipal, ¢ vimos também gue alguns ingressatam na carrcira por haver um campo

aberto com maior possibilidade de trabalbo.

Por outro iado, alguns professores ingressaram na profissdo
inspirados pelo bem que poderiam fazer, proposrcionando a seus alunos a alegria de
aprender, mas o que se ver ¢ que estio recebendo € menos recompensa © Mais

dissabores.

A maioria dos entrevistados possuem uma falta ctana de 30 a
40 anos, com uma pratica pedagdgica que varia de 10 a 19 anos ¢ recebem uma renda

liguida eatre 3 a 6 salarios minimos.

Raros sfo os professores que se seatem realizados, assumindo
sua fungfio como wm sacerdécio, revestido de um carisma missionério ¢ comprometido
com a educagio de seus alunos, se esquecendo de que h4 muitas falhas no sistema de
ensino, Pois hé problemas bastante graves enfrentados pelos professores como por
exemplo o descaso do governo diante da classe; o salario desproporcional, sendo que
para receber um salric mais adequado o professor tem que lecionar em vérias escolas ¢

1nos trés fumos.

Desta forma ele fica impossibilitado de se atuahzar nos

contetidos de forma a contribuir para uma educagfio de qualidade.
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Vale ainda ressaltar que, diante da sttuagdo em que se
encontra os educadores de Maraba, vimos qué ndo hé uma articulag@io da propria classe
em buscar formas alternativas de mudengas, pois ¢ uma classe politicamente
desorganizada, ¢ isto se d4 porque ainda existe wma politicas cooperativa  entre
politicos, ¢ que levam a muitos professores temerem a mudanga, estes temores s#0

destacados nas expressdes de Ira Shor (1992: 68):

"Se estd na oposicho, em vez de estar seguro demizo do
consenso do establishment (o carriculo oficialy, arrisca-ge 2 ser
despedido, ou a nfo conseguir oS CUrsos Gue $¢ Guer ministrar,
ou para ¢ hordrio que se quer, ou a licenga que se pedin, ou até
mesmo, oin alguns ¢asos, fica-se na mira dos grupos

ultraconservadores”.

Podemos acrescentar ainda que, enquanto classe, os que lutam
por idéias de mudancas sdo taxados radicalmente de revolucionarios, como pesscas que

causam confusdo, ¢ ainda avangadinhos e baderneiros.(o grifo € nosso).
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3.5. « Novas perspectivas para a educagio em Marab4

Ao tratarmos neste trabalho da situagfo em gue se encontram
os cursos de magistério em Maraba, cabe-nos relatar ainda neste capitulo, de um modo

geral, a situacio atual da educagfo no municipio.

E, apesar das condighes que podemos dizer, precérias, dos
cursos de magistério que conseqiientemente tem gerado um rol de educadores gque deixam
a desejar, vimos gue os orgios tem tido grande interesse em aperfeigoar o3 professores
através de cursos e reciclagens, que visam atender as expectativas € por que ndo, curar as

mazelas deixadas pela mé formacio do magistério a nivel de 2° grau.

Dentre esses Orglos podemos citar a UFPa (Universidade
Federal do Pard), que em 1986 instalon o Campus de Extensfio em Maraba ¢ esta fem
contribuido através de cursos de exiensdio que em parte tem ajudado os educadores de
Marabi a execu@em com mais firmeza sua pratica docente (pedagdgica); ¢ também tem

mantido uma forte e significativa rela¢fio com a comunidade.

Em 1994, inicia-se um processo de construgio de movas
maneiras de encarar a educagio, as perspectivas de melhoria para & educagfo em Maraba
s3o reforgadas através de wn convénio firmado pelos participes SEMED, UFPa, SEDUC,

que resolvem extinguir o cargo de supervisor e criar um grupo de 30 onentadores, em

45



|
,‘
|
|
l

AN VAN SN AN NN AN AN

ANAN NN NN BN AN SN SN NS AN N FN NN NN

DNAUJY DN AU TN PP PN S

cariter experimeptal, com objetivo de se desenvolver uma proposta educacional
construtivista na Jinha Piagetiana, o que tem, sem sombra de divida, melhorado a pritica
docente em Marabs, bem como incentivado a nova linha de ensino. Segundo relatos de

urma professora de I° grau:

"Apés o aparccimento de reciclagens dos professores nz linha

do construtivisme a educagiio de Marabd tomou novos rumos”.

F para reforcar os objetivos visados pelo convénmio acima
citado, que envolvem as instdncias: federal estadual e municipal, surge jd em 1995, o
PROEPRE (Programa de Educagdo Pré-escolar) que é um programa de qualificagio do
professores, também surgido em forma de convénio, agora entre SEMED e UNICAMP
{(Universidade de' Campinas), onde a qualificagio do professor se da mumn pensamento
também piagetiane. O mesmo estd montado em etapas divididas em cursos para estudos ¢
trabalhos tedrico-praticos e supervisfio que se aplicard aproximadamente até janeiro de

1956,
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Ao pesquisarmos sobre o Tema "A Formagio do Educador”,

mais una vez podemos comprovar que os problemas que afetam até hoje a Educagdo tem

suas origens no contexto séeio-politico e econdmico-cultural do pais.

Observamos ainda em nessos estudos:  pesquisas
bibliograficas ¢ de campo que 08 problemas referentes a educagfo detectados neste
trabalho no constitui algo novo na histéria da cducéc;ﬁo brasileira, pois vimos que a
sociedade tem s_é: manifestado ao longo da histéria visando melhor qualidade para o

ensing.

Verificamos que a educagdo caminha lentamente nio
acompanhando os avangos dos setores politico, econdmico, social e culiural, que segundo
Freitag "a massificacfio do ensino e a deteorizagio da qualidade da educaclio no

~ Brasil, decorreram do fato de ter sido negligenciado toda e qualquer inovacio e

abandonado, simultaneamente, os niveis de exigéncias de qualidade do ensino™.

A educagdo que deveria ser a principal prioridade do governo,
o que ja se discutia em 1871, nfo estd sendo cumprida. O que se observa € que o governo
a pesar de ter posto em pratica algumas medidas louvaveis como: a obrigatoriedade do

ensino de 1° gray; introducio do ensino profissionalizante no 2° grau e a racionalizago
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das universidades federais no 3° grau, essas medidas ndio foram suficientes para a

democratizagdo do sistema educacional,

Ein Marab4, apesar da criagio do Cursc Pedagégico ter sido
criado desde 1965, o sistema de ensino ainda apresenta fathas considerdveis, podendo ser

retratadas nas palavras do Professor Edilson:

"A educagdo em Marab4 esteve congelada vérios anos 4 uma
temperatura de baixo nivel de qualidade, contribuindo desta
formas pama a formagSo de seres passivos, acriticos e que

usufroem de vma postura de vida alienada.”

Isto ¢ comprovado na retrospectiva que ﬁzemﬁs neste trabalho
sobre a educagiio de Maraba dos anos 65 3 95, em que analisamos o fincionamento dos
Cursos de Magistério & que ainda hoje fncionam desorganizados e desarticulados dentro
do préprio sistema. Nisto constatamos que os problemas aqui detectados decorrem da

rganizagio curricular. da metodologia aplicada pelos professores sem sala de aula, da
faita de iecurss$ materiais, da carga horaria mal distribuida e por desinteresses de

professores ¢ alunos.

Neste sentido, houve vérias tentativas por parte do governo
municipal em melhorar a qualidade de ensino, criando projetos no intuito de capacitar 03
professores ieigoé i engajados nas redes estadual e municipal de ensino, porém essas
tentativas foram fadadas ao fracasso por ndo se levar em contas dois pontos essenciais

que ¢ insistir nz gualificacio do ensino e na valorizacio do profissional da educagiio.
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No sistema de ensino, temos o aluno, o professor, o curriculo,
o material escolar e custos como componentes indispensdvels para alcancar vina
educagiio de qualidade, Porém o maior obsticulo a essa educagfo, ainda € a falta de uma
politica voltada ao sistema educacional, valorizando e qualificando o profissional da
educagio. De nada adiantard ao sistema contar com novas escolas, fornecer livios,
material dldfmco ¢ merenda escolar em todas as escolas da rede oficial de ensino se no
houver uma reformulagdo nos cursos de magistério e uma reciclagem para 05 pmfessm&s

j4 atuantes.

Diante das falhas apresentadas aqui, do sistema de ensino em
Marab4, o que podemos dizer é que nfio € a iniciativa de se escrever sobre este tema gue
solucionario os problemas da educagfo em Marabd; pois sabemos que para reverter esse
quadro de precariedade ¢ necessdrio um conjunto de medidas politicas voltadas
especificamente pare a 4rea do magistério a nivel de 2° gran com fins a combater a
educaciio da acomodagdo. Urge também que a classe de educadores se organizem e se
conscientizem do seu papel politico dentro de sua pratica pedagfgica, que ¢ de
fundamental hnpdrtﬁncia para o surgimento de um novo projeto pedagbgico em relagfio

a0 magistério.

Em sintese, concluimos nas palavras de BORNHAUSEN:

" A valorizacio do Magistério nio ¢ s6 seldrio digno, ambienie
adequado; a disponibilidade de materiais diddticos. Ela
depende da integracho de todos o0s meios € Yecursos

instimcionais que articuladamente possam ser mobilizados, &
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partir de medidas que, associando recursos, critétios de
aplicaghio efetiva do Estatuto do Magistério e processos de
aperfeicoamento sisteﬁlético do professor, consolidem 2
politica de wvalorizagio do professor € criem uma R#ova

gualidade para a Educagfio”.

Longe estamos de acreditar que propostas de natureza
estrutural, como a priorizagio da politica de educagio e das 4reas social em geral, por
parte dos governos federal, estaduais e municipais revestird o quadro em gue se encontra
a educagio hoje a nivel nacional ¢ municipal. A dignificagio da carreira, a valorizagdo do
Magistério, depende de uma politica de valorizagfio do profissional, como também do
préprio professor, pela consciéncia de que ro microespago de uma sala de aula ¢ possivel
recriar o mundo, expandir a solidariedade entre as pessoas e contribuir para gue possamos

avangar na democracia.
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PROPOSTA PEBEDAGCO
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0 Projeto Gavido visa a capacitagdo e habilitagdo do pro-
fesgor leigo da Zona Rural do Estado do Pard.

Q processo scontecera por etapas, ue Serac nos peiricdos
de férias e recesso escolay do professor.

] Fstndc acontecera com aulas presenrlals tendc sempre a
frente de cada disciplina um professor habilitado com licenciatura
plena oun curta para ministrar aulas.

As grades curricalares tanto do Gavids I com do Gaviao II
seguem as mesmas adotadas em neszso ELstado, sendo o Gavidn I a mesma'
do Ensino Supietivo da 12 grau, cow o acrescimo de Fundamentos da !
Bducacio, a do Gavido XL, a do curso de Magistério oferecidc pelo gw
verno do Estaﬁe através da Secretaria Estadual de Eduragéio.

Portser tratar de alunos—professores, deve ser levada em '
consideragdo a vivéncia, interesss o o lozal de atuagdo de cada Muni
cipio. '

O repasse de conteddo o professor poderd fazerd2 melhor ma
neira que, ele encontre, como aulas axpositivas, pesquisa, com mete-
rial amostllado etc..™ : )

Comq se trata de.ailas presenciais, o aluno déverd t@r pe
1o menos 75% de presenga = consaguir nota 5,0 em cada disciplinz pa-
ra ser aprovado.

As avaliagbes deverdo acontecer no espago de 30 am 30 ho-'
ras de forma escolhida en acordo com a turma contanto que venha berg
ficiar o processo ensino-aprendizagem. '

A composigio das turmas ser@o feitas com mdximo de 52 alu-
nos e o minimo de 20 para inicilar. '

No caso do Projeto Gavido II, o estdgio Superviscnado serd
feito por sum Pedagogo, que deverd aproveltar as 216 horas em, Plane~-
Jamento, Mini-cursos, encontros com comunidades = regéncia de Clag
se no periods de recuperagio onde ele fard o acompanhamento dos dis-
centes.

A recuparacic serd feita paralelaments.

- k)



"\]..

o
* et | PROJETO LOGOS 11— Grade Curricular
[om ey
- ~ ; - . ) T
- SERIE NUMERO DO MODULQ NS DE
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PROJETO LOGOS 11 ' UF NUCLED] s eRets
AUTO ~ AALIAGEC DE MICROENSING | \ J
~ i —~ - o
(Nons DO CURBIBTA h
™Y HABRIDADE 1]HABRIDADE i [HABILIDADE fi]HARILIDADE [V} HABILIDADE V)]
VARIAR A HUSTRAR BRMENTAR A
ITENS A SEREM OBSERVADOS SITUAGAG | FOTMUCiR | “coy  [REFREAR ~ipaRTicIPACAD
: ESTIMULO EXEMPLOS | 00 CURSISTA
L [ Si [WAD [ &M [NAD [ S1M [NRO | 518 TNAOC | S1M [NAO )
[EMPREGCU EM SUA SALA DE AULA A HABILIDADE |
U ITREIADA NA SESSAC DE MICROENSING 7
. . r *
2 | SENTIU DIFICULDADE EM EMPREGA- LA ? :
3|0 USO DA REFERIDA HABILIDADE, FAVORECEU A
© {APRENDIZAGEM DOS SEUS ALUNOS P
4 | SEUS ALUNOS PRESTARAM MAIS ATENCAO A AULA,
[ENGQUANTO VOCE UTILIZOU A HABILIDADE 7
5 |APOS A AULA, OS ALUNOS CONVERSARAM
SOBRE G ASSUNTD 7
& | A HABILIDADE EMPREGADA PROPORCIONOU UMA
MAIOR INTEGRAGAQ ALUNO - PROFESSOR 7
- |ESTA HABILIDADE FACILITOU UM MAIS RAPIDO
T ATINGIMENTO DO{S) OBJETIVO(S) ?
g |COMESTA HABILIDADE, QS SEUS ALUNOS
FASSARAM A FAZER MAIS PERGUNTAS EM AULA ?
oA HABILIGADE SERVIU-LHE PARA ORIENTAR AS
ATIVIDADES DOS ALUNOS 7
10 | SENTIU-SE MAIS SEGURO COMC PROFESSOR, A0
AD EMPREGAR A HABILIDADE 7 .
A w,
4 &PGS PREENCHER 08 ESPACQS REFENENTES A 52 HABILIDADE, RESPONDA A OUESTAO )
; EM QUAL HABILIDADE VOCE SE CONSIDERA MAIS TREINADO ? :
L ,' NA HABILIDADE DE _ J
(" REGISTRE NESTE ESPA(}G 0S FATOS IMPORTANTES GUE VOCE FOR OBSERVANDO, EM SALA DE
* AULA, QUANDO 0O US0 DAS DIVERSAS HABILIDADES )
f A
- y




A e

A A R

VAR

A N R N

b

|
i

RN

|

i
£

" de 1985,
f(/ ff
/7 ,//, ////5/5/4/‘/% ~
‘,533 MUNDOA ATEERTC PAPALEO PAES
i Presidente
abece,

CGOYEARO DO ESTADC DO FPERA
CORIELND ESTADUAL UE EDVUCALAD

RESOLUCAG Ne 567 4o 27 4, abril 4434785

EMENTA: Aprova Proljeto LOGOS II

O PRESIDENTE DO CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACAQC, uszssndo de
suas atribuicdes, & de acordo com a decisdao do Plenfrio em 11.04.8]
{(Proc. ne 830/84 — Par. nv 076/85 - CEE]

RESOLVE PROMULGAR A SEGUINTE RESOLUCAO:

-

Art. 19 - Ficam aprovados o Plano de Cux
so e Normas Regimentais do Projeto Logos II - capacitacao de'
Recursos Humanos para o Magistério, a nivel de 22 grau, sob
a coordenacao Regional do DESU/SEDUC, nos termes do Par. n?
076/85 - CEE, oriundo da Cimara de Ensino Supletivo.

Art. 29 - Esta Resolugdc entrara em vigor

-

nesta cata, revogadas as 'disposigées em contrario.

CONSELHO ESTADUAL DE EDUCACRO DO PARL, em Belém, 27 de abril




