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A PESQUISA
CONCEITOS BASICOS

Este trabalho teve como principal objetivo investigar a formacéo de professores de
escolas publicas em Maraba, no que diz respeito a influéncia e o significado da

disciplina Pratica de Ensino e do Estagio Supervisionado nessa formacéo.

Optamos em utilizar na redacao do relatério uma linguagem ndo formal, para que ©
leitor possa melhor compreender o dialogo entre a teoria e os dados coletados em
campo. Dessa forma, procuramos dialogar com as falas dos entrevistados, ou seja,
nao dividimos as questées tebricas dos resultados. As entrevistas retratam pois, a
realidade escolar destes a partir de seus primeiros contatos com a escola

enquanto alunos até os dias atuais como professores.

O alicerce tebrico utilizado centrou-se nos conceitos de Pratica de Ensinc e de
Estagio Supervisionado, como foi expresso por PICONEZ, (1994) em seu livro
Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado:

A Pratica de Ensino / Estagio Supervisionado
pertencem ao curriculo dos cursos de formacéo de
professores e deve ser repensada nesse ambito...
precisa ampliar sua caracterizag8o politica,
epistemoiggica e profissional, uma vez que; sendo
uma atividade tedrico prética, envolve a tofalidade
das acdes do curriculo do curso.

Fundamentamo-nos em SILVA e DAVIS ( 1998 ), para trabalthar os conceitos: a

formacao do professor.

11
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Os conceitos de amor e autoritarismo, planejamento e execucéo, em BORDAS,
{1992); Tempo — Conteldo - Forma em VEIGA (1998); Comodismo em FAZENDA
{1994).

1.1 PROCESSO DE CONSTRUGCAQ DESSE TRABALHO

Ao longo do curso de Pedagogia, alguns professores utilizaram metodologias que
nos alertaram para as dificuldades e falhas encontradas nos cursos de formagéo
de professores deste municipio. Associamos & nossa propria experiéncia como
alunos/estagiariocs e partimos entdo para uma revis8o bibliografica sobre o©
assunto.

A partir dai, tracamos a metodologia da pesquisa, selecionando seis professores
do Ensino Fundamental como objeto de estudo, sendo cinco do sexo feminino e
um do sexo masculino, 0s quais atuam em sala de aula nas escolas publicas de
Maraba e terminaram o segundo grau Magistério na faixa compreendida entre dois
e oito tltimos anos.

Adotamos a entrevista como instrumento de coletas de dados e devido a razdes

de natureza ética foi necessario descaracterizar os personagens dessa pesquisa.

Iniciamos a coleta com a técnica de resgate de memoria, procurando conhecer a
historia de vida desses professores, analisando o0s seus desejos, as suas

frustracdes, as contradicdes, os sucessos e fracassos.

Foi prop6sito nosso, resgatar as marcas deixadas pelas vivéncias escolares e
saber se estas refletem, na atualidade, no desempenho profissional dos

professores, a partir dai suscitar algumas reflexdes a esse respeito.

Houve momentos de emocio quando se falava, por exemplo, em professores que
marcaram positiva ou negativamente a vida desses profissionais. Foi um momento

muito rico da pesquisa.

12
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Encontramos aigumas dificuldades no trabalho de campo: uma das quais, o tempo
disponivel dos professores para a realizagdo das entrevistas, visto que muitos
destes trabalham nos dois turnos, e a noite, feriados e finais de semana, dedicam-

se exclusivamente & familia; no entanto, encontramos algumas brechas para
realiza-las.

No decorrer das entrevistas procuramos saber qual a influéncia e o significado da
disciplina Pratica de Ensino, assim como do curso de Magistério, na vida pessoal e
profissional dos entrevistados, com o aporte teérico de ALMEIDA { 1995 ) que

assim se refere:

N&o se pode assegurar cientificamente que o©
desenvolvimento da Prética de Ensino e Estagio
Supervisionado processa-se de forma igual em
todas as escolas de formacéo de professores..

{p.27 )

A seguir fizemos a analise dos dados obtidos, interpretando-os com base nas
diversas teorias estudadas' no decorrer do curso de Pedagogia e mais
especificamente na bibliografia deste trabalho. O resuliado deste estudo foi
dividido em capitulos para melhor compreensac dos assunios abordados nas

entrevisias.

! As obras que foram referidas na bibhografia basica
13



Ry

AP ERYERY RN IS I R RS B A D RS I LD D B D N S I B R D R D A B B L LD BN N IS B0 N0 D R SN0 R N N0 SED RN BED RN

PARTE II
CAPITULO |

FORMAGAO DO PROFESSOR

O PERFIL DO PROFESSOR

QUEM O FORMA:

HABILITACAO ACADEMICA / CAPACITAGAO E ATUALIZACAO
COMO E FORMADO / ESCOLARIDADE

Nesse capitulo estdo sendo considerados os aspectos relativos a preparagéc e ao
exercicio profissional. Os resultados da pesquisa foram analisados airavés do
dialogo entre a teoria e 0 material de campo, 0s quais apontam para trés eixos
principais: o perfil do professor, quem o forma e como € formado.

O professor IDEAL com qualidades até inumanas, passa a ser meméria pré-
histérica, posto que, vai sendo no confronto do dia a dia substituido pelo professor
REAL. E devido a forca do cotidiano, esse profissional é confrontadc em seus
valores, o que da o carater de movimento a construgdo do real; logo valores e
conceitos assimilados enquanto estudante, sdo substituidos como € o caso de

Malu®:

(..) as professoras que nos tinhamos,'
principalmente de Didética e de Pratica de Ensino,

? Optamos metodologicamente por este tipo de redacBo para enfatizar os pontos de articulagiio entre os dois
componentes.
{ Professoras entrevistadas ¢ referncias bibliograficas ).

14
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DENPARY:

elas eram assim...procuravam despertar na gente
0 maximo de amor possivel pela profissdo, mesmo
que a gente ndo tivesse oufra opgdo no lugar onde
a gente morasse. Elas procuravam passar pra
gente que se a gente fosse realmenie exercer a
nossa profisséo fteria que ser praficamente por
amor...

Malu ( professora entrevistada ) foi orientada em sua formacéo pelas professoras,
a abdicar do profissionalismo para exercer a profissdo de forma vocacionada, “pelo
amor”. O acesso a condicdo de professor, neste encaminhamento, aliena o sujeito,
que deixando de lado o seu direito de ser profissional, passa a exercer a docéncia
em funcdo de um suposto “vocacional’. Malu € portanto coagida, submetida de

forma autoritaria a desistir de seus direitos.

E duvidoso que possa existir um ideal de professor, pois ha que ser considerado
que cada regido ou até cada grupo de alunos requer qualidades diferenciadas
desse profissional. SILVA E DAVIS (1993) ao realizar um trabalho de pesquisa
sobre a formacdo de professor das séries iniciais em Sac Paulo, ressaltam o
conflito gerado nesie confronto e apontam para a questdoc do despreparo do
professor.

(...) ao que tudo indica, a experiéncia do Magistério
parece propiciar uma acentuada fenséo enfre o
amor e o autoritarismo, recursos que por sua vez,
podem mascarar a falta de preparo docente para
enfrentar a situacdo em sala de aula. ( p.35)

Os dados obtidos através das entrevistas revelam que alguns dos professores

entrevistados possuem uma pratica cotidiana tradicionatl:
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Teca ‘

(...) eu n&o consigo dar aula brincando,
sinceramente os meus alunos eles cobram mesmo:
fia vamos cantar?.... Oh! Uma que eu sou metade
rouca de ftanto dar aula, de tanto gritar com
menino. Se eu for fazer brincadeira com menino,
brincar... oh! Meu Deus do céu! Pra mim nesse dia
ndo dei uma aula que prestasse. {...) todo dia eu
fago € orar, rezar, rezo o Pai Nosso e depois
vamos aprender. Porque ela, a direfora, faz a
oragéio I na frente né... (...) todo dia, ja é atividade
de rofina.

Na fala de Teca & notério que o autoritarismo substitui qualquer relacdo de afeto
que ela pudesse ter com seus alunos, porgquanto ela afirma ndo poder perder
tempo com brincadeiras ou rezas quando o conteiido € a sua pricridade. O
comportamento da mesma denota que na opgae entre autoritarismo e amor, ela o

faz pelo autoritarismo.

Fazendo uma comparacéo da pratica cotidiana de Teca em sala de aula, com a
experiéncia vivida no seu curso de Magistério constatamos gue, o que mais a
marcou negativamente € o que ela reproduz no seu dia a dia. Veja o seu relate
sobre a referida experiéncia:

(..) todo mundo finha medo dessa professora,
entdo ela me marcou até hoje. Eu fui apresentar
um frabalho, ela mandou eu parar.. eu mandef
vocé apresentar o trabalho e ndo Ié... af foi mesmo
que me dar um fapa... ela é horrivel. Ela dizia: —
vai 1 pra tomar uma agua e depois voite, e quando

16
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chegar explica o frabalho com suas palavras...
porque se vocé ler este livro, vou fazer vocé
engolir...

O desempenho e competéncia profissionais s&o portanto variaveis muito
complexas e vac além da formag@o recebida nas escolas de Magistério, que
dependente do compromisso politico pedagégico do professor, expressam mais a
experiéncia adquirida em seu cotidiano.

O conhecimento é algo construido no dia a dia, sendo “impossivel” que o
professor continue sendo um mero transmissor de contetdos ou repetidor de
normas técnicas aprendidas no curso de Magistério, pois isso, seria negar o
préprio movimento do conhecimento adquirido pelo sujeito.

Quanto aos professores entrevistados constatamos que eles se preocupam em
cumprir o curricuto que thes foi imposto pela escola, mesmo gue estejam alheios a
realidade do aluno. Isso pode ser atribuido tanto a falta de preparo quanto ao
comodismo deles. E o que Darci confirma guando nos relata a sua experiéncia

profissional:

(...) vamos dizer assim: tem certas maneiras que
vocé tem que fazer em sala de aula porque ftdo
mandando, porque vocé fem que passar um
trabalho, alguma coisa que néop tem nada a ver
com a realidade do aluno. Af vocé olha assim: —
mas eu vou fazer isso como? Como que eu vou
fazer né? Ai vocé ja fica com aquela duvida... ai
chama a orientadora pra te explicar como é que eu
vou fazer isso aqui se ndo tem nada a ver, como é
que eu vou conseguir isso com meus alunos?

3. O “impossivel” estd sendo aqui wtilizado de medo a reforgar a contradigfio. -
17
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A fala de Darcl remete a uma outra discuss&o sobre a hierarquia nas Instituicdes
Educacionais. E preciso seguir um programa e executar o que nao planejou.

Sobre esta questdo BORDAS ( 1992 ) assim se refere:

O distanciamentfo entre planejadores — geralmente
estabelecidos nos ¢rgdos dirigentes do sistema
educacional — e os professores — classificados ou
percebidos como execufores do pilanejamento;
este é um Indicio claro da burocracia
hierarquizante e auforitaria que domina o Sistema
educacional, reflexo de uma organiza¢do social do
trabalho que separa 0s que pensam e decidem
daqueles que execttam..(p.6 }

Este quadro ndo parece em vias de mudanca no eniendimento de Pepe, um dos
entrevistados, que afirma que o seu agir em sala de aula, baseia-se nas
observacoes do comportamento de certos professores da época em que estagiava.
Disse ainda que n&o ha possibilidades de mudancgas.

{..) uma pessoa que esta ali aprende, sabe...
quando a genfe vai ensinar nem {todos querem.
Entéio eu procurava da minha maneira, da maneira
que eu ja tinha observado o professor chamar a
atengdo da turma pra eles se afenfarem ao
assunto... ndo da de mudar, fem que ser 8@ mesma,
mesmo...

18
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situacao.

{...) 0 que ¢ trabalhado durante o Magistério com a
realidade e os confeddos aqui da escola, pra
trabalhar na escola é compietamente diferente da
realidade.{..) claro que hoje eu esfou na é&rea,
entdo é claro que eu tenho que tentar, eu tenho
que ficar aqui, porque eu ja fiz o Magistério, é
assim ...

Entre manter a turma disciplinada e procurar a melhoria da qualidade do ensino - a
aprendizagem, a opg&o de alguns dos entrevistados é pela disciplina, como
enfatiza Teca : |
(...) eu que dou aula para alfabetizacdo néo fem
que ter postura néo, eu tenho que fer ¢ disciplina
pra ensinar aqueles meninos a fer. No final do ano
temos é que dar conta dos meninos lendo.

Verifica-se que ao escolher o curso de Magistério algumas circunstancias sao
interferentes, variam da acao decorrente da situacio social, da oferia / demanda
dos cursos e até mesmo das condicdes escolares de cada professor entrevistado,
0 que equivale dizer que nao se trata propriamente de opcdo, mas de

oportunidades educacionais / profissionais.

Uma das questbes que estudamos diz respeito ao que comumente as pessoas

chamam de “vocacdo”, neste caso encontramos Darci que assim se manifesta:

{...) eu mesma quis, foi vocag¢do. Dentro da cidade
que eu 16, do jeito que eu me acosltumei, eu ia

19
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escolher o Magistério. Se fosse pra mim escolher
agora, escolheria 0 Magistério de novo.

Verificamos portanto que Darei tinha uma relaco afetiva muito forte com a
profisséo.

Ja a opgéo de Malu e Lu estd associada a falta de possibilidades de freqlientar
outro curso:
Malu
(...) Eu logo no inicio fiz por falfa de opgdo mesmo,
mas depois eu fui aprendendo que aquilo podia ser
bom, podia ser proveifoso para mim, podia fazer
aquilo por amor. E foi ai que eu me inferessei.

Lu

(...) eu antes assim, escolhi o Magistério por falfa
de opcédo, falar a verdade, no inicio assim, quando
vocé fa fazendo o Magistério, eu pelo menos
quando fava fazendo é como eu te falei, na teoria,
na hora da teoria, 1& vocé imagina reaimente é uma
beleza. Depois quando vocé chega na sala de aula
e Vvocé pega assim uma sala de aula
completamente diferente.

Por outro lado alguns fatores relacionados & influéncia da familia ou dos amigos,
levam pessoas a ingressarem nessa carreira, como é 0 caso de Jaci, em que a
escolha inicial era a da carreira de contabilista & no entanto sob influéncia da avd

escolheu a de professor:

(..) olha, eu tinha muita vontade de ser
contabilista, eu acreditc que ndo em si pelos
nameros, mas pela condi¢cdo que eu via [4 minha

20
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cidade. E muito bonito. S6 que quando eu fazia
ainda o primeiro ano bésico, a minha avo que me
ajudou, que me deu o incentivo para eu estudar,
ela queria que eu fosse professor.

Ja no caso de Teca, podendo estudar somente durante o dia, a escolha estava
associada as necessidades familiares e a oferta de cursos disponiveis neste

{..) eu morava perfo do Gaspar Vianna e linha
duas criangas pequenas e eu 6 podia estudar de
dia, meu marido trabalhava a noite, ai eu fui lg e s6
tinha o Magistério de dia, ai entdo foi o jeito fazer.
Eu entrei por acaso, porque 8¢ finha esse. Mas
nao me arrependi ndo.

Constatamos que na fala de Pepe o “querer” ser professora nac foi sua primeira
opg¢do, mas apenas uma necessidade de concluir 0 segundo grau e no segundo

momento pela caréncia de professores na época.

(...) eu comecei com o Contabilidade. Eu néo tinha
aquela vocacéo pra Magistério. Tive que me casar
af parei de estudar. E quando reiniciei j& foi com o
Magistério. Que teve mais facilidade pra mim foi
ele mesmo. Até o primeiro momenfo néo ftinha
intencéc de concluir o curso, ndo pra dar aula,
nessa época que eu terminei a caréncia era muifo
grande de professor, né. hoje néo.

Nesta amostra do material recolhidc em campo observamos que s6 uma minoria
escolheu o curso pelo conteGdo afetivo, as demais sao opcdes circunstanciais nas
quais interferem uma série de valores que ja descrevemos anteriormente.
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Quem o forma / A habilitacio académica / capacitagio em servico e
atualizagdo

A formacéo do professor tem se dado em duas modalidades principais: habilitacdo
académica e capacitacdo em servigo, porém consideramos também nesse capitulo

‘0s cursos de atualizagéo, o que da o carater de aperfeicoamento continuo.

Ha um processo convencional de formagdo de profissionais da educacéo, que tem
como objetivo qualificar os fulures professores. Organizam-se em escolas normais,
instituicbes de educacdo e ensino superior.

Além dessas, existem ouiras formas nio oficiais e as vezes nao académicas que
variam desde curso “ditos” de atualizacdo, extensdo, mini - cursos até
treinamentos no proprio local de trabalho, em alguns casos, s8o estagios,

encontros pedagdgicos para troca de experiéncias, etc.

A maior parte dos problemas da formacao do professor, o exercicico € a profissao,
estd intimamente relacionado a estrutura do sistema escolar. Os professores
entrevistados, atuantes em escoias publicas de Maraba afirmam precisar adaptar
sua metodologia de trabalho, ao programa pré estabelecido pela instituicdo, como
também as estruturas que as mesmas oferecem.

Muitas vezes essa adaptacdo nic se realiza e o frabalho do professor fica
prejudicado, como observa-se na fala de Darci, que reclama também da super
lotacdo em sala de aula:
(...) ta lotando uma sala, vocé 14 pegando trinta e
sete alunos igual eu tenho né, e af vocé fica com
aqueles ftrinta e sele, falta compreenséo, porque
vai chegando, vai mandando, enquanto tiver vaga
vado entrando ... ai vocé tem que entender isso ai, a
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professora Ave Marial... consegui trinfa e sefe
alunos ...

Teca relata sua experiéncia profissional fazendo uma critica ao sistema de

organizagao educacional e a relacéo de poder existente nas instituictes de ensino:

(...} no ano passado eu “comi tampado” com uma
diretora de uma escola que queria que eu
entregasse  as criangas Jlendo. Pelo menos
cingtienta por cenfo da turma lendo até o més de
junho, entendeu? (...) ja pensou pegar um menino
que ndo sabe nem pegar no lapis, e com uma sala
de trinta a trinfa e dois alunos ... teve af duas ou
frés escolas que fechd... ai tem que colocar em
outra escola.

Malu descreve uma experiéncia diferente e até absurda, vivenciada nc seu
passado, antes de vir para Maraba, onde dentro de uma U(nica sala, precisava
executar as tarefas de: professora das quatro séries iniciais ( as classes multi
seriadas ), servente, merendeira, diretora e Gnica responsavel por uma escola em
condi¢es precarias. Critica ainda, o descaso da Secretaria de Educacéo para com

as escolas do interior:

(...} principalmente numa roga igual eu frabalhei de
ficar s6 eu, vinte criangas denitro de uma sala de
aula, com séries alternadas, de 17, 2° , 3° e &4
séries numa sala s6 né, fazendo merenda dentro
da sala de aula, morcegos voande pela minha
cabeca... (risos). {...) no ditimo ano que trabalhei la
passaram a ter somente oito criangas matriculadas

. a Secretaria de Educagdo foi 1a e fechou o

23



D IS END NS RPN D RN SN SN AN SN NP RN AN S RN NN SN NP N B SN R R I R N R R S RN R

DEDEDEDED BN NS R B0 B A0 R AN

colégio, porque aquelas oito criangas, acho que
nédo tinham o direifo de estudar, sabe... concluséo
essas criangas ficaram la sem escola... entdo na
época eu achei um absurdo.

Lu reclama da infra-estrutura das escolas, como por exemplo salas peguenas e
superlotadas:

(...) igual as condicbes das salas de aula... se vocé
pudesse trabalhar a vontfade, pegasse uma sala de
aula que tivesse espaco... eu ndo posso fazer um
circulo na minha sala ... eu tenho que colocar as
criangas aqui no meio, se vocé vai trabalhar cerfo
tipo de coisa nédo dé& pra trabalhar..(..) a unica
dificuldade que eu acho assim... é a quantidade de
criancas na sala de aula. E dificil vocé trabalhar.

A nova L.D.B* considera que os professores das séries iniciais necessitam de uma
formacédo académica, ou seja, a nivel superior, com base no pressuposto de que
esta, assim, garantindo pelo menos mais anos de escolaridade e maior
especializagéo pedagdgica do que podem oferecer os cursos de segundo grau.

Ha a necessidade de se oferecer condigcbes que permitam aos futuros docentes
contato com a producdo do conhecimento e a participacéo ativa em processos de

investigacéo.

Contudo a auséncia de uma politica educacional claramente definida por parte das
instancias governamentais inviabiliza esta proposta prejudicandc os pretendentes
& formacao e exercicio do Magistério para o Ensino Fundamental. E o que emerge

na fala de Jaci :

Lei de Direirizes ¢ Bases da Educacio Nacional 9394/96
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(...) associo aos governantes que eles ainda néo
pricrizaram a educacgao neste pais é... existe foda
uma propaganda, toda uma manobra.. que 0
Brasil td praticamente acabando com o indice de
analfabelos, entdo nos sabemos Gue isso € muila
enrofacdo ... a nova L.D.B. foi estabelecido muitas
leis dentro da educagdo... ndo garanfe a
alfabetizacédo, entdo a crianca jé& sai e entra direto
na primeira série. Foi uma forma do governo
dividir a categoria ...

Uma outra forma de preparar o professor € a capacitagdo em servigo, que consiste
em processos efcu agdes que se oferecem aos professores titulados em outras
areas, mas que estfo atuando na educacdo, com 0 propoésito de melhorar seu
desempenho e as pessoas incorporadas ao ensino, mas sem a formagéo
académica minima, ou seja, professores “leigos”.

A cada dia que passa ha menos incentive a capacitacdo e reciclagem do professor
pelas instituicdes de ensino. O professor que necessita trabalhar em dois ou mais
turnos para garantir sua sobrevivéncia e de sua familia, ndo consegue freqiientar
cursos para atualizar-se, nem mesmo realizar um simples levantamento
bibliografico ou leituras que possam orienté-lo melhor na sua pratica pedagogica,
este € 0 caso de Jaci:

(...) ta faltando investir muito mais: salario, sala de
aufa, ampliacdo de salas de aula, menos alunos
numa sala de aula... outra questéc que eu acho
que néo vai resolver o problema da educacéo sdo
~ os duzentos dias letivos. Porque ele simplesmente
vai acarretar muito mais frabalho do professor e
menos tempo para fazer um curso de reciclagem...
porque o salério é pouco e vocé fem que trabalhar
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de manhd, & larde e a noite para sobreviver e
manter a famitia. E isso deixa a gente praticamente
inviabilizado de procurar uma reciclagem em nosso
perfodo de frabalho.

Vejamos também o que Lu fala a esse respeito:

(...) porque antigamente ainda tinha as oficinas
pedagogicas, hoje ndo ftem mais nada. Se vocé
néo sair, ndo for afrds do seu conhecimento,
buscar ... ndo tem incentivo, incentive nenhum ...

Como é formado/ escolaridade:

Varios fatores contribuem para impedir e/ou dificultar o acesso € a permanéncia do
aluno na escola, e 0 mais importante deles refere-se a formagao do professor
sobretudo do Ensino Fundamental, que & ¢ alicerce de toda a vida estudantil do
aluno. De acordo com FAZENDA (1994) :

O professor enfra no Magistério, esperando a hora
de sair, confuso com uma realidade que
desconhece, despreparado teoricamente para
enfrenta-la, mal pago, mal orientado, e néo
incentivado, acaba por estaguinazar-se e hibema-
se em seu ftrabalho e ai permanece até o
final.{p.56)

Constatamos na fala de Pepe, ( entrevistado ) que no momenic atual os
professores pesquisados também enfrentam toda a problematica que FAZENDA
(op. cit.) descreve acima.
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(...) tem gente que ndo tem nenhuma nogdo de
professor... e acha que tudo aquilo que a gente
estuda da cerio imediatamente... porgue o salario
ndo tava contribuindo para que 0§ professores

formados fossem trabalhar, entéo ficou naquilo... €
vocé sendo bem remunerado vocé vai fazer um
trabalho decente e vocé mal remunerado vocé vai
fazer uma coisa e vai procurar oufra pra
sobreviver... ai dessa caréncia tanfa eu entrei e
gostei e estou aqui até hoje...

A questdo referenie ao salario dos professores ha muitc vem sendo discutida.
Muitas greves foram realizadas no sentido de reivindicar melhores salarios ao
longo das dltimas décadas. Na verdade pouco se tem feito a esse respeito. Tanto
que os entrevistados fazem questdo de deixar claro suas criticas como apontam
Malu e Teca:

Malu
(...) eu acho que a maior dificuldade de frabalhar
primeiro € o saldrio, isso ndo precisa nem disculir...

Teca
(...) Eu acho que deveria pagar mais justo como
manda a lei.

Ja as falas de Darci e Lu denotam a divida e o despreparo, deixando claro que 0
curso de Magistério esta se distanciando cada vez mais da realidade da escola
primaria, configurando-se como um curso cada vez mais precario, incapaz de

responder a essa demanda.
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Darci

(..) vocé ia depois tirar uma divida nédo tinha
como, néo tinha aula por falta de professores ...
eles estdo cheios de duvidas, tudo assim
inseguros.

Lu

(...) entdo quando vocé chega na sala de aula, ali
no dia a dia, vocé t& vendo que realmente néo é
aquilo que vocé imaginava, enitendeu?... vocé
depara com 0 método que vocé ftem de trabalhar,
que vocé néo ta preparado pra aquilo e vocé néo
tem preparacéo...

Detectamos que a maioria dos entrevistados chegou a conclusao de que o curso

deixou muito a desejar, pois predominava a memorizagdéo e © contetudo

apreseniado era raramente trabalhado de forma ativa, revelando um ensino

fruncado e empobrecido, como € o caso de Teca e de Darci, que tiveram um curso

praticamente tedrico.

Teca:

{..) a gente ndo teve muitas aulas n&o. Néo €
querendo desvalorizar a escola, porque tudo que
aprendi 1a tem que dar Gragas a Deus. {..} néo
tinhamos Prafica de Ensino, porque eu acho que a
genfe dava aula... eu nunca estagiel em outras
escolas. (..) N6s tinha s6 apostitha, lia, fazia
trabalho, tinha avaliagdo e a gente fazia s6 isso.

Darci:
(...) o dificil pra mim foi porque tinha muitas aulas
vagas. (...) os professores faltavam demais. E... 0
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fempo que tinha aula foi bom: tinha {rabalhos,
seminarios, eu adorava seminarios, eu ndoc ftinha
essa experiéncia de ir pra frente de uma sala e
expor 0 que eu estava entendendo... (...} eu néo
esfagiel porque nesse tempo eu jé estava em
sala... ndo precisava estagiar né, eu ja estava
trabalhando pela prefejfura nesse tempo.

Jaci atribui maior significado e coeréncia a sua formacao:

(...) foi um curso bom. Acredito que foi muito rico.
Eu ftive muitos professores bons. (...) a minha
formacéo, five gue ler bastante, fiz trabaihos e a
pratica, acredito que foi também, porque eu fiz 0s
meus estagios, tanfo de observagdo como de
participagdo quanto de docéncia. (...) eu acredito
que os contedados estiveram baseados na pratica.

Pepe argumentou que sua formacgao se revelou como uma grande novidade, onde
tudo era diferente, pois havia iniciado o segundo grau com o curso de
Contabilidade e apos alguns anos, ao retornar, mudou de opinido ingressando no
Magistério. Ao final do curso resolveu assumir a profissdo, mesmo né&o tendo

vocacdo para a sala de aula, devido a caréncia de professores.

Durante o curso fudo pra mim foi novidade ne,
porque eu nédo tinha experiéncia. {...) eu comecei
com Contabilidade, porque geralmenfe os jovens
né acham que optam mais por esfa area. {...) eu
néo tinha aquela vocacdo pelo Magistério mais foi
0 primeiro que me teve mais facilidade pra mim foi
ele mesmo... {...) até o primeiro momenioc néoc
tinha intengdo de concluir o curso, ndo pra dar
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aula, nessa época que eu terminei a caréncia era
muito grande de professor... af dessa caréncia
tanta eu entrei e gostei e estou aqui até h ' Cer i
SANERO
pretendo sair. (risos) /¥
Lu reclama que a falta de professores durante a sua formac&o, o curto €

estagio deixaram-na insegura e inibida para assumir uma sala de aula.

(...) eu achei assim que tinha uma deficiéncia muito
grande de professores, porque faltavam muitos
professores... (...) a sequir o estagio, eu acho que
0 estagio, por mais que vocé faga assim o tempo
determinado pelo professor eu ainda acho pouco
pra depois vocé chegar niima sala de aula. {..)
chega assim inibido numa sala de aula... (...} eu
acho que completamente ndo estava preparada
para assumir uma Sala de aula. {...) 0 meu curso foi
deficiente.

Constata-se que Lu, assim como muitos, ao terminarem a habilitacdo, n&o
conseguem escolher procedimentos adequados ao ensinc de criangas em
diferentes niveis de desenvolvimento nem, tampouco, sabem lidar com eventuais

dificuldades de aprendizagem. Teca confirma o que foi citado acima quando diz:

Eu tive um problema porque eu ndo sabia dar aula
de Ciéncias pros meus alunos de primeira serie...
era muito dificit... tinha muita dificufdade com as

criangas

Desta forma concluimos que os futuros - professores ndo dominam 0s
conhecimentos profissionais basicos de sua area, bem como tem acentuadas
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dificuldades em fransferir os conhecimentos que supostamente adquiriram para o
cotidiano da sala de aula, como comprova Pepe:

No Magistério 6... porque dentro da teoria de
Piaget e Vigolski, ele tem muita experiéncia com
as criangas, que a genfe vé que sdo ofimas, que
deram cerfo, Mas se realmente, se formos aplicar
assim aqui com nossos alunos, nem todos vdo dar
certo, com resultado imediato...

Pelo que percebemos Malu, dentre todos os entrevistados, foi a que revelou

satisfacéo pelo curso e que mais se identificou com ¢ mesmo.

(...) eu comecei a fazer o Magistério é porque eu
queria fazer o Magistério, tinha outro curso na
cidade em que eu morava... {...) segui 86 com 0
Magistério af foi 0 que eu fiz e gostel. {...) a genie
tinha uma carga horaria de Didatica, de Psicologia
sabe era enorme, a gente estudava muito, falava
muito. {...) porque vocé via na prética ¢ que estava
errado mas j& sabia na teoria o que tinha que ser
feito.
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A DISCIPLINA PRATICA DE ENSINO

CONCEPGAO/ SIGNIFICADO DA DISCIPLINA PRATICA DE ENSINO
ESTAGIO SUPERVISIONADO

RELAGCAO / TEMPO / CONTEUDO / FORMA

A formacéo de professores € influenciada por inimeros
fatores e, dada a sua complexidade, muitas das
variaveis que inleragem nessa formacado nem sempre
sdo suficienfemente compreendidas. Que significado
tem sido alribuido & Pratica de Ensino / Estagio
Supervisionado na formagdo do professor, se a Pratica
de Ensino pré-servico assume posturas arfificiais em
relacdo as reais condicbes da escola brasileira? Ela
tem sido assumida em servigo, mas nem sempre com a
prética da reflexdo e o estagio supervisionado, nem
sempre supervisionado ou nem mesmo realizado.

( PICONEZ, 1994 . p. 8/10)

Neste capitulo discutiremos aiguns dados das entrevistas que tratam da disciplina
Pratica de Ensino e do Estagio Supervisionado. Pretendemos destacér a relacao
existente entre contetdo / tempo / forma, na tentativa de alertar para algumas
deficiéncias no que diz respeito ao significado e a relagdo da disciplina com as

condicbes das escolas publicas de Maraba.

PRATICA DE ENSINO

Sem querer afirmar que a Prética de Ensino é minisirada de maneira uniforme em
todas as escolas publicas de Marab3, pois para isso deveriamos pesquisa-las na
sua totalidade, podemos considerar com base nos dados obtidos neste estudo,

que a referida disciplina ndo tem assumido 0 seu verdadeiro papel, que seria
32
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trabalhar todos 0s elementos que envolvem a formacgéo do educador, dando mais
énfase & relagéo teoria — pratica — teoria, e néo se limitar apenas ao periodo dos
estagios.

O professor, por sua vez, ndo se habituou a refletir sobre sua propria préatica.
Dessa forma, o que vem acontecendo € a repeticdo de modelos anteriores. Como
ja colocamos acima ndo queremos generalizar, ha aqueles que assumem uma
postura inovadora, realizando assim, um trabalhoc com mais qualidade e coeréncia
com a realidade do seu alunado.

Contexios enredados por PEREIRA (1998) em uma pesquisa, gue teve como
objetivo principal o saber — fazer docente, nos revelam:

(...) foram levantfadas questdes fais como o fato de
haver um preconceifo em relacdo ao professor
porque se acredita que a feoria é uma coisa boa
enquanto a pratica é uma coisa ruim. Nesse
sentido, lembrou-se que, Segundo F. Becker,
muitas vezes a pratica do professor é reveladora
de suas teorias...{p.1)

O S!GNIF!CADO / CONCEPGAO DA DISCIPLINA PRATICA DE ENSINO

Ao realizar a coleta dos dados nosso objetive era verificar qual a concepcéo que o
professor, atuante no Ensino Fundamental tinha da disciplina Pratica de Ensino. A
expectativa era de que este docente, estando no exercicio da fungéo pudesse
conceituar a disciplina, considerando ja ter vivenciado o tedrico e o pratico que
adviriam de uma preparacéo e posteriormente do exercicio.
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Contribuir com indicativos facilitadores de um futuro redimensionamenio da
disciplina, muito nos ajudaria, enquanto recém formados e futuros professores a

compreender sua complexidade e prepararmo-nos para enfrentar o desafio de
sermos professoras da mesma.

Os resultados apontaram para o significado que a disciplina teve e tem na vida dos
sujeitos da pesquisa. Sendo o significado de carater mais afetive e portanto
pessoal, ele esta carregado das emogdes. Se a concepgéo indica um ‘conceito’
que se tem para as coisas, sendo sua natureza cognitiva, uma construcio mental;
o significado ultrapassa esse nivel, entrelagando emocédo e cognicdo. £ o que se
obtém neste estudo, comeo bem ilustra o discurso de Jaci.

A disciplina Fratica de Ensino ... crescimento. Eu
cresci muito ... a nivel de informacdes que foram
passadas pra genfe ... para mim Prafica de Ensino
é imprescindivel.

Com relagdo a concepcdo de Pratica de Ensino, alguns dos informantes se
contradizem, e nao conseguem definir com clareza o seu significado, vejamos:

Lu

Eu acho assim... claro que ela ajuda, de qualquer
forma ela ajuda né, porque tinha coisas que eu
num... ndo tinha nocéo de lfrabalhar na sala de

aulfa...

Darci

F uma maneira de ajudar os professores, ajudar
néo s6 os professores, mas agjudar as pessoas a se
relacionar com outras pessoas...
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Pepe

Pratica de Ensino pra mim é 0 que vocé... quer né,
pra mim é isso ai, é o que vocé quer fazer, é o que
vocé faz, é uma prética e o ensinc é isso ai, que
nois estamos tentando melhorar.

Teca

(.-} eu acho que é uma coisa assim... eu acho que
deveria fer... visto um pouco de fudo.. (.) A
Pratica de Ensino néo valeu de nada, nada me faz
falta do que eu aprendi em Préafica de Ensino (...)
néo fazia plano de aula porque tinha prética em
sala de aula.

Para Teca a teoria era desnecessaria, uma vez que nao a preparava para
enfrentar os problemas no dia a dia da realidade do ensino primario.

Jé& para Malu o significado da Pratica de Ensino é:

(..} vocé via na pratica o que tava errado mas ja
sabia na feoria 0 que tinha que ser feito.

A respeito da professora de Pratica de Ensino Jaci faz as seguintes

consideracdes:

(..) € uma pessoa muito esforcada mas que
deixava muito a desejar no accmpanhamento
como professora... ela era recém formada e recém
chegada de Pernambuco, entdo ela néo ftinha
muita pratica...
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Darci comenta sobre suas aulas de Pratica de Ensino e fica subentendido nas

entrefinhas a sua insatisfagdo n3o com as aulas, mas com a falta destas:

(.) o tempo que ftinha aula foi bom, tinha
frabalhos, seminérios, eu adorava semingrios... a
maioria da minha aula nesse lempo era tudo
explicativo... Pratica de Ensino foi trabalhos...
trabalhos de como vocé vai manejar na sala de
aula...

De acordo com Darci, quando tinha aula tudo era bom; por outro lado, Teca faz

criticas as suas aulas de Pratica revelando o desrespeito com que era tratada:

(...) ndo finhamos Prética de Ensino... assistia as
aulas de Pratica de Ensino, tinha prova e tudo. A
gente dava aulas nas salas... para 0s outros
colegas sabe, ai tinha né aquela vacajacao dos
meninos mangande da gente... Pratica de Ensino
nédo é igual hoje, porque hoje eles ensinam tudo,
como o professor... qual é a postura do professor...
e tem a Prética mesmo.

A disciplina Pratica de Ensino em geral € realizada em duas etapas; na primeira

faz-se uma preparagdo dos estudanies que depois sdo encaminhados aos
estagios. Almeida (1989) & Caetano (1955) apud. PIMENTA (1995) fazem

referéncia a estes:

Ao iniciar 0s estudos sobre 0s curses de formagéo
de Iprofessores ao longo do periodo delimitado,
constatamos que a atividade de estégio sempre se
fez presente sob o nome de Prética de Ensino. (...)
O estagio (ou a pratica de ensinoj em nhenhum
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momento foi considerado desnecessaric como
elemento formador. Tanfo que Ssempre esteve
presente com denominacdes variadas nos
curricuios dos cursos. (p.59)

ESTAGIO SUPERVISIONADO

O estagio nos cursos de formacdo de professores que teoricamente seria um
convite aos alunos a fazerem uma leitura da prética, sendo 0 momento privilegiado
para a associac8o teoria — pratica é inviabilizado porque isso s& & possivel se
primeiramente se fizer uma adequada leitura tedrica.

Ha alunos que vem de um curso onde ha auséncia de um projeto definido de
formacao, fundamentado em leituras repetidas, de dificil compreensio para ele,
textos que muitas vezes sdo langados sem ao menos um comentario, uma reflexdo

a respeito do assunto abordado.®

Desta forma, o estagiario, transforma-se em mais um copista ou preenchedor de
questionarios pois, tendo sido acostumados a cumprir atividades mecénicas, a
seminarios improvisados, a executar resumo de capitulos de livro, trabalhos em
grupo, sem saberem © por qué, para eles os estagios configuram-se em
preenchimentos de fichas. Nesse sentido o futuro professor ndo tera condicdes de

contribuir para a construcao do conhecimento de seus alunos.

O momento do estagio deveria ser de suma importdncia para os futuros
professores. Durante esse periodo de formacgéo & contabilizada uma carga horaria
que deve ser cumprida pelos estagiarios — “A legisfacdo recomenda que sefam
cumpridas integraimente de 300 a 360 horas de estégio pelos alunos, que sdo
iniciadas geralmente a partir do 2° ano do curso”. { ALMEIDA. 1995, p.25 ).

% Como foi o caso do desenvolvimenio de muitas disciplinas do curso de Pedagogia que estamos concluindo.
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Nesse sentido, existem problemas em relagéo ac estagios nos cursos noturnos de

Magistério, considerando que estes atendem a uma clientela predominantemente
trabalhadora.

Os estagios acontecem no Ensino Fundamental, precisamente nas séries iniciais,
no periodo diurno, no horaric em que, a maioria dos alunos necessita trabalhar
para sustentar a si proprio e, algumas vezes, a familia, inviabilizando desta forma,

um bom desempenho nos estagios, ou até mesmo impossibilitando o aluno de
realiza-lo.

QOutro problema enfrentado pelos estagidrios é quanto a relacdo destes com os
professores do 1° grau, que muitas vezes os tratam com certa indiferenca
tornando-0s receosos e inseguros.

Contribui também para a péssima qualidade dos cursos, a guestdo do espago
fisico onde os aluncs se deparam com salas superiotadas e sem acomodacdes
adequadas. Contudo, muitos acabam por desistirem do curso diante de tantas
dificuldades.

Os estagios sdo divididos em trés etapas: observagdo, participacao e regéncia. Em
cada etapa € exigido um relatério onde o aluno/estagiaric relata suas observacdes
e/ou duvidas. Muitas vezes estes relatérios sdo a (nica forma da professora de

Pratica de Ensino.avaliar os estagiarios..

De acordo com ALMEIDA (1995) “Os instrumentos de registro limitam-se a fichas
ou cadernos de anotacdes, onde os estagidrios franscrevem suas observacdes
que, posteriormente, poderdo ser objeto de discussdo durante a avaliagdo das
atividades.” (p.23).
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controle:

Os entrevistados também fazem referéncia a esses instrumentos de registro e

Lu

{...) no primeirc ano é observacgdo, no segundo é a
participacdo, aquela participacdo vocé junto com 0
professor em sala de aula, no terceiro anc vocé vai
dar tua aula mesmo. Vocé faz o plano de aula e vai
dar aula... vocé fazia um refatério... aquele relatério
vocé discutia sobre a tua dificuldade, que vocé
teve em sala de aula, o que foi que aconteceu. ..

Malu
{...) na época nés tinhamos um caderno s¢ para
relatério que a professora de Didatica olhava...

Pepe

(...) quando a genfe voltava do esiagio ela
avaliava, eu acho que mais em casa, a gente
levava a ficha preenchida, assinada pelo professor,
enfregava pra ela e dava o resultado no final... ai
ela avaliava o estagio por fodo né... entdo era uma
avaliacéo geral...

A
/

PEDEDEDEEDIED DD

DR

A etapa de participacdo, nos estagios, segundo alguns entrevistados restringe-se
mais ao trabaiho prético, de auxiliar da professora regente, do que a étividade de
formacdo propriamente dita. Os estagiarios ajudam na correcdo das provas,
corrigem cademnos, auxiliam os alunos com dificuldades, tornando um trabalho

mecanico e desorientado.

Nos relatos de Malu, percebemos que seu estagio se deu de forma diferenciada

daqueles até entdo mencionados: mais completo, com maior participacdo e
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acompanhamento da professora de Pratica, proximo das diferentes realidades

das escolas da regido onde se deu o seu curso.

(...) no primeirc ano foi s6 observagédo, no segundo
ano foi uma parte de observacéo e um pouco de
regéncia ne, a génte SO ajudava aA professora
regente no plano de aula... e no terceiro ano foi
mais regéncia. NOs regiamos a sala do inicio da
aula ate o final né... a gente regia com a professora
ali do fado né... ela s6 dava 0 conietido pra gente e
a gente fazia o nosso plano de aula e ela
ohservava o fempo fedo.

A Darci e Teca, que ja estavam atuando em sala de aula, foi permitido deixar de
cumprir as atividades de estagio, o que se apresenta como arbitrariedade,
descompromisso de suas professoras; fato que significa um cerceamento de seus
direitos e oportunidades.

Darci

Eu néo estagiei. {..) entdo todos que estavam
comigo ndo esfagiavam, nem fodo mundo fava
dando aula nesse fempo né...

Teca

(...) ndo tinhamos Préatica de Ensino porque eu
acho que a gente dava aula, eu nunca estagiei em
oufras escolas... j& era direfo. Peguel uma
declaragdo com a diretora... fevei para a professora
de Prética de Ensino...
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Quanto & questdo do acompanhamento do estagio pela professora de Pratica de
Ensing, Jaci considera que:

Olha, foi pouco. Eu acreditc que ficou muito a
desejar no acompanhamento, ndc foi feito um
frabalho assim... completo de observagdo da
professora conosco.

Pepe também comenta sobre a falta de acompanhamento durante seu estagio:
(...) eu estagiei longe da escola que ela trabalhava,
entdo ela ficava distanfe ... muitos deixavam de

estagiar em outras escolas e foram pra oufras né...

Analisando os pontos levantados, concluimos que, mesmo sendo os estagios uma

exigéncia das instituicbes, € necessario redimensiona-los de forma que tenham

objetivos mais amplos, e que estejam direcionados a formacao de uma consciéncia

politica & que verntham a permitir aos futuros professores desenvolverem-se dentro
e fora das escolas posto que suas praticas estio voltadas as necessidades da
sociedade emergenie.

Ao contrario, observamos que neste momento, os estagios ndo vém ocorrendo de
forma satisfatdria. Ha aqueles que apenas preenchem o relatério e a diretora

assina € aqueles que fazem o0 estagio mas no tem um verdadeiro direcionamento.

Desta forma podemos reaimente dizer que os alunos fingem que aprendem e os

professores fingem que ensinam.
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RELAGAO ~ TEMPO / CONTEUDO / FORMA

Por ndo situar as determina¢bes sociais dos
conteddos na realidade social e histérica vivida
pelo homem do mundo, fodas as feorias acerca
desse assunto se fornam descompromefidas com
a pratica cotidiana dos professores e
comprometidas com um discurso febrico que busca
guiar a préatica. (VEIGA, 1996. p.75)

A organizagcdo dos contetudos escolares tem sido tratada quase que
exclusivamente de forma técnica nos cursos de formacédo de professores. Dessa
forma, a teoria € guia da acgdo, a pratica é consegiiéncia desta, caracterizando
assim, a dicotomia entre a teoria ¢ a pratica. { op. ¢it. p. 73 )

As escolas que adotam a tendéncia tradicional, ddo maior €nfase a transmissao de
conteldos de forma légica, ordenada e sistematizada. O importante, nessa viséo, &
reproduzir 0 saber acumulade pela humanidade, ou seja, o saber sistematizado

como dizem os auteres de orientagio tradicional e tecnicismo. ( op. cit.)

O professor, na maioria das vezes, nido participa da selecdo e organizagio dos
contelidos, pois isto & tarefa dos “especialistas” em educacao. Diante disso “os
professores enfatizam a distdncia existente enfre aqueles (conteudos) e a
realidade vivenciada por estes” (VEIGA, p.74).

Nos tltimos tempos os educadores progressistas e inovadores, no dizer de VEIGA
( op. cit. ) tém procurado inverier esta idgica, orientando que a organizacéo e
selecédo dos contelidos deve partir do pressuposto de que teoria € pratica formam

uma mesma unidade.

Posto isto, procederemos a descricao do tratamento dado & questio por parte dos

entrevistados.
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Lu reclama que o tempo determinado para o estagio supervisionado ndo foi

suficiente para prepara-la para assumir uma sala de aula.

(...) eu acho que o estagio por mais que vocé faga
assim... aquele fempo determinadc pelo professor
eu ainda acho pouco pra depois vocé chegar numa
sala de aula...

Lu depois de constatar que seu estagio foi deficiente, aspira por “mais pratica” nos

CUrsos e sugere uma nova forma de execucio do mesmo:

(..) ia na escola, arrumava uma sala e aquela
sala... durante aquela semana S0 serviria mesmo
S0 para trabalhar a pratica dos estagiarios... vocé
ficava diretamente com o professor de Pratica de
Ensing.

Quanto a questao do tempao, Jaci acredita ter contribuido muito para a sua pratica,

apesar de achar que perfeicio $6 se encontra na pratica, em sala de aula.

(...) Olha, eu acredito que foram suficienfes... eu
cumpri a minha carga horéria né... foram setenta e
duas horas em observagdo, mais setenta e duas
horas de parlicipagdo, entdo foi cento e quarenta
horas e no difimo ano que foi regéncia me parece
que cenio e cinco aulas ou cento e vinte... nos so
aprendemos realmente a frabalhar a partir do
momento em que vocé estad deniro de uma sala de
aula que vocé se depara com a realidade.

Quanto ao conteudo Jaci comenta que:
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{..) que ela dava bastante trabalhos e depois a
gente ia pra sala de aula pra exercitar, nés
faziamos plano de curso, plano de aula e depois
nos famos pra Sala de aula execufar esses
tfrabalhos... eu fiz trabalhos né baseados em
Pfaget, Vigoiski e Moniessori...

Pelas falas dos entrevistados, ficou claro que ha necessidade de se repensar e
rever a questao dos estagios, que de maneira geral, estdo acontecendo de forma
aleatdria; ou seja, ndo estdo sendo realizades, ou quando séo, falta o devido
acompanhamento.

E necessario também que haja uma relacdo entre tempo — conteudo — forma.
Nesse sentido PICONEZ (1994) afirma:

A necessidade de se reverem legalmente as
determinacbes sobre os estdgios, no sentido de
recuperar a sua realizacdo, impedindo o velho
teatro: alunos fingindo que aprendem, professores,
fingindo que ensinam, todos aplaudindo sem saber
qual é o aufor da pega. As bilheterias estdo se
esvaziando e a peca insiste em ficar em cartaz,
sem as devidas reformulagdes ... (p.31)

Quanto a relacéo tempo — contetido — forma, os resultados da pesquisa pouco
confribuiram para que fizéssemos uma analise mais detalhada. Teca, uma das

entrevistadas, relata como trabalha os contetidos:

(...} numa parte o Construfivismo é bom, agora...
pelo menos de 3% e 47 série é bom de trabalhar,
agora em Alfabetizacédo, alfabetizar menino desse
nivel é bem dificil... a gente tem que trabalhar com
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Alfabetizacdo com fichas de leituras, joguinhos pra
crianga aprender as letras do aifabeto, é trabalhar
a coisa concrefa, entendeu? Eu trabalho a minha
realidade e a realfidade do meu aluno.

Nota-se na fala de Teca a preocupagdo em adequar os contetdos a realidade do
aluno e utifiza-se de recursos variados como forma de conduzir uma boa aula para
alcancar o seu objetivo que € alfabetizar.

Lu também faz alguns comentarios sobre a questdo dos contetidos inadequados a
realidade:

Os contetdos ndo séo adequados a reafidade...
quando vocé vai fazer uma oficina o video que
passa la... das oficinas pedagogicas, falando de
crianga, de métodos de trabalhar, se vé uma sala
com vinte alunos, entendeu?.. otha pra nossa
realidade aqui.. quando vocé chega na sala de
aula, vocé depara com o meétodo que fem de
trabalhar, que vocé ndo ta preparado pra aquilo...

A esse respeito PICONEZ (1994) explica:

De maneira geral, essas andlises da Pedagogia
indicam sempre a importacdo de idéias e fécnicas
nascidas em oufras realidades, em outras areas de
conhecimento e, porfanio, com inferesses,
necessidades e finalidades também diferentes da
realidade observadas nas salas de aula da escola
brasilgira. (p.19)
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RELAGAOQ TEORIA E PRATICA
PRATICA DA REFLEXAO

A pratica da reflexdo tem contribuido para ©
esclarecimentio e o aprofundamento da refacéo
dialetica pratica — teoria — prética, tem implicado
um movimento, uma evolucdo, que revela as
influéncias tedricas sobre a pratica do professor e
as possibilidades e / ou op¢des de modificacdes na
realidade, em que a pratica fornece elementos
para teorizacbes que podem acabar transformando
aquela pralica primeira. Dai, a raz8o de ser um
movimento na diregéo da pratica — teoria — pratica
recriada. (FICONEZ. 1994 )

No que diz respeito a relacao teoria e pratica, os dados da pesquisa mostram que
nao ha reflexdo acerca desse assunto € nem interacao entre as mesmas. Um dos
problemas que evidenciamos, é que a teoria estudada nas escolas de Magistério
néo condiz com 0 que é colocado em préatica nas salas de aula estando portanto
fora da realidade do Ensino Fundamentai, como mencionam 0s enirevistados:

Lu

(...) realmente a feoria é uma coisa, a pratica e
outra completamente diferente, vocé ta 1& vendo, ©
professor ta fidando, vocé 14, ali na sala de aula ...
é completamente diferente... eu acho assim que a
teoria como eles colocam, a teoria como €
colocada, como ensinavam pra gente... é facil,
agora na prdtica... a teoria n8o condiz com a

praftica.
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A mesma dificuldade foi evidenciada na fala de Pepe:

(..) a professora de Pratica passava de acordo
com os lextes que a gente estudava, ndo! é
diferente fotalmente, ai né ndc sei porque néo
condiz sabe, a prética com a teoria... elas estdo
numa feoria estudando, o que € isso, que & aguilo
né, quando elas se deparam numa Sala assim, a
realidade... efas acham que néo ta certo ... porque
elas estdo vendo uma coisa e a nossa realidade &

outra.

Quando conversavamos com Darci, ela nos ressaltou que nado chegou a fazer

estagio, pois a mesma ja era professora, porém tinha muitas ddvidas.
Perguntamos se levava essas duvidas para suas aulas de Pratica de Ensino, se
procurava a professora para orienta-la na resolucdo dos seus problemas ao que

ela descreve:

(..} ndo cheguei a levar ndo. Eu tirava minhas
davidas ali com os professores mesmo ne, perto...
tal... quando eu estava la dando a minha aula la
no colégio, ai eu ja debatia com os professores
que estavam comigo, agora se fosse um trabalho
feito que a escola mandasse, ai sim, eu ia pra
escola e debatia sim, & na escola, o frabalho
pedido por efa.

Observamos que existe uma dicotomia entre teoria e prética, ou seja, a préatica

docente de Darci se confrontava com as teorias estudadas no seu curso de

Magistério, n&o podia “misturar as coisas”. Ela mesma se contradiz quando afirma:
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(...)Prética de Ensino ta ai para tirar as davidas ai...

Contrapondo-se a fala de Darci, Jaci diz o seguinte:

(...) ela dava bastante trabalhos e depois a gente ia
pra sala de aula, exercitar.. eu acredito que os
conteados estiveram baseados na prafica... porque
a gente, nés s¢ aprendemos a trabathar mesmo
em sala de aula... porque o estagio ele so ajuda.

Malu também observa a dissociacdo entre teoria e a préatica:

(...) praticamente a teoria, ela vive uma realidade
compietamente diferenfe do que aquilo que a gente
vive na sala de aula, porque vocé encontra
pessoas muito diferentes... vocé aprende na teoria
mas é como uma coisa assim: para cumprir uma
certa carga horén’a..‘. agora quando vocé estd
sozinha numa sala de aula € muito diferente...
entdo a feoria ndo te prepara pra isso... S0 aprende
na hora que vocé esta praticando.

Segundo Teca, suas aulas de Pratica de Ensino eram muito tedricas e baseavam-

se somente em apostilhas. E alguns de seus professores diziam que “a realidade

quem faz é o professor” Ela discorda quando comenta sobre uma de suas aulas

praticas de Ciéncias.

(.. )ndo adianta vocé pegar do livro e jogar
l4 no quadro, néo tem sentido.. o©
coitadinho fica !4 copiando, eu néo, & mais
préatico levar ele debaixo de uma arvore e
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explicar, 0 aqui é raiz, caule, folha... ele vai

aprender muito mais na pratica...

Teca deixa claro que ela nao se baseia somente em livros para trabalhar com seus
alunos. Ela procura irabathar também o concreto, peois desta forma, os alunos
conseguem um melhor rendimento. Nesse sentido reforca o pensamento de Marx:
apud. PIMENTA (1995}

(...} praxis é a afitude (tedrico — pratica) humana de
fransformacdo da nafureza e da sociedade. Néo
basta conhecer e inferpretar o mundo (fedrico), é
preciso transforma-lo (praxis).(p.67)

Malu diz que € preciso se atentar para quem estamos ensinando e a partir dai

elaborar um planejamento baseado na realidade do aluno.

{..) porque vocé chega la, vocé enconira
criancas muito diferentes, crianga que esta
indo pra escola sO para comer, crianga que
esta indo pra escola porque o pai obriga,
crianga que esta indo pra escola e chega la
espancada, como eu ja vi muitas, entdo ndo
adianta as vezes vocé querer langar uma
teoria dentro da prética porque eu acho que
noventa por cento ndo funciona, porque 0
que vocé tem que levar em consideragéo
mesmo, é aquilo que vocé sente na hora,
aquilo que vocé t4 vendo na hora... teve
dias de chegar na sala... e Ter que mudar
completamente a minha aula...
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Nesse sentido PIMENTA (1995) comenta sobre o fazer pedagodgico ¢ sua relacdo
com a realidade dos alunos. {(...) no fazer pedagogico o * que ensinar ” e 6 “ como
ensina r’ devem ser articulados ao “ para quem ” e “ para qué ” e em ” quais
circunstancias (...) { p.60 ).

Considerando gue a pratica da reflexao deve estar imbricada no pensar, no agir e
em todos os atos praticados pelo ser humano é que, antes mesmo de partir para a
pesquisa de campo, procuramos fazer uma reflexdo sobre a atual situacdo das
escolas brasileiras, especialmente as de Maraba, assim como a nossa pratica

enquanto sujeito desse processo.

Levantamos alguns questionamentos a esse respeito e elaboramos algumas
hipdteses: por que sera que o ensino brasileiro tem sido t&o criticade nas Ultimas
décadas? Associamos este fato a falta de compromisso dos nossos governantes e

as pessoas que de forma direta ou indireta estdo envolvidas na educacéo.
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CAPITULO IV

SIGNIFICADO DO CURSO DE MAGISTERIO NA VIDA
PESSOAL E PROFISSIONAL DOS PROFESSORES
RELAGAO PROFESSOR-ALUNO

No que diz respeiic ao significado do curso na vida pessoal e profissional dos
professores, registramos além das falas, alguns comportamentos que demonstram
insatisfacdo pessoal e profissional. Embora os entrevistados ndo tenham deixado
explicito a insatisfacéo pessoal, percebemos isto nas entrelinhas das suas falas, o
que pode ser percebido nos capitulos anteriores.

Durante a conversa que tivemos com Lu, ficou evidente o que acabamos de citar:

(...) comecei a lecionar depois que eu terminei o
Magistério, mas de qualquer forma eu acho que
ainda falta alguma coisa, para completar alguma
coisa... eu via fodos esses problemas quando eu
estudava, a gente... quando vocé ta la na teoria
vocé sempre imagina assim... quando eu chegar Ia
vou tentar mudar... se eu voltasse novamente eu

Jjamais queria 0 Magistério.

Desta forma se Lu jamais “queria” o Magistério & porque este ndo significou muita
coisa para a sua vida, tanto pessoal, quanto profissional, embora a mesma néo
tenha feito esta distingdo.

Em um momento da fala de Jaci ele contrapbe-se a Lu. Apesar de se referir a

inameros problemas relacionados & sua pratica em sala de aula, como também do
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seu curso de Magistério, ele conclui que € satisfeito com o que faz e com tudo o
que aprendeu enguanto estudante.

(...) eu ja finha trabalhado dois anos quando eu
ainda fazia a 7° e 8° série... eu acredito que eu fiz
um bom trabalho... as disciplinas que tem no curso
do Magistério, tudo isso me despertou demais e
hoje eu fagco e faria novamente... n&o tenha
davidas que o meu curso de Magistério foi
grafificante... é fanto que eu prestei vestibular para
Lefras e vou concluir porque eu sei que vou
permanecer na area da educacdo e com mais
gualidade com cerfeza.

A seguir vejamos aiguns dos problemas referidos por Jaci:

Minha amiga, vocé imagina uma sala de aula com
quarenta aluncs, numa sala de 1% a 4° série, com
quarenta alunos ¢ praticamente vocé se desdobrar
um professor... olha, a educagdo em si nesse pais
nos sabemos que estda muito dificii é que falfa
professores, falfa tudo.

As dificuldades abordadas por Jaci, nos levam a uma reflexdo acerca das
estruturas do sistema de ensino nesse pais. O que & exigido nas escolas & que
nao podem deixar de matricular os alunos, mas estas nao foram adaptadas a nova
situacio: continuam do mesmo tamanho, ¢com 0 mesmo numero de carleiras ou
seja, com as mesmas condi¢des fisicas € humanas. Concordamos com Jaci

quando faz o seu desabafo a esse respeito.

Para Malu apesar de sua pouca idade (17 anos), ( ou até por isso ) quando

concluiu o curso, apresenta um certo entusiasmo:
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Para mim, foi a base de toda a minha profisséo
né... foi um curso que me despertou a vontade de
ser professora né... foi ai que eu comecei a gostar
de dar aulas, foi ai que eu vi que, o que eu ia fazer
era isso, ndo adiantava...(risos)

No que se refere ao significado do curso na vida profissional, nota-se o0 mesmo
entusiasmo do inicio: amor, dedicacéo, apesar de todas as dificuldades ela afirma:

(..) se eu fosse olhar o fato de realizacdo
profissional, eu faria, ndo adianta... vocé se liga
muito, se apega demais, entdo nessa parte eu
fania... mesmo depois que eu terminei o Magistério,
figuei com agquela idéia fixa na cabecga de que eu
queria dar aula... eu gosto de dar aula... eu faria
sim de novo.

Malu se contradiz quando se diz realizada profissionalmente e logo em seguida ela
fala do sofrimento de seu exercicio. Sera que é possivel se realizar através do
sofrimento?

(..) apesar das dificuldades, apesar de ser
cansalivo, as vezes vocé chega, poxa! _ vou largar
esta sala de aula, mas ndo adianta, quando a
gente nasce pra sofrer (risos)... vocé pronfo, voceé
se acostuma...
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RELACAO PROFESSOR - ALUNO

Q comportamento do professor é um fodo e
depende, certamente, da cosmovisdo que ele
possui. Ndo sei até que ponfo é importante ou
possivel classificar os professores. Até porque
também eles, como fruto da contradicdo social,
nem sempre apresentam comportamentos lineares
e tofalmente coerentes com uma corrente
filosdfica. (VEIGA, 1995. p.146)

Sabemos que o professor revela a sua forma de ser e de agir, através de suas
experiéncias cotidianas e de seu compromisso politico pedagoégico para com a
educacio para nos ficou claro nos depoimentos dos entrevistados que, embora
alguns tenham se manifestado o lado afetivo da relacdo professor — aluno, o maior
compromisso deste é com o repasse dos conteudos de ensino.

Ja tratamos nos capitulos anteriores a questido da organizacdo das Instituicdes
Educacionais. E agui ndo poderiamos deixar de frisar o papel da escola enquanto
instituicdo social a qual é determinada por um conjunto de expectativas que a
propria sociedade lhe impfe interferindo dessa forma no comportamento do

professor e do aluno.

Nesse sentido VEIGA (1295) adverte:
Analisar, pois, as relacfes que aconfecem entre
professor - aluno puramente no campo psicolégico

ou afetivo é, no minimo, um comportamento
ingénuo. Elas acontecem no palco de uma
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sociedade e, porfanto, S8o profundamente
marcadas pelas contradicdes sociais. (p.150)

Os professores s@o frutos da realidade das escolas e, por isso que n&c conseguem
desalienar-se, e fornecer uma viséo critica aos seus alunos, porque as vezes eles
proprios ndo atem.

As Instituicbes de Ensino estabelecem padres de conduta, de valores que
controlam o posicionamento das pesscas, impedindo o pensar e 0 agir de forma
critica e reflexiva. Diante dessas exigéncias € necessério que professor e aluno
tenham consciéncia de todo um processo para gque ndc continuem sendo
manipulados por idéias conservadoras de educacio, mas definidores destas.

Dissemos anteriormente que o professor & fruto da vida na escola, mas nado é sé
isso: “Ele provém, também, de outros &mbitos e, muitas vezes, exclui de suas
praticas elementos que perfencem ao dominio escolar.” ( VEIGA, 1995. p.153 )

O professor participa também, ou deve participar, de ouiros movimentos sociais,
religiosos, politicos €, esta participacédo pode influenciar mais no seu cotidiano do
que a formacdo recebida nas escolas. Desta forma, a relacao entre professor —
aluno, deve ser analisada considerando as situagfes concretas da historia de vida
do professor €, hd que se considerar também que esta relagdo pode deixar marcas
profundas no individuo.

O aluno ao ir para a escola, vai na expectativa de ser reconhecido pelo professor
como ser humano, e deste espera afetividade, compreensdo, carinho, aléem de
receber o saber sistematizado. “E quanto mais o professor é préximo do aluno,
mais influéncia ele tem sobre seu comportamento.” ( VEIGA, 1995. p. 157 )
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de Jaci e de Malu:

Podemos confirmar esta questao da afetividade, da amizade, do carinho nas falas

Jaci:

Eu tento ser 0 mais amigo possivel deles, além de
fer aquelas outras relacbes que eu j& estabeleci
anteriormente, de pai, de amigo, de psicologo, as
vezes que vocé enfrenfa deniro da sala de aula,
porque aiém dos alunos problemas a nossa
relagdo € muito boa (...) eu ndo gosto muito de
trabathar com adolescente, eu prefiro, em todos os
casos frabalhar com criangas, porque ela e docil,
amavel, afenciosa...

Malu:

{.) as vezes a propria crianga... acha que €
vergonhoso na hora de ir embora ela dar um beijo
na professora, ela acha que €& vergonhoso fazer
um carinho, na minha época eu chegava brigar eu
e 0s meus colegas, a gente ferminava a tarefa, a
gente ia pra tras da cadeira da professora mexer
no cabelo dela. Hoje em dia ndo se faz mais isto.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Enquanto pesquisadoras, sentimos que, aoc realizar este trabalho, demos o
primeiro passo na busca da compreenséo dos problemas que afetam diretamente
a formacéo do professor, como € o caso da disciplina Pratica de Ensino.

Registramos varios fatores que interagem no curso de Magistério, e procuramos

conduzi-los para além das aparéncias imediatas.

Foi um trabalho dificil, pois nem mesmo os professores aparentam ter consciéﬁcia
dos obstaculos por eles enfrentados, 0s quais estdo articulados com o todo que
envoive a educacgdo, mas mesmo assim aprendemos com eles: alguns estdo
cheios de sonhos, acreditam que podem provocar mudancas; outros tentam
aceriar os passos, variando a metodologia na sala de aula, mesmo nao estando na
profiss&o preferida. E como diz RIBEIRO { 1994 ):

A esperanga surge apenas a partir da
conscientizacdo de uma situacdo concreta.
Concrefizar uma esperanga pressupbe um
“ofimismo militante”. .. sem pensamento
antecipador, sem utopia, ndo haveria perspectiva
alguma para o futuro...” (p.138)

Outro momento relevante na construgcéo deste trabalho foi o das reuniées do grupo
para leituras, planejamento e avaliacdo. As leituras porque serviram de
fundamentacao tedrica e nos proporcionaram a formacdo de novos conceitos. Ao

planejar, colocdvamos & tona nossas posturas, nOSSOS COMPromissos e
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preocupacbes a respeito do assunto. A avaliagdo aconteceu de forma continua e
participativa. |

As instrugbes da nossa orientadora também foram fundamentais para que’

pudéssemos realizar a execucdo deste trabatho com qualidade.

O grupo por sua vez, soube em todos os momentos respeitar a individualidade de
cada um, formando um elo de compreensao, de amizade, de apoio e de unido, dai
0 porqué de usarmos sempre a primeira pessoa do plural, demonstrando com isso
que o frabalho foi feito em conjunto.

Em resumo, este estudo veio justificar gue ha muito tempo a formacéo docente
vive uma crise cujo o carater nao € sd organizacional ou de estrutura curricular. O
problema maior concentra-se antes de mais nada numa clara indefinicio da
propria finaiidade formativa, acarretando consequentemente falta de clareza sobre
0s métodos a serem adotados para que os alunos possam sair da escola
diferentes de como nela entraram: dominando os contetidos, sabendo aplica-los a

realidade em que vivem e também a realidade da sala de aula.

Como a maioria concluiu que ndc houve muita contribuigdo, principaimente por
parte da disciplina em questao, procuramos investigar as causas gue os levaram a
esta conclusdo: como se deu o estagio e qual a relagdo entre a teoria e a pratica,
pois € muito comum ouvir que “na prética do professor a teoria é outra”.

{ PEREIRA,1998. p.01)
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