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INTRODUCAOQO

Como a questio curricular vem sendo objeto de debate nos dltimos tempos e
principalmente nessa nova perspectiva de tregetoria econdmica, na qual a educagio
adquire um importante papel na redefinicio do papel do cidadfo, seja no aspecto de uma
transformagio social, seja na questio da adequagio aos ditames do capital, assim
decidimos pesquisar na 4rea de curriculo com a preocupagio e interesse em uma discussio
a respeito da politica curricular nacional, que diante da mercadizagiio da educagio, aos
interesses do capital internacional, centralizamos nosssa pesquisa nas 4reas de historia e
geografia por serem disciplinas que nos permitem analisar a conjuntura politica e
econbmica em que estamos inseridos. A pesquisa nos proporcionou uma ampliagio dos
nossos conhecimentos tedricos e praticos nas respectivas areas do saber.

O trabalho esta composto por trés capitulos, sendo que:

Capftulo I - Curriculo: Corresponde a um enfoque sobre curriculo numa
pespectiva global.

Capftulo I - PCN's de Histéria e Geografia: Apresenta propostas curriculares de
histéria e geografia para as séries iniciais do ensino fundamental.

Capftulo III - O ensino de Histéria e Geografia em Parauapebas, um confronto
com a proposta dos PCN’s: Pesquisa de campo soBre o ensino de histéria e geografia.

Este trabalho foi elaborado com base em uma pesquisa qualitativa do tipo

etnogrifica e utilizamos como método de coleta de dados a observagio e entrevistas semi
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- estruturadas, complementando com pesquisas bibliograficas e operacionalizagio de

mini-cursos, que a0 serem desenvolvidos nos trouxe uma visio ampla a respeito da

realidade com que trabalham os professores da 4rea. Os mini-cursos foram desenvolvidos

com 60 professores da séries iniciais, e com bases nos relatérios desenvolvemos também a
. v 7 . ~

pesquisa, que servird como fonte de informagio para professores, alunos ¢ em geral a

todos interessados na area da educacio.
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CAPITULO 1

O CURRICULO E SUAS IMPLICACOES SOCIAIS E OS
PCN’s -

BREVE HISTORICO

elemento inocente e neutro de
transmissio desenteressada do
conhecimento social. O curriculo esta
implicada as relacdes de poder, o
curriculo tramsmite visdes sociais,
particulares e interessadas, o curriculo
produz identidades individuais e

sociais particulares”, (SILVA, 1994:87)

Para falar em Pardmetro de Historia € Geografia, faremos um breve enfoque em
ambito geral do contexto histérico no campo do curriculo, com base em varios autores que
fazem um breve apanhado referente a trajetdria curricular, enfatizando os principais
elementos que contribuiram para o seu desenvolvimento. Cabe ressaltar que durante muito
tempo o curriculo esteve voltado para questdes meramente técnicas metodologicas €
apenas com o surgimento da Nova Sociologia de Educagdio, € que podemos observar
algumas transformagdes no campo social politico e epistemolégico.

Como afirma o autor, o curriculo nfio é um elemento neutro nem inocente, fica
entdio evidente que numa sociedade dividida em classes com interesses antagbnicos, o

curriculo ird se manifestar de acordo com os propdsitos pré estabelecidos pela classe cujo
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interesse lhe ¢ atribuido. Sendo assim, o curricule na educagdo, assume um importante
papel de dominago, controle social e cultural, de uma classe sobre a outra. -

Vale ressaltar que apenas no final do século passado e inicio deste, nos Estados
Unidos é que uma parcela de educadores comegaram a trabalhar sistematicamente o
curriculo, dadas as atuais situagdes da época (desenvolvimento tecnologico, imigragio,
adequacio ao capital, selegdo cultural, etc.). A principio, as atividades pedagégicas desses
educadores centravam-se em atividades desenvolvidas por metas e padrdes pré-definidos
em um processo de racionalizagio daquilo que se objetivava ao ensino e aprendizagem.
Diante deste contexto a escola assume o papel de operacionalizadora do curriculo, no qual
se manifestam os valores sécio-politico-cultural previamente estabelecidos.

Como consequéncia da sistematizagiio do curriculo, surge entdo duas tendéncias:
uma voltada para a construgdo do curriculo, no sentido de valorizar o desenvolvimento da
personalidade do aluno, outra preocupada com os de aspectos técnicos-cientificos,
considerados essenciais na vida adulta. A primeira centrava-se nos trabalhos Dewey e
Kilpatrick, embasados numa concepgéo humanista. J4 a segunda, se fundamentava no

tecnicismo de Bobbit.

Como a sociedade americana, - detentora do poder - sentia-se insatisfeita com o

sistema educacional vigente, na década de 50, com a perca da corrida espacial para os
russos, partiram ento, para uma reformulagio do curriculo através de recursos federais
com o intiito de estabelecer uma estrutura educacional que primasse o desenvolvimento de
tecnologias avancadas.

Nos anos 60, problemas como o desemprego, racismo, crimes, condicdes

precarias de habitago, levou a sociedade nortc-americana a se revoltar, protestar contra o
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sistema educacional vigente. Diante desse quadro, surge educadores preocupados com as
injustigas e diferencas sociais ¢ comegaram a trabalhar um curriculo fudamentado na teoria
neomarxista, a escola de Frankfurt, nas teorias da Nova Sociologia desenvolvida na
Inglaterra. Convém salientar, que este curriculo, embora trabalhando sob concepgdes que
tangenciam problemas socias, mas configuram-se ainda como ¢lemento de controle da
sociedade.

Embora diante de uma viso socioldgica dos curriculos, os autores nos alerta para
as seguintes questdes: nfio & possivel uma visio inocente do curriculo, e assim este acaba
sendo uma arena politica. Diante de tais fatos, o curriculo é também ideologia no sentido
de transmitir aos alunos uma visio de mundo apropriada por uma determinada classe
social, desta forma ndo cabe julgar se a ideologia ¢é falsa ou verdadeira, mas sim,
discutirmos quem de fato elas beneficiam.

De forma geral, a transmissfio da ideologia estd centrada em grande parte nos
curriculos oficiais, porém transcede o curriculo oficial ¢ acaba se manifestando no curriculo
oculto. E como o curriculo tem exercido a fungfio de controle da sociedade, os curriculistas
procuram adapta-lo de acordo com a ideologia estabelecida pelo poder vigente.

A seguir discutiremos a questio que estd diretamente ligada a politica educacional

brasileira que atualmente vem sendo assunto de debate nas discussdes educacionais.

i0
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ORIGEM DOS PCN’s BRASILEIROS

O fim do socialismo significou uma vitéria do capitalismo e o inicio da retomada
dos principios liberais, chamada de “social democracia”, Com a politica neoliberal, a
globaliza¢io da economia, ¢ o dominio total dos paises considerados “terceiro mundo™
tornou-se essencial que o Estado assuma o papel de controlador do que deve ser ensinado
na escola, através de parAmetros curriculares estabelecidos a nivel nacional.

Com isso o governo brasileiro, assumiu o compromisso de elaboragdo de um
Plano para “salvagio” da educacio brasileira no ano de 1990, em uma conferéncia mundial
de educacdo, que aconteceu na Taildndia, convocada por organismos, principalmente
financeiro internacional, como o FMI, Banco Mundial, e outros como UNESCO, Unicef,
sendo que neste compromisso estava a implantagiio dos Pardmetro Nacionais Curriculares,
que serdio implantados, executados e controlados pelo SAEB ( Sistema Nacional de
Avaliagio da Educagdo Basica).

Sobre essa politica educacional implantada no Brasil, relacionada & politica

financeira internacional, Torres nos chama atengfo:

“Para as politicas postuladas por organismos muitos deles
verdadeiras instituicBes financeiras como o FMI e o Banco Mundial ,
que, orientados pela légica neoliberal, propGem ajustes estruturais, com
o objetivo facilitar o dominio do mercado internacional nas economias
latino americanas. O compromisso assumido pelo governo brasileiro

na conferéncia expressaria, assim, uma inflexdio da politica educacional

11
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brasileira aos ditames do capital internacional e suas organizagDes’.

(Torres , apud OLIVEIRA E SOUSA. 19%6)

Com esse compromisso o ministério da educagio passa a elaborar o Plano Decenal
de Bducaco para todos, argumentando que o sistema educacional brasileiro necessita de
um esforgo concentrado de toda populagfio, afim de “recuperar” a educagio fundamental.
Ainda no governo Itamar Franco, em 1993, foi aprovado o plano € dentro dele aparecem os
PCN's, que serdio executados a nivel nacional e controlados pelo SAEB, esse orgio vem
justificar a “necessidade™ de um curriculo nacional basico que até entio vinha sendo
barrado pela diversidade curricular nacional pela LDB anterior 5.692/71, que propunha a
interdisciplinaridade. Isso dificultava o 6rgdo avaliar o ensino, mesmo porque, ndo se tinha
um sistema que avaliasse a educag8o como um todo, ou seja, isso significa que nos ultimos
tempos cada estado vinha adotando seus préprios curriculos, adequando-os a suas

necessidades regionais, Como afirma a professora lara Prado - secretaria de educagdo

fundamental do MEC:

“Um dos grandes problemas que o Sistema Nacional de
Avaliagio da Eduacagio Bésica (SAEB), organismo do MEC, tem
enfrentado é justamente a inexisténcia de um parimetro curricular
nacional. Nestes dez anos, vinte unidades de Federagio, o Distrito
Federal inclusive, vém adotando suas préprias propostas curriculares, o
que ocotre também com alguns minicipios como Sio Paulo e Rio de

Janeiro. Sio curriculos regionais. Quando o SAEB define o contetido

12
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com que vai trabalhar para avaliar o ensino, ele esbarra na questdo de

que alguns Estados nfo o adotam ou entdo nio aplicam determinado
I - 4

conteudo da forma que o SAEB quer analisar. Nés agora vamos dar um

pardmetro para os Estados. (Geraldi apud Nova Escola, 1996:52-53).

O Governo argumenta a nfio obrigatoriedade dos PCN's, porém a atribui¢do do
SAEB na educagfio contradiz essa afirmagdo, na medida que sua funcfio principal ¢ avaliar
o ensino e consequentemente controlar, tornando a execucio dos PCN's uma
obrigatoriedade, isso porque, para se obter um bom rendimento na avaliagiio pelo SAEB e

necessario também que se exccute os conteudos dos PCN's confome estfio elaborados.

POLITICA DE IMPLANTACAO
Diante da dificuldade de se avaliar o ensino nacional, o governo resolve
estabelecer um parimetro que tornasse mais agil a avaliagio pelo SAEB e assim dé inicio
uma série de resolucdes nas politicas educacionais. Entdo s3o divulgados a viabilidade dos
PCN's e com eles o discurso da “qualidade” e a solugiio para os diversos problemas

educacionais, como afirma o ministro da educagiio Paulo Renato Souza, no documento de

introdugfio dos PCN's:

“Nosso objetivo é auxilit-lo na execugéo do seu trabalbo,
compartilhando seu esforgo didrio de fazer com que as criangas
dominem os conhecimentos de que mecessitam para Crescerem Como

cidadios plenamente reconhecidos e consciente de seu papel na

13
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sociedade (..) Nesse sentido o proposta do MEC, a0 consolidar os
parimetros, ¢ apontar metas de qualidade que ajudem o aluno a
enfrentar o mundo atual come cidaddo participativo, reflexivo e
autbnomo, conhecedor de seus direitos e deveres” (PCN, doc.

Introdutdrio, 1997:p.2).

Esse discurso nos mostra que essa politica educacional, ao contrario do que esta
sendo propagada, nio representa os anseios das classes populares, haja visto que as
politicas pedagégicas sdo elaboradas por profissionais de altos niveis, ficando as escolas
apenas com a responsabilidade de executar essa politica definida pelos doutores do sistema
de ensino, sendo que para tal execucdo, nfio recebeu do poder piiblico as condigbes para o
desenvolvimento do ensino aprendizagem, tais fatores inviabilizam o processo de produgdo
do conhecimento até mesmo por falta de equipamentos bésicos, sem falar nas condi¢les
salariais que também influenciam diretamente para a melhoria do trabatho pedagégico,
nem tio pouco das condigBes para formagéo dos professores para atender as exigéncias ¢
polivaléncias requeridas nos PCN's, necessérias 4 sua execugfo. Dessa forma o discurso do
ministro escamoteia a subordinagdo da politica educacional as exigéncias principalmente
do capital internacional ¢ suas organizagdes.

A politica neolibéral, mascara a realidade com a proposta de descentraliza¢do da
educagiio, ou seja, passa uma falsa idéia de democracia através do auto gerenciamento dos
recursos educacionais, onde a comunidade escolar (conselho escolar), que tambem foi
imposto na escola, passa a fazer parte da administragio ¢ aplicabilidade dos recursos.

Assim fica caracterizado mais um mecanismo criado pelo governo que transfere do Estado

14
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a responsabilidade das politicas educacionais. Essa tr M atige
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educacgdo de seus filhos.

Mas ndo ha de fato uma total descentralizagdo, porque o governo centraliza a
politica educacional na medida em que impde os parametros, disfargado como instrumento.
de apoio ao professor, o qual acabara se tornando obrigatério quando o Sistema de
Avaliacio der inicio a suas atribui¢des de verificar, premiar sua aplicabilidade ou punir a

ndo aceitagio dessa proposta, gerando desta forma a meritocracia entre as escolas.

“Nesse contexto, vocé professor, ou grupos de professores da escola, podem
fazer tudo o que quiserem em sala e na escola, s6 que os seus alunos serdo avaliados com
base no que propde os PCN's , e os resultados serfo do conhecimento de todos e
produzirio repercussio no seu salirio (direito ou nfio a gratificagSes); na escola (pode
perder ou ganhar verbas). Se aguentar tudo isso, entdo, vocé pode ter toda a autonomia

porque nio ¢ obrigatério”. (CORINTA, 139:1996).

Dessa forma, tende a atingir os objetivos da politica, que sdo: competitividade entre
escolas, entre professores; a corrida em busca de recursos financeiros ¢ ascensdo
profissional. Diante do quadro atual, com a situagdo de desemprego, ser professor,
representa para a maioria a unica possibilidade de sobrevivéncia, com isso a classe docente
encontra-se obrigada a se submeter as politicas de imposi¢Bes que o governo impde para ¢
educacio com um discurso de democracia, a qual se identifica mais como uma

pseudodemocracia, haja visto a criagio do conselho escolar, que seria uma entidade de

15

i
:
i
|
|
!
1




Y S L SIS QN U N S S S0 L0 S 6 0 0 S A A |

grande utilidade para as decisGes nas escolas, porém imposta pelo governo, tornou-se uma
entidade eminentemente burocratica, porque em grande parte, acabou assumindo a mera
responsabilidade de controle das verbas.

De acordo com o SAEB, quem faz a prova é o aluno, mas isto servira de base para a
avaliacdo do trabalho do professor e desempenho da escola, estes irfio criar mecanismos,
para a aplicabilidade da proposta, os quais acabaram sendo responsabilizado pelo sucesso
ou fracasso da escola. Neste caso, professores ¢ escola, estardo tdo envolvidos em ser o
melhor, que lutarfio muito mais para vencer a competitividade, do que mesmo lutar por
melhores condi¢des de trabalho, eximindo o governo das suas responsabilidades, em
relacfio as necessidades das politicas publicas. Sem lembrar que o objetivo da politica
educacional, também ¢ sucatear, ridicularizar a escola publica e valorizar a escola privada,
passando para a maioria da populacdo, a falsa idéia de que o que € publico néo funciona,
estimulando para que o mercado seja o auto controlador da politica educacional,
favorecendo o processo de privatizagio.

Tnerente ao que afirmamos anteriormente, Apple reafima com bastante propriedade,
quando se refere a diferenga entre democratizagio escolar e as politicas educacionais no

processo neoliberal:

“IT4 uma enorme diferenca entre o esforgo democratico de
. . . \ 7 7. . ~
ampliar os direitos do povo 3s politicas praticas da escolarizagio, e a
&nfase neoliberal em torno da mercadizagiio e privatizagio. O primeiro
N . ’ L. 2o d
visa a ampliar a politica, reestruturar a prética democratica baseado em

uma visio de democracia como pritica educativa. A segunda, pot sua

16
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vez, busca conter a politica. O que ela quer é reduzir toda a politica a
economia, a uma ética de “escolha” e de “consumo” . O mundo torna-

se em esséncia, um enorme mercado”. (APPLE.p70)

Em outras palavras, a politica educacional, embora disfargada com a preocupacio
de implantacdio de curriculo com discurso de democratizagfo e “salvagiio” da educacdo
brasileira, atende mais as politicas financeiras internacionais, que no processo de
globalizagio além de explorar economicamente paises como o Brasil, ainda impGe a
dominacio cultural.

Vale apena -salientar que a politica educacional brasileira, ndo pode ser
compreendida fora da dindmica do capital internacional, que através do processo de
glbbalizag:?ao e fundamentado pelo projeto neoliberal, o governo brasileiro busca adequar a
educagio i nova ordem econdmica estabelecida, desta forma rearticulam-se as politicas
educacionais com base nas diretrizes dessa nova ordem. Assim a educagfo brasileira ganha
uma outra dimensio, no sentido de atender as necessidades nesse novo cenario econémico
mundial.

Nesse caso referente a politica de dominag#io neoliberal, Tomaz Tadeu, nos chama

atencio:

“Nesse projeto, a intervengio na educagdo com vista a servir
a0s propdsitos empresariais e industriais tem duas dimesSes principais.
De um lado é central, na reestruturagio buscada pelos ideblogos

neoliberais atrelar a educacio institucionalizada aos objetivos estreitos

17
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de preparacio para o local de trabalho. No sentido 1éxico liberal, trata-
se fazer com as escolas preparem melhor seus alunos para a
competitividade do mercado nacional e internacional. De outro, é
importante também utilizar a educagio como veiculo de transmissio
das idéias que proclamam as exceléncias do livre mercado e da livre
iniciativa. HA um esforgo de alteragio do curriculo nfo apenas com o
objetivo de dirigi-lo a uma preparagio estreita para o local de trabalho
mas também com o objetivo de preparar os estudantes para aceitar os

postulados do credo liberal” (SILVA, 1997).

Portanto, queremos ressaltar que nfo somos contra a preparagdo do aluno para o
mercado de trabalho, mas estamos preocupados quanto a massificagio € manipulago
através do processo educacional.

A nossa preocupaciio, é que um curriculo nacional nessa pespectiva atrelado a
atender as necessidades do mercado de trabalho venha a cometer os mesmos €rros que
existiram ao longo das propostas curriculares anteriores e que as mesmas fiquem relegadas
a segundo plano, ¢ que venham dar maior énfase as matérias mais exigidas no téo
complexo e competitivo mercado, que sdo as disciplinas que oferecem maior lucratividade
¢ produtividade, como a linguagem a escrita ¢ 4reas de calculos. Nesse sentido, as
disciplinas que permitem uma reflexo de cunho social, onde sabemos que erﬁ uma
sociedade dividida em classes com interesses antagdnicos, a educagéio voltada apenas para

o mercado de trabalho, toma uma outra dimensdio do ensino, ou seja, o aluno aprende a

18
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aprender e isto estd relacionado a uma amplitude técnica: habilidade para agir o que torna
sendo diferente de agilizar para libertar. Agir no mundo néo significa agir para o mundo.
Com essa mesma preocupacio, sobre énfase da educagéio atrelada as exigéncias do

mercado, Corinta em 1996 ja afirmava que:

“No segundo ciclo ja é notavel a preocupagdo com contetidos
disciplinares. Além disso, é importante atentar para o fato de que as
mudancas proposta na estrutura curricular, dando maior énfase as
matérias instrucionais, podem contribuir para pauperizar ainda mais
curriculos de c?ntc{ldos e vivéncias criticas, da necessidade de
contextualizagio histdrica e sociolégica dos alunos, como individuos
pertencentes a uma sociedade de classes, portanto, submetidos as

relagBes de interesses”. (OLIVEIR A.1996)

De fato, o curriculo nfio ¢ um elemento inocente e neutro, € para evidenciar essa
afirmacdo tomamos como ponto de partida as estratégias que o projeto neoliberal no Brasil
tem reservadas para a educago, € importante também se verificar que esse processo € parte
de um processo internacional mais amplo. Numa era de globalizagdo ¢ de
internacionalizacdio, esses projetos nacionais ndo podem ser compreendidos fora de sua
dindmica internacional. A presente tentativa hegemonica da educagfo segue um processo
que se iniciou em paises desenvolvidos como Inglaterra e Estados Unidos.

O projeto em curso procura fransformar o espago de discussdo politica em

estratégias de convencimento, tendo a seu servigo os meios de comunicagdo; desenvolve o
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convencimento da eficiéncia privada em oposicio a ineficiéncia e ao desperdicio dos
servi¢os publicos, bem como a redefinicdo da cidadania pelo qual o agente politico se
transforma em agente econdmico € o cidadfio em consumidor, esses sdo todos elementos
centrais e importantes do projeto neoliberal global. E nesse projeto global que se insere a
redefinicio da educagio em termos de mercado. Assim o sistema educacional softe
intervenges, ¢ entre outras atribuigbes a principal The confere a responsabilidade de
preparagdo para atender as necessidades do local de trabalho. Desta forma as escolas
instruem melhor seus alunos para a competitividade do mercado nacional e internacional, ¢
ai se prega uma educagdo que prima a “qualidade” do ensino, mas é impossivel haver
“qualidade” num pais em que se constata uma enorme divisio social, nem tampouco pode
haver “qualidade” quando se discrimina, quando as maiorias sdo submetidas 4 miséria e
condenadas 3 marginalidade, quando se nega o direito & cidadania a mais de dois tergos da
populago.

Nossa tentativa consiste em construir uma sociedade onde os “excluidos” tenham

espago, onde possam gozar do direito a uma educagio radicalmente democratica.
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CAPITULOII

PARAMETR’OS CURRICULARES DE HISTORIA E GEOGRAFIA
NAS SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Neste capitulo trabalharemos com os Par@metros Curriculares Nacionais de
Historia e Geografia nas séries iniciais, para tanto faz-se necessério apresentd-los na sua
totalidade. De inicio trabalharemos com o curriculo de Histdria e em seguida com o
curriculo de Geografia.

A Historia no ensino fundamental tem passado por vérias etapas a partir da
constitui¢io do Estado brasileiro, e esteve presente, no curriculo da escola elementar. O
Decreto das Escolas de Primeiras Letras, de 1827, estabelecia a historia, tinha como
objetivos fornecer conhecimentos politicos rudimentares, formag#o religiosa € moral crist3,
ou seja, a Historia civil articulada com a Histdria Sagrada. No Periodo Imperial a Historia
aparecia no curriculo como disciplina optativa.

Com a criacio do Colégio Pedro II, a disciplina seguiu o modelo francés - Histdria
Universal. Sendo que a histéria do Brasil foi introduzida no ensino secundério por volta de
1855. Sendo que na década de 70 do mesmo século - sob a influéncia cientificista,
travaram-se debates com a igreja, em prol da incorporagdo das disciplinas: Ciéncias fisicas;
Histéria natural, topicos sobre: Geografia Universal, Histéria do Brasil; Historia Regional.
Na pratica o que se cobrava era a leitura, escrita, nogbes de gramatica, principios de
aritimética e o ensino da doutrind religiosa, com base na memorizaggo.

No final do século XIX, o nacionalismo no Brasil vem com uma nova roupagemn,
com base em fatos como: abolicio da escravatura, implantagdo da Republica,

racionalizagiio das relages de trabalho e processo de migrag@io. A historia passou a ocupar
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no curriculo um duplo papel: o civilizatdrio e patridtico, ao lado da Geografia e da Lingua
Patria. A missdo da escola seria o dé modelar o tipo de trabalhador: o cidaddo patriético.

Com a nova visdo o estudo da histéria passou a ser: a Historia da Patria, da
civilizagho, que objetivava a integragdo da sociedade brasileira & modernizagio ocidental.
Com isso a moral religiosa foi substituida pelo civismo como: festas civicas, desfiles
civicos, eventos comemorativos ¢ celebragio de cultos aos simbolos da patria.

Nas primeiras décadas deste séculos, o curriculo escolar conseguiu de uma certa
forma ser idéntico em todo pais dando énfases: a historia geral, ensino dos estudos socias,
com o objetivo substituir a histéria e geografia, especialmente no ensino elementar,
inspirado na pedagogia norte americana. Com o processo de industrializagio e urbanizagio,
fez-se necessdrio repensar os curriculos escolares, com objetivo de incorporar a tese de
democracia racial, da auséncia de preconceitos raciais, sexuais e €tnicos.

Ao longo desse periodo apesar do escolanovismo norte-americano propor uma
dinimica de aulas centradas no aluno ¢ seus interesses, a metodologia de ensino continuou
sem modificagdes, sendo considerado o mais importante a preparagio para 0s exames
finais.

A partir de agora trataremos da proposta curricular para o ensino de Historia no
primeiro e segundo ciclo que corresponde respectivamente as quatro séries iniciais. No
primeiro momento apresentamos a proposta de historia ¢ em seguida trabalharemos a

questdo de geografia.
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DA HISTORIA AOS ESTUDOS SOCIAIS

Da segunda guerra mundial até os anos 70, periodo de luta pela especificidade da
Histéria e 0 avanco dos estudos sociais. A Histdria logo o pds-guerra passou a ser vista, na
conjuntura internacional, como uma disciplina importantissima na formacio de uma
cidadania para a paz Os livros didaticos passaram a ser elaborados com o objetivo de
descaracterizar o nacionalismo. A escola deveria revestir seus contetidos mais humanista e
pacifista, voltado para o desenvolvimento do proceso econdémico.

Na educacgfio elementar a tendéncia era substituir a Histéria ¢ a Geografia por
estudos sociais, com o objetivo de descaracterizar o civismo moralista da visfio norte-
americana introduzida nos curriculos brasileiros. Sendo que até entio a historia era

entendida a partir de uma viso linear dos fatos.

RETORNO DA HISTORIA E DA GEOGRAFIA

No decorrer dos anos 80, sob a légica da democratizagfio - houve uma
transformacio da clientela escolar - suscitar dentro dos vérios grupos sociais (resultante do
proscesso de migragio do campo para as cidades), somando a esta problematica, veio as
diferengas econdmicas e sociais - internas e externas - o avango tecnolégico que o Brasil
estava atrasado internacionalmente.

Nesse contexto retorna o estudo da Histéria ¢ da Geografia no curriculo escolar
nas séries iniciais.
Os historiadores voltaram para abordagens de novas tematicas de estudos ligados a

Histéria Social.

Os curriculos foram ampliados com contetidos de Histéria nas séries iniciais.
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Diriamos entfio que nas ultimas décadas, no campo da atuagio pedagogica, houve

questionamentos significativos em torno da elaboraciio (sistematizago) dos curriculos.

CONHECIMENTO HISTORICO

Tem como caracteristica principal a importancia social.

A multiplicidade de povos, culturas em tempos e espagos diferentes, tem sido
estudada considerando as diversidades sociais entre povos, nagdes e classes.

O ensino da Historia, apresenta objetivos especificos, sendo um deles, a
constituicio da nogfio de identidade.

Nessa otica o que é primordial tem o objetivo da Historia? Estabelecer relagdes
enire identidades individuais, sociais e coletivas.

Surge entdo a necessidacie de se trabalhar a visfo de uma constituigiio de uma
identidade social do estudante, trabalhar nog¢des de diferencas e semelhangas.

Em um terceiro momento vem a construgio de nogdes de comunidades.

1 APRENDER F ENSINAR HISTORIA
NO ENSINO FUNDAMENTAL

No processo educacional faz-se necessario um questionamento sobre o saber
histérico escolar € um relacionamento sobre trés aspecto: o fato histérico, o sujeito

historico e o tempo historico.

O fato histérico: eventos politicos, as festas civicas e as nogdes de herois

rniacionais.
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Essa ¢ uma visfio numa concepgdo linear da histéria. Em uma outra concepgiio ndo
linear da histéria - os fatos historicos sfo entedidos como a¢bes humanas significativas
escolhidos por professores e alunos em um dado moemento histdrico (pela coletividade).

Os suojeitos da Histéria: Podem ser entendidos por personagens de agles
individuais como: os reis, rainhas e rebeldes ( visdo de Histéria como dependente do
destino) podem ser entendidas por personagens - sujeitos de uma agfio social como: lideres
de lutas de classes; (patrdes, empregados, reis, escravos, camponeses, politicos, partidos
politicos, etc.).

O conceito de tempo histérico: a visio onde os acontecimentos sio identificados
pelas datas. Considerando em toda a sua complexidade (tempo cronoldgico) como um
objeto social de cultura. Os diferentes conceitos de fatos histdricos séo conseqiiéncias de

sujeitos historicos.

1.1 OBJETIVOS DA HISTORIA
PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

e Identificar o préprio grupo de convivio e as relagdes que estabelece com o tempo €

espago.

e Organizar alguns repertérios histéricos e culturais que lhe permitam uma multiplicidade
de acdes e exemplificagiies do presente e do passado.

Cornhecer e respeitar o modo de vida de diferentes grupos sociais.

Reconhecer mudancas e permanéncias na vivéncia humana.

Questionar sua realidade.

Utilizar métodos de pesquisas e produgdes.

Valorizar o patriménio social e cultural e respeitar as diversidades.
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¢ Conteudos de Histdria, critérios de selecdo e organizagio.

e Segundo os parmetros curriculares nacionais a selegdo de conteudos, parte das
problematicas locais em que estdo inseridos as criangas e as escolas.

s Os contetidos foram escolhidos a partir da idéia de que se conheceu as muitas historias

nacionais,

1.2 ENSINO E APRENDIZAGEM DE
HISTORIA NO PRIMEIRO CICLO

O primeiro ciclo corresponte ao ensino de 1* e 2* série.

Inicialmente o estudo de histéria estd voltado para desenvolver nos alunos:
compreensdo de semelhangas e diferencas sociais; A permanéncia ou transformagio num
modo de vida.

No primeiro ciclo propde-se um trabalho de alfabetizacfio onde os alunos possam
utilizar fontes documentais (fotografias, mapas, filmes, depoimentos, etc.).

OBS: ¢ necessario desenvolver trabalhos especificos como organizagio de informagdes,

leituras, escritas € formas de registro.

1.2.1 OBJETIVO DE HISTORIA PARA O PRIMEIRO CICLO
eComparar acontecimentos no tempo.
e Reconhecer algumas semelhangas e diferengas sociais.
» Reconhecer algumas permanéncias e tranformagdes sociais.
e Caracterizar o modo de vida de uma coletividade indigena com suas dimensdes
ccondmicas, culturais e religiosas.

¢ Tdentificar as fun¢des de alguns documentos histéricos e fontes de informagdes,
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1.2.2 CONTEUDOS DE HISTORIA PARA O PRIMEIRO CICLO

Devem focar primordialmente as diferentes dimensdes da Historia, levando em
considerag#o o local e o tempo em que o aluno vive.

Prevalece um estudo comparativo.

Os conteudos devem tratar de estudos que provoquem a pesquisa ao conhecimento
de caracteristicas adversas da sociedade (etnias).

Diante desse conteido cabe ao professor: fazer recortes e selecionar alguns
aspectos mais relevantes, problemas locais ou contenporineos; desenvolver um trabalho de
integra¢do dos contetdos; avaliar o seu trabalho ao longo do ano refletindo sobre as

escolhas dos conteudos.

1.3 SEGUNDO CICLO
Os contetidos proposto para o segundo ciclo correspondem aos estudos de 3* ¢ 4°
séries.
O ensino e a aprendizagem de Histéria no segundo ciclo, continua com: a
avaliacio do conhecimento do aluno; a necessidade de intervengio do professor com
intervengdes pedagbgicas; os questionamentos sfo realizados a partir do convivio do aluno;

o uso de materiais ¢ recursos {jornais, revistas, mapas, etc.).

1.3.1 OBJETIVOS DO SEGUNDO CICLO
Reconhecer algumas relagdes sociais econdmicas, politicas e ' culturais,

estabelecidas pela sua coletividade; Identificar as relagdes de poder estabelecidas por entre
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sua localidade e as demais; valorizar as agbes coletivas; utilizar diferentes pontos de

informagdes - leituras criticas.

1.4 EIX0 TEMATICO: HISTORIA DAS ORGANIZACOES
POPULACIONAIS

» Centra-se nas diferentes Historias que compdem as relagSes estabelecidas entre
as coletividades locais e outras.

¢ Deve dar énfase as relagdes politicas, econdmicas ¢ culturais, local e extra local.

Analisar o éxodo de pessoas ¢ suas coletividades (cor, crengas, costumes, etc.).

Busque reforgar a fungfo do sujeito histdrico.

1.4.1 CONSIDERANDO O EIXO DESTA TEMATICA,
OS ALUNOS DEVEM ESTUDAR:

A procedéncia geografica e cultural de suas familias.

Os deslocamentos populacionais para o ferritdrio brasileiro e seu contexto

histérico.

As migragdes (...) hoje e no passado.

Os grupos de classes sociais (...) hoje e no passado.

Os centros politicos administrativos brasileiros.

As relagdes econdmicas, politicas, sociais € culturais (...) hoje e no passado.

1.5 CABE AO PROFESSOR

Fazer recortes e priorizando os contcudos mais significativos, levando em

consideragdo sua localidade hoje e no passado.
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¢ Desenvolver um trabatho de integragio, nos contetidos de Histéria ¢ outras
disciplinas.

e Avaliar seu trabalho ao longo do ano.

1.6 ORIENTACOES DIDATICAS
Propor um ensino/aprendizagem de Historia que possibilite o aluno a refletir

criticamente sobre a convivéncia € as obras humanas.

1.7 PROBLEMATIZACAO

1. Questionamento da realidade exposta - trabalho com documentos:

a) Escolher com coeréncia abordagens que busque a reflexdo, a localizagdo e a
analise;

b) Os documentos nesse sentido ndo nos levaram ao conhecimento apenas de
como foi a vida no passado;

¢) Documentos trabalhados (cartas, livtos, relatorios, diarios, pinturas, esculturas,
fotografias, filmes, musicas, mitos, lendas, fatos, construgdes, ferramentas de
trabalho, vestimentas, meios de locomogao, meios de comunicag#o, etc.); .

2. Trabalho ¢ leitura sio interpretagdes de fontes bibliograficas.

a) Cabe ao professor a ensinar a seus alunos a realizar uma leitura critica de

producfio e conteudos histéricos, distinguindo contextos, fungdes e argumentos

(...} intencionalidade.

Esse trabalho proporciona:

- Um melhor conhecimento da lingua portuguesa (através de diferentes estilos);

- Incentivar a pesquisa;

29




SIS R [ | O S S YU A

- Analise critica de obras;
- Valorizag@o de leituras criticas, qualitativa e nfio somente quantitativa.
OBS: Cabe ao professor promover debates sobre as obras estudadas e os seus

conhecimentos.

1.8 O TEMPO NO ESTUDO DA HISTORIA

1. Tempo cronolégico:

Para o estudo da Historia, considera-se que existiu um lugar/momento, portanto é
importatante a utilizagio de calendarios, meios que possibilite a socializa¢3io do periodo. O
calenddrio para Histéria € um meio que auxilia na construgdo do estudo da cultura.

2. Tempo de duragdo:

Nesse estudo da Histéria, a dimensfo do tempo ¢ dado a partir da identificagdo de
mudangas no modo de vida das sociedades.

No estudo da Histéria, considera-se as dimensdes do tempo, como duragfo, a
partir das mudangas que orientam a permanéncia no modo de vida das sociedades.

A par dessa visio, o estudo dos acontecimentos, permite a valorizagdo das

diferentes dimensdes de tempo, como ja referido.

1.8.1 RITMOS DE TEMPO
Nesse estudo, considera, as dimensdes do tempo que predomina como ritmo da

organizagdo da vida coletiva,

Criacio de rotinas didrias, semanais, mensais e anuais com os alunos, festas

feriados, dias de descansos.
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Criag8o de calendérios, confecgio de reldgios de sol, etc.

ESTUDO DO MES
E gratificante e significativo para os professores e alunos, trabalhos que envolvam
saidas da sala de aula ou mesmo da escola: visitar uma exposi¢io em um museu, fabricas,
passeios, excursdes e viagens. Nesse contexto o professor deve considerar uma
metodologia especifica de trabalho que envolvam direto com as fontes de informagdes
documentais.
A partir de agora trataremos sobre o estudo de geografia de acordo com o estudo

proposto nos Pardmetros Curriculares nacionais.

CARACTERIZACAO
DA AREA DE GEOGRAFIA

As primeiras tendéncias da Geografia no Brasil, nasceram com a fundagio da
faculdade de filosofia da Universidade de S3o Paulo e do departamento de Geografia, a
partir da década de 40, a disciplina de Geografia passou a ser incorporada no curriculo
escolar (ensinada por professores licenciados) com forte influéncia da escola francesa de
“VIDAL LABLANCHE".

Essa Geografia tinha uma roupagem de ciéncia asséptica, nfio politizado. Tinha
como meta abordar as relages do homem com a natureza de forma objetiva, buscando a
formulaciio de leis gerais, interpretacdo. Essa tendéncia foi chamada de Geografia

Tradicional.
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Apesar de valorizar o papel do homem como sujeito historico, propunha-se a
estudar a relagdo homem natureza sem priorizar as relagbes sociais, num processo de
descri¢iio e memorizagio.

No periodo pés-guerra, com o avango das modificagdes estruturais do espago
urbano, consequentemente, as atividades agricolas sofreram grandes influéncias da
mecanizagio e dos grandes projetos. Nesse caso era preciso realizar estudos voltados, para
anilise das relagdes mundiais ¢ também da nova ordem econdmica, politica e ideologica.
Assim a Geografia tradicional tornou-se insuficiente para explicar essa complexidade

A partir dos anos 60, com a influéncia marxista, surge uma tendéncia critica a
geografia tradicional, cujo o foco de pfeocupag:fies passa a ser as relages entre a sociedade,
o trabalho ¢ a natureza na produgio do espago geografico.

A nova perspectiva considera que ndo basta explicar o mundo, é preciso
transformé-lo, assim a geografia ganha contelidos politicos que sdo significativos na
formagio do cidadio. Tanto a geografia tradicional quanto a marxista ortodoxa,
negligenciaram a relagio do homem e da sociedade com a natureza, na sua percepgao
sensivel do mundo: o positivismo da geografia tradicional, nega um conhecimento que
passa pela subjetividade; o marxismo ortodoxo taxa de idealismo alienante qualquer

explicagio subjetiva e afetiva da relagdo da sociedade com a natureza.

Na tltima década um novo estudo sobre a geografia; vem sendo realizado. E a
busca da pluralidade pela geografia com outros campos do saber buscam uma geografia,
que ndo seja apenas centrada na descriglo empirica das paisagens, tio pouco pautada

exclusivamente na interpretagio politica ¢ econdmica do mundo.
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Analise feita pela Fundagio Carlos Chagas, detectou que nas‘lriltimas décadas o
estudo da geografia apresentou problemas tanto de ordem epistemoldgica ¢ de presupostos
tedricos com outros referente a escolha dos contetidos. Tais como: o abandono de
contetidos fundamentais de geografia, tais como as categorias de nacfo territdrio, lugar,
paisagem e até mesmo de espago geografico; o modismo, que busca a sensibilizar os alunos
para temas atuais, sem a preocupagio real de promover uma compensag@o dos multiplos
fatores que deles sfio causas decorrentes; separagiio da geografia fisica da geografia
humana, em relagdo aquilo que deve ser aprendido como conteudos especificos; a
memorizagio tem sido o exercicio fundamental praticado no ensino da geografia; a nogéo
de escola muitas vezes nfo € clara.

Tais contetidos sdo indispensdveis para que o aluno entenda a realidade de uma

maneira mais ampla possibilitando a compreensio ¢ a interferéncia nessa realidade.

CONHECIMENTO GEOGRAFICO
CARACTERISTICA E IMPORTANCIA SOCIAL.

A geografia estuda as relagdes entre o processo histérico que regula a formagdo
das sociedades humana e o funcionamento da natureza, por meio da leitura e espago
geografico. A divisio da geografia em campos da sociedade e da natureza, tem
aprofimdado o estudo de seus objetos de estudo: a geografia que busca explicar as relagSes
entre a sociedade ¢ a natureza como ocorre a apropriagiio desta por aquela; a geografia que
busca a trabalhar com diferengas espaciais e temporais, bem como os fendmenos sociais,
culturais e naturais.

UMIFESSRA
SIBLICTECA JOSINEIDE TAVARES
BAEOAG - o voalOnglg

Y SSIHING
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Nessa perspectiva, a historicidade enfoca 0 homem como sujeito construtor do
cspago geografico. O homem social e cultural, situado para além das perspectivas
econdmicas e politica imprime seus valores no processo de construgdo do seu espago.

No mundo atual, o meio técnico cientifico informacional adquiriu um papel
fundamental e em meio ao prcesso de globaliza¢dio e massificagio, o mundo convive com
novos conflitos e tensdes, tais como: o declinio dos estados-nagdes, a formagiio de blocos
comerciais, as novas politicas econdmicas e outros temas recuperam a importincia
especifica do saber geografico a fim de possibilitar o aluno a compreenso da evolugio e

das relagGes sofridas pela sociedade e natureza agindo de forma consciente e atuante.

2 APRENDER E ENSINAR GEOGRAFIA NO ENSINO FUNDAMENTAL

Independentemente da perspectiva geografica, a maneira mais comum de ensinar a
geografia tem sido pelo discurso do professor, ou pelo livro didatico. Esse discurso sempre
parte de alguma nog3o ou conceito chave sobre algum fendmeno social; para tanto, o
estudo da sociedade ¢ da natureza, deve ser realizado de forma conjunta. No ensino,
professores ¢ alunos deverfio procurar entender de forma conjunta sociedade € natureza, E
necessario que o professor planeje situages nas quais os alunos passam a conhecer ¢
utilizar esse procedimento.

Estudar a paisagem local ao longo do primeiro ciclo, € aprender a observar e a
reconhecer os fendmenos que as define. Tal abordagem deve favorecer ao aluno a
compreensdo de que ele proprio € integr_ante do ambiente ¢ também agente ativo e passivo

das transformacdes.
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2.1 OBJETIVOS GERAIS DE GEOGRAFIA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL.

e conhecer organizagfio do espago geografico e o funcionamento da natureza em
suas multiplas relagdes;

e identificar e avaliar as agSes do homem em sociedade e suas consequéncias em
diferentes espagos e tempos;

e compeender a espacialidade e temporalidade do fendmeno geografico;

» compeender que as melhorias das condi¢gBes de vida, por direitos politicos, € os
avangos técnico, tecnoldgicos e informacgles socioculturais, sio coﬁquistas
decorrentes de conflitos;

o conhecer ¢ saber utilizar procedimentos de pesquisa da geografia para
compeender as relagSes e contradi¢des;

e saber utilizar a linguagem cartogréfica;

¢ valorizar o patrimdnio sociocultural e respeitar a sociodiversidade.

2.2 CRITERIOS DE SELECAO DE CONTEUDOS
PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA
Os conteudos a serem trabalhados deverdo ser selecionados a partir de algumas
categorias consideradas essenciais: espago geografico, paisagem, territério e lugar
sintetizam aspectos da organizacfio espacial e possibilitam a intepretagfio dos fenémenos
que a constituem em multiplos espagos e tempos. Tais contelidos possibilitam aos alunos
maior compreensio, no sentido de relacionar as diversidades sociais, politicas ¢ culturais

em diferentes espagos € tempos.
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2.3 ENSINO E APREDIZAGEM DE GEOGRAFIA
NO PRIMEIRO CICLO

Os contetidos proposto para o primeiro ciclo correspondem aos estudos de 12 e 2
série.

No primeiro ciclo o estudo da geografia, deve abordar principalmente questGes
relativas as ac¢Ses dos individuos, dos grupos sociais e de forma geral a sociedade na
constru¢do do espago geografico. Para isso ¢ fundamental que o professor conhega quais
sdo as idéias ¢ os conhecimentos dos alunos sobre o lugar em que vivem, sobre outros
lugares ¢ a relagdo entre eles. Também é importante que os alunos conhegam alguns
procedimentos que fazem parte dos métodos de operar a geografia, tais como: observagéo,
descrigfio, representacio ¢ construgfio de explicagles. Assim os alunos estando em
processo de alfabetizagfo, fontes escritas devem estar presentes no estudos realizados.

No inicio do processo de consirugfio da linguagem cartografica, é.contece 0
trabalho com a produgfio e leitura de mapas simples em situagdes significativas. Além
disso, a interface com a historia ¢ essencial. A geografia pode trabalhar com recortes
temporais e espaciais distintos da historia, embora ndo possa construir a interpretagio de

uma paisagem sem buscar sua historicidade.

2.3.1 OBJETIVOS DE GEOGRAFIA PARA O PRIMEIRO CICLO

No primeiro ciclo a proposta diz que o aluno devera:
e reconhccer na paisagem local ¢ no lugar em que se encontra inserido as

diferentes manifestacdes da natureza;
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e conhecer € comparar a presenga da natureza, expressa na paisagem local, com
outras presentes em outras paisagens;

¢ reconthecer semelhangas e diferencas nos diferentes grupos sociais que se
apropriam da natureza e a transformam;

» saber utilizar a observacio é a descriciio na leitura direta ou indireta das
paisagens;

e reconhecer no seu cotidiano, os referenciais de localizag¢dio, orientagiio ¢
distdncia de modo a deslocar-se com autonomia;

¢ reconhecer a importincia de uma atitude responsavel de cuidados com o meio
em que vivemn;

2.4 BLOCOS TEMATICOS E CONTEUDOS:
estudo da paisagem local.

Configuram como sugestdes e ndo devem ser compreendidos com sequéncia de
assuntos a serem apreendidos. O professor pode trabalhar com mais de um bloco ao
mesmo tempo reunidos no estudo da paisagem local de forma a nfo trabalhar blocos

isolados.

2.5 TUDO E NATUREZA
A principal nogfio a ser trabalhada por este tema € a presenga da natureza em que
esta visivel ou nfio a paisagem local. Por meios de observaciio, descri¢dio os aluno podem
reconhecer seus habitos cotidianos relacionando sen bairro, cidades ou atividades

econdmicas sociais e culturais com outras que tenham contatos diretos ou indiretamente.
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Outro tema que vem em destaque no parfimetro, ¢ a conservagio do ambiente.
Este tema proporciona a compreensdo das diferentes relagSes que individuos, grupos
sociais e sociedades estabelecem com a natureza no dia-a-dia. Por meio de
problematiza¢Ges de sitna¢des vividas no lugar no qual os alunos se encontram inseridos,
Pode-se discutir 0 comportamento social e suas relagdes com a natureza. Devem ser

estudado o modo de produzir ¢ fazer o cotidiano.

2.5.1 TRANSFORMANDO A NATUREZA:
diferentes paisagens

Este tema proporciona um estudo sobre os motivos, as técnicas e as consequéncias
da transformagio ¢ de uso da natureza. Podendo também ser integrado com historia e
relacionados s diferentes paisagens, diferentes grupos sociais e suas formas de relagdes
sociais, politicas e culturais, enfatizando as varias formas de relagdes do homem ¢

sociedade com a natureza.

Um outro tema considerado importante a ser trabalhado ¢ o lugar e a paisagem,
que vem para tratar das relagdes mais individuais dos alunos com o lugar onde vivem.
Quais foram as raz8es que os fizeram a morar ali. Discutir também as condigdes basicas de
moradia, saide, habitagio e nomes dos lugares. Para isso segue uma lista, de modo a
destacar suas dimensdes:

- observagio ¢ descrigdo de diferentes formas pelas quais a natureza se apresenta
na paisagem local;

- identificagdo de motivos e técnicas pelos quais sua coletividade e a sociedade de
forma geral transforma a natureza;

- conhecimento das relagdes entre as pessoas € o lugar;
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- identificaciio da situagdo ambiental de sua localidade;

- produgo de mapas ou roteiros simples considerando caracteristicas da
linguagem cartogrifica como relages de distancia, diregiio ¢ o sistema de cores ¢ legendas;

- leitura inicial de mapas politicos, atlas ¢ globos terrestres;

- valorizagiio de formas n#o-predatérias de exploragiio, transformacgfio e uso dos
recursos naturais.

2.6 ENSINO E APRENDIZAGEM DE GEOGRAFIA
NO SEGUNDO CICILO

Os estudos proposto para o segundo ciclo correspondem aos ensinos de 3% e 4°
série.

Nesse periodo o estudo da geografia deve abordar principalmente as diferentes
relagdes entre as cidades € o campo em suas dimensSes sociais, culturais e ambientais, O
objetivo central ¢ que os alunos construam conhecimentos a respeito das categorias de
paisagens urbanas e rurais como foram constituidas ao longo dos tempos. Além de
aprofundar os conhencimentos iniciados sendo que os alunos ja dominam as nogdes basicas

da leitura e da escrita.

2,6.1 OBJETIVO DE GEOGRAFIA PARA
O SEGUNDO CICLO

No segundo ciclo a proposta diz que o aluno devera:
s reconhecer e comparar o papel da sociedade e da natureza na construgfio de

diferentes paisagens urbanas e rurais brasileiras;
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» reconhecer semelhangas ¢ diferengas entre os modos de vida entre cidade ¢
campo;

e conhecer e valorizar os modos de vida de diferentes grupos sociais ¢ como se
relacionam;

¢ reconhecer o papel das tecnologias, da informagfo, da comunicagio e dos
transpottes na configuragfio de paisagens urbanas e rurais e na estruturagio da vida em
sociedade; g‘;

i

are . ro. ~ P .
e saber utilizar os procedimentos basicos de observagdo, descriciio, registro,
comparagio, analise e sintese na coleta ¢ tratamento da informagio;
e adotar uma atitude de relagfio com o meio ambiente; conhecer ¢ valorizar os

modos de vida de diferentes grupos sociais e como eles se relacionam,

2.7 BLOCOS TEMATICOS E CONTEUDOS:
As paisagens urbanas e rurais suas caracteristicas ¢ relacdes.

O professor pode aqui, também como no primeiro ciclo trabalhar com um ou mais
blocos ao mesmo tempo, reunidos no estudo das paisagens urbanas e rurais. E importante
também ressaltar o papel das tecnologias, na construgfio de paisagens rurais e urbanas.
Pois elas estiio diretamente relacionadas ou processo de modificagio das cidades € nos
campos ¢ nas suas formas, nas suas organizagdes. E necessério entender quem sio os atores
sociais que definem quais e como se utilizam as tecnologias e quem sofre 0s prejuizos e seu

uso indevido.
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2.8 INFORMACAO, COMUNICACAO E INTERACAO

Busca o estudo da histéria dos meios de comunicagfio, sua criacio e seu
significado social. Uma abordagem critica, analisando a descaracterizaco que os meios de
comunicagiio podem ocasionar no mundo, no cotidiano das pessoas principalmente no
comporfamento, na fala € no consumo. Para compreensio mais ampla deste tema, é
necessario analisd-lo a partir das diferengas entre os meios de comunicagiio, sua influéncia

no mundo rural e urbano.

2.8.1 DISTANCIA E VELOCIDADE NO MUNDO URBANO E RURAL

Busca esclarecimento a respeito dos transportes e sua influéncia na vida em
sociedade e as alteragdes que imprimem nas paisagens. Nesse sentido, € necessario estudar

o trinsito, acidentes, saide ambiental e ainda os combustiveis utilizados pelos transportes.

2.8.2 URBANO E RURAL: MODOS DE VIDA

E importante lembrar, que os mundos urbanos ¢ rurais ndo devem ser focados sem
seus sujeitos: os grupos sociais e os que neles habitam, devem ser abordados. Pois embora
os grupos habitam o mesma espago nfio podemos caracterizar de forma homogénea as
condices de vida de uma determinada populagdo, pois, as contradigles sociais estdio
presentes na zona rufal, tanto quanto na drea urbana no presente e no passado.

Os critérios de avaliagio seguem correspondente aos conteudos propostos, tanto

no primeiro quanto no segundo ciclo.
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Vimos, portanto, os estudos e objetivos pretendidos no PCN, tanto para primeiro
ciclo como para o segundo, nas diciplinas de histéria ¢ geografia. E todo instante percebe-
se uma énfase no interacionismo aluno/realidade, o que seria sem ddvida um grande avango
para ensino nessas areas, se nfo fosse a caréncia de recursos na grande maioria das escolas
para se construir esse conhecimento.

A seguir faremos uma aboradagem entre duas formas de se tratar a realidade. Uma

sob os moldes do ensino tradicional outra enfatizando os aspéctos de interpretaco.

2.9 QUE ENTENDEMOS POR ESTUDO DE HISTORIA E GEOGRAFIA

Entre seus objetivos, a histéria e geografia, tém em ultima instincia o
conhecimento da realidade social, cultural, historica e politica em que vive aluno. Portanto,
sdo areas de estudos, que tem potencialmente uma grande responsabilidade na formagfio de
atitude dos envolvidos - professor ¢ alunos. A maneira como o professor trabalha, explora e
discute os elementos dessa realidade com os alunos, interfere na sua maneira de analisa-la e
posicionar-se diante dela.

E necessirio frisarmos que os dados da realidade podem ser abordados de duas
maneiras: uma de maneira estatica e fragmentada, sem que haja interagdo enfre os
elementos dessa realidade; a outra de forma dinimica e interrclacionada com todos os
elementos com os quais estio envolvidos.

A primeira abordagem, estd centrada na descrigio ¢ numeragdo dos fatos e

clementos da realidade.
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A segunda abordagem, tem a preocupagiio de estar sempre voliada para a
explicaglio, porianto o cstudo centra-se nas relagdes entre os dados da realidade e as

transformag@es que essa realidade vem passando em seu processo de evoluggo.

2.9.1 0 QUE NAO DEVE SER ESTUDADO NESSA AREA

E comum observarmos nos livros didaticos do ensino fundamental, analise de uma

realidade muito contraditdria como essa do livro de terceira série do ensino fundamental:

“Riquezas do litoral { conversa entre o peixe € 0 arroz).

Arroz - Se ha tanto peixe no litoral, porque a populagio ¢ tdo pobre?

Peixe - B porque os habitantes pescam do modo primitivo. Ndo tem

aparelhamento proprio e a pesca nfio esta industrializada.

O texto transmite uma visdo incompleta da questdo: o verdadeiro problema nédo ¢

este, apesar de ele existir, mais sim as relagfes de trabalho que se estabelecém entre o
pescador, intermediario, distribuidor e consumidor. Sera que o problema estaria resolvido
se os pescadores tivessem meios mais modernos e eficazes para pescar, mais fossem um
atravessador, por exemplo? Um outro fato que menciona como positivo que deve ser
alcangado a modernizagiio da pesca, semn mencionar outros aspectos que geralmente estfo
associados, a essa questio, como a pesca indiscriminada de diferentes espécies, a extingdo

delas, polui¢cdo ambiental.”
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PARALELO ENTRE LIVROS DAS SERH:}S INICIAIS E OS PARAMETROS
CURRICULARES DE HISTORIA E GEOGRAFIA

Para refletirmos sobre o processo de transfomagdo na proposta curricular, vamos
analisar alguns livros didaticos das séries iniciais tradicionais, ressaltando que os mesmos
representam o Unico material didatico que servem de apoio aos professores nessas séries. O
conhecimento dessas 4dreas tem se dado ao longo do tempo nestes livros didéticos como
algo pronto e acabado, portanto, inquestionaveis e para serem transmitidos por quem sabe
e ser memorizado por quem quer aprender. No caso da geografia, esta limitada apenas a
descrigdo fisica dos fendmenos sem relagdo com o espago € tempo e até mesmo fora das
relagbes humanas, A Histéria por exemplo, resume-se em fatos hitéricos ocorridos em um
passe de magica, como se fossem algo estatico, da obra de alguns herdis.

A exemplo da Geografia descritiva, podemos observar no livro “Eu gosto de
Estudos Sociais”, de terceira e quarta série, que descreve o pais dessa forma: “O Brasil estd
dividido em Estados. Sdo 26 Estados e um Distrito Federal. No Distrito Federal, fica
Brasilia, a capital do pais, sede do governo brasileiro.

Quem governa o pais é o presidente da Republica. O regime de governo no Brasil
é a democracia, isto é, o governo do povo.”

Neste caso, o livro didatico nfio esta enfatizando um aspecto questionador, pelo
contrario, nem aborda. S&o temas descritos com frases soltas, que nfio tangem os conflitos
politicos existentes no contexto cierﬁocfético, bem como as questdes sociais. Passando a
idéia de um governo do povo, é para o povo, mas que povo? Se as decisfes administrativas
do governo atendem os mais diversos interesses de nma minoria, enquanto 0 povo, que

representa realmente a grande maioria, fica a deriva das circunstincias. Além disso, seria
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interessente falar de democracia se o cenario social e politico representasse, de fato, o que
realmente esse regime propde.

O livro continua seu texto, fazendo uma descrigio da paisagem natural, por série:
Relevo; Hidrografia; Clima; Vegetagfio, uma apds a outra sem evidenciar a intera¢fio
existente entre ambas, sendo que a a¢fio humana também fica esquecida na transformago
dessa paisagent.

As regides brasileiras também s&o estudadas sem nenhum vinculo de ligacéio e de
forma isolada, onde sempre se destaca a regifio sudeste, pelo fato, de ser a industria de
transformagdo a principal atividade econfmica, e enfatiza S8o Paulo como o maior parque
industrial de América do Sul, evidenciando também que a regido sudeste ¢ a mais populosa
do Brasil. As oufras regides sfo tratadas somente pelas suas principais atividades, como: o
extrativismo; pesca; produgio agricola e pecudria. Assim o livro passa a idéia que a
industria sempre ird sobrepor as atividades manuais.

Bem, diante do cenario educacional atual que trata a sitvagio geopoliticosocial do
Pais através dos contetdos de histéria e geografia, ostensivamente trabalhado no ensino
tradicional, estio longe de representar as reais clarividéncias do contexto como um todo.
Ai, surge o PCN de histéria e geografia com uma proposta, até inovadora para essa
situacfio, pois sua proposta avanca quando defende que o estudo de geografia busque a
explicar e compreender as relagdes entre sociedade e natureza, trabalhando com situagdes
de espaco e tempo; evidenciando os fendmenos sociais, culturais ¢ naturais, como uma
interdependéncia 4 paisagem, para facilitar a compreenséio do processo de constitui¢do do

fendmeno.
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No Pardmetro, a sociedade e 2 natureza sfio trabalhados como fatores
indissociaveis, A paisagem local relacionada a outras paisagens ¢ a a¢fio humana & o fator
principal na modificagfio do processo. Neste caso, o aluno percebe-se inserido como sujeito
ativo no processo de transformacfio do espago geografico. Assim, a proposta de Geografia,
do PCN, busca observar o mesmo fendmeno sob diferentes aspectos, de modo que os
alunos elabore e construa seus conhecimentos.

Ja o ensino de Histéria tratado nos livros didaticos das séries iniciais, evidenciam
os fatos histdricos como um passe de mégica, desde as grandes navegagles até a
proclamacio da Republica. Desta forma, cria-se a idéia que a histéria foi feita por homens,
e que todos os acontecimentos ao longo desse periodo foram produzidos por herdis. E ai
novamente o PCN surpreende, quando propde que: “os contetidos de historia enfoque as
diferentes histdria que compBem as relagdes estabelecidas entre a coletividade local e
outras coletividades de outros tempos e espacos, contemplando didlogos entre o presente ¢
o passado e os locais, nacionais e mundiais.

E importante que os alunos dimensionem suas relagdes sociais, econdmicas, politicas e
culturais que vivenciam, enriquecendo seu repertdrio histdrico com informacdes de outras
localidades, para que possa compreender que seu espago circundante estabelece diferentes
relagGes locais, regionais, nacionais ¢ mundiais”. “(...) A proposta ¢ que os estudos de
historia possibilitem atitudes criticas e reflexivas expondo as permanéncia, as mudangas, as
diferencas e semelhangas coletivas {...). As vivéncias contemporineas concretiza-se a partir
das multiplas relagdes temporais, espaciais tanto no dia a dia individual, familiar, como na
coletividade. Assim a proposta € que os estudos sejam disparados a partir das realidades

locais , ganham dimensdes histéricas e as parciais multiplas e retornem ao local, na
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perspectiva de desvendéd-lo, de desconstrui-lo e de reconstrui-lo em dimensdes mais
complexas”,

Portanto cabe ao professor, ajudar as criangas: ver e compreender a realidade;
cxpressar a realidade e expressar-se; descobrir e assumir responsabilidade de ser um
elemento de mudanga na realidade.

Isto se fundamenta numa visdo do ser humano como ser histdrico, que se realiza
no tempo. Crescer, significa ir se localizando com lucidez no tempo € nas circunstincias
em que vive, para chegar a ser verdadeiramente um ser humano, isto &; individuo capaz de
criar € transformar a realidade em comunhfo com seu semelhante.

Desta forma, vale ressaltar que a nossa intencio nio é a de condenar o livro
didatico e nem exaltar os pardmetros; pelo contrario, estamos propondo uma reflexfio
sobre ambos, pois sc os livros didaticos estio impregnados de ideblogias dominantes
centralizadas, a proposta do pardmetro abre um espago para a construgdo do ser histérico.
Porém a politica educacional é tdo negligente que preocupa em elaborar uma proposta
inovadora e dindmica, porém relegando o que seria fundamental para executé-la, que sdo
as condigdes fisicas méteriais e mais importante, a formag¢3o humana.

Queremos enfatizar que a implantacio dos PCN's de um modo geral é uma iniciativa do
governo federal engajado numa politica neoliberal que através do MEC procura fazer uma
transformaciio na educacio nacional, com o discurso de qualidade na educagfo, partindo da
constatacdo de que o problema da educagio fundamental no Brasil se evidencia pela grande
insatisfagfio com o trabalho realizado nas escolas: repeténcia sucessiva; formagéo precaria dos

alunos; desinteresse pelo trabalho escolar e outros transtornos educacionais que na verdade sdo
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responsabilidades do préprio Estado. Assim justifica-se, segundo esse projeto educacional, a
implantagio dos PCN's como solugfo para todos esses problemas.

O discurso posto ¢ que o PCN ¢ adaptivel a qualquer regiio, mas as evidéncias
demostram que o curriculo esta estruturado sob uma otica que manifesta o ideal de yma cultura
comum a nivel nacional, sem levar em considera¢fo as diversidades culturais existente a niveis
regionais, e nessas circunstincias, como trabalhar 0 PCN de histéria ¢ geografia nas séries
iniciais associando a realidade de Parauapebas? Sua execugfo viabilizard a construgio do
conhecimento, mesmo com as escolas desprovidas de recursos cssenciais para esse processo,
como sugere o PCN? Além disso, o tratamento tedrico dos conteldos estd elaborado numa
linguagem culta, pouca acessivel ao professor do ensino fundamental, isto porque, a maioria dos
professores de Parauapebas tem saido de um maéistério fraco, que ndo lhe possibiliton uma
leitura ampla do conhecimento produzido, uma vez que este foi estruturado de forma
fragmentada e desconexa a realidade que o cerca.

A metodologia requerida, para que se estabeleca o processo de ensino aprendizagem,
segundo critérios do PCN, faz-se necessirio um comprometimento do professor no sentido de
operacionalizar os contetidos expressos, engajados numa perspectiva de objetivos a serem
alcancados, ou seja, tracados as dirctrizes explicitas no PCN, cabe ao professor a
responsabilidade de concretizar tais objetivos. Mas qual € o professor de Paraupebas que se
encontra preparado para desenvolver dentro de sua sala de aula uma pratica educativa voltada
para o ensino de histéria ¢ geografia, se sua realidade perpassa por elementos totalmente
desvinculada do que propde o PCN? Como o professor poderia se comprometer com objetivos €
metodologias de cuja defini¢io no participou, os quais foram pensados para ele, € 0 que € mais

grave, sem ele ?
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O que se evidencia diante das politicas educacionais estabelecidas é uma reformulacio do
ensino no sentido de equalizar o conhecimento, porém para que se estabelega essa proposta de

ensino, o governo deveria antes criar pelo menos mecanismo de equalizagio social.

“ ... a grande ilusdo esti em supor que todos os educandos - pretos
e brancos, classe operaria, pobres, classe média, meninos e meninas -
receberio o curriculo da mesma maneira. Na verdade ele serd lido de
diferentes modos, de acordo com a posigio desses educandos nas relagdes

sociais e na cultura.” (Apple, 1994:76)

O parimetro se dirige aos professores de forma homogénia, como se todos fossem
formados com o nivel superior e tivessem muito tempo disponivel para se dedicarem a tantas
tarefas que lhe sfo exigidas. Quanto as orienta¢Ges contidas, de forma geral sfio aproveitaveis, s¢
¢é lamentavel nfio se ter pensado em um tempo para capacitagido dos professores. E quanto a
sugestdo de se trabalhar as disciplinas de histéria e geografia a partir de sua problematizagio ¢
superpositivo, se o professor tiver condigdes e preparo para praticar o que lhe ¢ solicitado.

De forma geral o parimetro estd bem fundamentado, no sentido de ampliar nosso
conhecimento sobre as referidas disciplinas e sua importincia no ensino fundamental. Com tudo,
para discutir qualquer pardmetro curricular, inclusive o de historia e geografia, implica em
concepgdo pedagdgica sobre ensino aprendizagem, qualificagio profissional, posicionamento
politico do professor e comunidade escolar, estruturagio fisica, técnico-administrativa €

finalmente responsabilidade sobre todo processe educacional.
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Mediante este fato, o Ministro da Educagdo e do Desporto - Paulo Renato de souza, foi

cuidadoso ao se dirigir aos profissionais da educagdo, afirmando que os mesmos:

“Foram elaborados de modo a servir de referencial para seu trabalho, respeitando a sua
concepgio pedagbgica propria e a pluraridade cultural brasileira, Note que eles sio abertos e

flexiveis, podendo ser adaptados 4 realidade de cada regido”. (PCN,Histéria € Geografia:05)

Concordamos com o Ministro quanto a abertura e flexibilidade, se nfio existisse uma
avaliagdo nacional padronizada, conforme os grupos que irfio controlar anualmente, se os
Pardmentros estdo produzindo o efeito objetivado pelo governo ou ndo. Entdo que abertura ¢
essa que permite andar, mas sempre chegar num mesmo ponto? Porque o direcionamento em
torno de um mesmo eixo? Na verdade sob a égide da social democracia o governo mascara sua
inten¢6es de entregar a educagio ao mercado de trabalho, incluida nessa entrega a administrago
da mesma. Vale ainda ressaltar que o sucesso ou fracasso da escola sera divulgado a partir de um

Sitema de Avaliagdo da Educagéo Basica.

“Q objetivo nio é o de avaliar alunos individualmente, (...) mas sim conhecer o
rendimento da escola através de testes individuais. Quem faz a prova € o aluno, mas quem esta

sendo avaliado ¢ a escola” (Instituto Herbert Lewy, 1993:49) .

Voltamos, portanto a interrogaco inicial desse trabalho, realidade ou utopia? Embora esta
proposta aqui analisada, mesmo que tenha presssa, ela vai ter que se contentar com poucos

resultados imediatos, pois a histdria é sequenciada, processual, nZo podemos, por mais que nos
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esforcemos a mudar algo que nfo possuimos sua dimensionalidade. Mesmo porque a politica

educacional em curso, néo condiz com a realidade atual.

“Fica ainda uma pergunta final, (...) uma vez que os esforcos para
“reformar” nosso sistema educacional, bem como suas politicas e priticas
de curriculo, de ensino e de avaliagio, sio em grande parte liderados pela
coalizio direitista, precisamos sempre perguntar: De quem sfio essas
reformas ? e Quem gashard com elas?”. (MoreiraRF e Silva,

T.T,1994:80).
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CAPITULO 111

PCN DE HISTORIA E GEOGRAFIA E O ENSINO DAS
DISCIPLINAS NO MUNICIPIO DE PARAUAPEBAS

Com essa preocupagdo iniciamos uma observagio nas salas das séries iniciais do
ensino fundamental, e nos magistérios com alunos do terceiro ano, onde observamos a
maior caréncia na drea de historia e geografia que durante 5 dias observamos as aulas em
uma escola com paredes de madeira e telhas de amianto, contendo 4 salas contendo dois
ventiladores de teto e duas lampadas florescente de quarenta Wats, das quais apenas uma
funcionava. A secretaria funciona também como biblioteca, um banheiro masculino e um
feminino, ao lado possui um corredor que da entrada para as salas

Quanto as salas de aulas, medem aproximadamente trinta metros quadrados,
contendo trinta e duas carteiras organizadas de forma enfileiradas. A localizag8o da sala ¢
no sentido leste/oeste, frente/fundo, respectivamente com duas janelas ao fundo, onde ao
raios solares batem fortes e diretamente, ao cair da tarde.

Inicia-se a aula, a professora logo distribui livros para que os alunos realizem uma
atividade individual de pesquisa no proprio livro. Nessa atividade os alunos deveriam
resolver os exercicios do préprio livro copiando em papel chamex, os quais no primeiro
momento demonstram interesse, mas yma média de 80% dos alunos ndo tinha clareza no
que deveriam fazer. Com isso a professora ¢ chamada para explicar a atividade por todos os
alunos individualmente, causando um pouco de irritaglio para a professora, que espera o
término das atividade ansiosa, e demonstra uma personalidade forte, bem como, mantém o

dominio total da turma.
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A medida em que cada aluno ia terminando as atividades, a professora distribuia
revistas em quadrinhos para fazerem uma leitura silenciosa, e exigia que os alunos ficassem
sentados em suas carteiras. Logo chegou a hora do recreio.

Apés o intervalo, a professora distribuiu atividades de matematica, a qual deveria
ser resolvida individualmente, fazendo as seguintes obscrvacdes: “A atividade deverd ser
individualmente, sem pesquisas, ja dei uma atividade igual a essa no caderno, mais de uma
vez”. Em seguida entrega as atividade e faz a chamada.

Os alunos comecam a questionar que o assunto ndo foi trabalhado em sala, a
professora reclama que os alunos prestam mais atengdo em futcbol, por isso ndo
entenderam o conteudo, demonstrando uma certa apatia por futebol, quando fala : “Se fosse
sobre futebol vocés saberiam tudo; pergunte sobre o Flamengo e jogadores de times, que
vocés sabem né 7”7 Em seguida faz uma dinfimica com a tabuada, dividindo a sala em dois
grupos, fazendo um desenho com giz em forma de degraus, e a medida em que fazia uma
pergunta o grupo que primeiro respondesse, passaria um degraq e 0 que chegasse primeiro
no ultimo degrau seria vencedor.

No segundo dia de observagio, a professora fez a apresentagio do grupo aos
alunos, alegando que no dia anterior havia esquecido. Em seguida ela faz uma alerta para
turma, no sentido de chamar a aten¢iio para os estudos; a importincia para a vida
independente, dando exemplo do préprio trabalho. Outro aspecto, que ela faz questiio de
frisar bem, é que os alunos j4 estdo na quarta série € no proximo ano os alunos estaro
cursando a quinta série, ¢ a realidade sera bem diferente.

Apbs essa reflexfo, a professora entrega uma folha de papel em branco, para que

os alunos escreva sobre seus idéias enquanto estudante (o que guerem, o que pensam sobre
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o estudo e por que estdo estudando). No término das atividades ela propde o bingo de
palavras, onde s#o trabalhadas palavras com (¢ ) ou ( ¢ ), os préprios alunos escolhem o
prémio do vencedor. Ao final a turma aponta o aluno Alexandre como o vencedor. Porém
depois de concluida a atividade foi anulada a pedido da turma que alegavam que o aluno
Neni havia marcado todas as palavras e bateu o bingo.

O barulho na drea externa é muito grande, pois nfo tem uma 4rea que seja afastada
das salas e alguns alunos corriam pelo corredor enquanto as outras salas faziam atividades
extra-classe. Apos o intervalo, dé-se continuidade fazendo o ditado das palavras, do bingo
anterior. Em seguida a professora escolhe um aluno para ir escrever no quadro a primeira
palavra que ela ditou. Terminando essa atividade, inicia-se outra que sendo atividade de
matemadtica, a professora exige mais a atengHo para resolver problemas envolvendo adicio
e subtragio. A professora faz a leitura em voz alta, dando énfase as palavras que indicam as
operagdes a serem resolvidas. Todos sentados ¢ a professora fica andando entre as filas de
carteira, chama a atengfo daqueles que estfio conversando. A medida em que cada aluno vai
terminando entrega sua atividade, a professora faz a correcio enquanto todos esperam
sentados.

No terceiro dia de observgdo, a professora pede que os alunos deixem as
atividades de matematica do dia anterior sobre as carteiras, para recolher. Recolhe as
atividades e come¢a uma outra atividade, onde ela escreve vdrias palavras no quadro, para
que os alunos possam escrever frases, pede também que nfo escrevam frases bobas. Em
seguida faz chamada.

A medida em que os alunos terminam as atividades, ela vai corrigindo, sentada, ¢

os aluno que estdo demorando, ela comeca a cobrar ¢ logo termina, Distribui um texto e
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explica: “Pessoal, eu vou distribuir esse texto e no primeiro momento vocés vdo ler ta..
Depois vou distribuir a turma em quatro grupos”.

Em seguida fez a leitura do texto em voz alta e explicou: “formem quatro grupos
a critério de vocés, os quais deverdo apresentar em forma de dramatizacdo”. Os aluno
saem da sala, vio para uma pequena 4rea e a professora acompanha os trabalhos dos grupos
na formagio das dramatizagdes. No retorno para a sala, ela organiza as carteiras em
circulo, juntos com os alunos ¢ faz sorteio para a ordefn das apresentagdes.

Apés as apresentagdes a professora comenta: “Todos os grupos apresentaram
maravilhosamente bem. Excelente. E certo que teve grupo apresentou melhor do que
outros, mas & assim mesmo, S6 tenho uma reclamacdo a fazer, no momento da
apresentagio dos colegas, existiam pessoas conversando. Onde estd o respeito de vocés
pelos colegas de vocés? Quanto as apresentagbes eu gostel . Continuaram com 0
comentirio do texto. Onde os alunos relacionaram com o cotidiano. A professora ao
término de cada dindmica da uma alerta: “Pessoal, cuidado, vocés vio pegar no pesado: no
facéo, na enxada e na roupa”. Esse dia a aula terminou mais cedo por causa do
planejamento.

No dia seguinte, a professora divide a turma em trés grupos, ¢ distribuiu uma folha
de papel em branco, ¢ para dois grupos ele distribuiu matrizes com desenhos de indios,
objetos indigenas e arvores ¢ para 0 outro grupo distribuiu recortes com letras do alfabeto,
para que os alunos pintassem. Ela vai aos grupos e explica: “um grupo cola vdrias folhas
de papel em branco, formando um quadro, em seguida os outros vam colando as figuras e

as letras pintadas e recortadas pelo outro grupo™.
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A professora dispensa a maioria dos alunos ¢ fica com alguns alunos para dar
aulas de reforgo.

Em todos os dias de observago, presenciamos apenas uma aula que estava voltada
para o lado de estudos sociats, sendo porque se comenmorava o dia dos indios.

Para evidenciar as questdes levantadas em nosso trabalho, acerca dos probelmas
referente a implantaciio dos PCN's de histéria e geografia na educagdo de Paraupebas,
realizemos varias entrevistas com diversos professores da area em diferentes escolas, e
constatamos em seus relatos um certo receio ao externar as veracidas dos fatos existentes
no meio educacional de Parauapebas, assim a maioria optou pela preservagio de sua
indentidade pessoal ndo revelando seu nomes, alegando possiveis perseguigdes politicas.

Quando perguntamos a um professor . O que ¢ curriculo pra vocé?

“O curriculo escolar, a secretaria de educacdo manda pras escolas o
curriculo com as matérias especificadas pra escola seguir, por exemplo, a
escola ndo é obrigada a seguir, cabe a escola tirar ou acrescentar o que
tvabalbar, conforme as necessidades. Nés temos que especificar e introduzir
na sala de aula junto aos nossos alunos, os determinados assuntos, t6picos,

cada regido precisa selecionar sew curriculo de acordo com  suas

£

necessidades.”

Como o professor trabalha o curriculo de historia e geografia?
“Em primeiro lugar, o curriculo de histdria e geografia, continua
sendo trabalbado como tem sido ao lango desses i#ltimos trintas anos, pois

sabemos que embora hd uma proposta de mudanca com referéncia ao que se
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diz dos Pardmetros Curriculaves Nacionais, que pra gente aqui em
Paranapebas que nos encontramos sem qualgue tipo de material, sendo que
o professor ganba 225,00 e se quiser trabalbar com o mapa do municipio,
deve tirar do seu bolso, e mandar fazer um mapa que custa em média uns
80,00, se ndo me engana, pois em nenhuma escola tem o mapa do
municipio. E sem qualguer condigdes de trabalbho. Eu ndo trabalho e creio
gue todos os professores também ndo trabalbam, porque os sinicos materiais
que temos e em muitas escolas em péssimas condicGes € apenas quadro e giz,
que até apagador se o professor quiser usar, terd que comprar. Mais com
razdo, 0 nosso municipio € muito pobre, sendo o segundo municipio mais
rico do Pard. Quanto a historia, continua sendo a histéria dos berdis, com
desfile, uma onde sio apresentados as belezas e proibidos de apresentar a

realidade”.

O que vocé pensa da histéria como disciplina e sua contribuigfio para a sociedade?

“Como uma disciplina que registra os acontecimentos e todo um
processo e devido a isso ela é uma disciplina de fundamental importincia
para ser social. Apesar de que en ndo estou trabalhando diretamente com

esta disciplina, mais trabalho indiretamente no ensino fundamental”
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O que vocé pensa da Geografia enquanto disciplina e sua contribuigio para a

sociedade?
“A Geografia é de muito importincia para a sociedade, porque a geografia ela nio é
mais aquela coisa do passado que era s¢ decoreba, ela envolve as relacbes sociais das pessoas

com o meio social em que vive.”,

Sabemos que os PCN's ¢ uma proposta a ser trabalhada. Mas que serd cobrada
pelo SAEB. O que a escola tem feito, ou pretende fazer para a aplicabilidade do PCN de
historia e geografia apds 01 ano que ele esta disponivel ?

“O gue tem feito? Nada. Agora o que planeja fazer, é promover
mini-cursos, especialmente na drea, principalmente com professores de
terceira a quarta série, e também com o dinbeiro do FNDE, promover
cuysos para professoves, isso com a unido de duas escolas: Plicido de Castro e
Carlos Drumond de Andrade. Estamos pensando é quem trazer para dar
esse curso, sendo que serd palestra para discutir todos os PCNs.

Quanto o de estudo sociais, é muito dificil, pois falta mapas,
recursos, ndo tem video, pois o video foi roubado a mais de 07 meses ¢
ninguém providencia outro. A impressio que dar é que diretor ndo td nem
at. De toda forma é dificil, por exemplo, temos um projeto para visitar
Carajds, que a mais de trés meses estd sendo marcado e remarcado, s6 agora
é que parece que vai sair. Estava marcado para o dia 12, porém j4 foi adiado

para o dia 16, barrado na burocracia para libera¢io da visita™.
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Para que um professor possa desenvolver um processo de ensino aprendizagem
como sugere o PCN, faz-se necessério disponibilidade de tempo para preparagio das aulas
além dos recursos e fontes de pesquisas que venham possibilitar ao aluno estabelecer
comparagdes entre as diversas fontes de informagdes e a partir dai elaborar seus proprios
conhecimentos identificando os elementos de interdependéncia de sua problemdtica local,
associando-a no tempo e no espago, partindo do seu cotidiano. Concordamos com o
depoimento acima, pelo fato de que as pessoas que mais sofrem com a falia de recursos,
estdo diretamente expostos as criticas e nfio tem poder nem recursos finaceiros para
contornar essa situacdio, pois sabemos que a politica educacional recorre aos meio de
comunicagio de massa para divulgar & populacfio que as escolas encontram-se preparadas
para assumir com autonomia todas as responsabilidades da ensino. Sabemos também que a
politica governamental de descentralizacdo transfere para a escola essas responsabilidades,
eximindo o Estado de suas fungbes administrativas sem melhorar e ampliar as condi¢des de
trabalho, porém dando margem aos meios de comunicacdio transmitir uma
pseudodemocracia ¢ fomentando na sociedade uma maior necessidade de fiscalizacfo e
cobranga pela qualidade do ensino. Asim o depoimento acima reflete a situacio atual das
escolas de Parauapebas, as quais, sio um reflexo da maioria das escolas nacionais.

Evidencia-se no depoimento, uma necessidade de criar condigdes para formagéo
dos educadores no sentido de ampliar seus conhecimentos para uma melhor compreensdo
dos contefidos expostos nos PCN's, assim fica claro mais uma vez que o nivel de
conhecimento exigido para operacionalizar tais conteddos que foram elaborados por uma
minoria detentora do conhecimento, ndo esta adequado nem atende os anseios da maioria

que vai operacionaliza-los. Vale ressaltar que ndo somos contra a proposta do PCN, mas
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queremos deixar claro que a politica de implantagiio transfigura-se numa politica de
imposigdo, dada as circunstincias de como foi posto na educagiio esses “pacotes” de
conhecimentos elaborados por uma elite, sem a participagio da maioria, responsavel pela
sua execugdo. Isso & tragico para o ensino, principalmente aqui em Paravapebas, onde
constata-se uma grande caréncia por parte do corpo docente nas séries iniciais.

Uma outra situacio que vem refletir diretamente ¢ o grande fluxo migratério
regional ocasionado pelo projeto Carajas, que a populagio na busca de melhorias de
condigBes de vida e a perspectiva de emprego facil, vem atraindo uma grande leva de
pessoas que ao depararar com © contraste social existente em Parauapebas e diante do
indice de desemprego a nivel nacional, néo tem outra alternativa, ¢ os que ficam na regido,
sobrevive sob condigdes sujeitas a subemprego € até mesmo desempregados e essa situagio
reflete diretamente na educacio basica, principalmente nos bairros de periferia, como
afirma um professor ao ser entrevistado:

Como vocé avalia a situagio de Parauapabes para a executar 0s contetdos
proposto pelo PCN de histéria e geografia ?

« Pelo menos nos bairros mais afastados é fraco, pois tenho
observado coisas ao ir para escola, alunos muito sujos e rasgados, sentados no
chio resolvendo suas atividades. Eu acho sem condicdes para implantagio a

nivel nacional, com uma pobreza exagerada, sem adaptar a nossa realidade.
Como que o aluno vai estudar com fome ¢ Ele constroe conbecimento? E
muito dificil isso ai” (Prof, Jodo).

Diante da situacdo de pobreza, além da falta de condicBes adequada de moradia,

as criangas sdo obrigadas a trabalharem nas ruas para ajudarem no sustento familiar, desta
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forma acaba ndo sobrando tempo para dedicarem a seus estudos, o que torna muito dificil
desenvolver um processo de aprendizagem com esses alunos, nos termos como sugere o
PCN, no qual o professor devera criar e elaborar artificios que promovam a aprendizagem
através da pesquisa e de varias fontes de leitura que levem o aluno a confrontar varias
informagBes e a partir dela elaborar seus proprios conhecimentos. Também vale a pena
lembrar que a maioria dessa populagfio sobrevive em condigdes precarias de vida, sem o
minimo de assisténcia médica e com auto indice de desnuiri¢3o, é utopia dizer que diante
desse cendrio a maioria, desfavorecida, terd o mesmo indice de aproveitamento que a parte
privilegiada receber, com isso corre-se o risco de fortalecer ainda mais a divisio de
classes, onde os alunos pobres serfio classificados de incapazes por nio terem o mesmo

sucesso da classe privilegiada.

Partindo desse pincipio, encontramos outros fatores que dificultam &
aprendizagem, pois, o professor enconira-se sem fontes de informagao como afirmam duas

professoras do ensino fundamental ao serem entrevistadas:

Os fatos historicos sio trabalhados na hist6ria tradicional de forma isolada. O PCN
de histéria afirma que tais fatos sdo frutos das agdes humanas. Que método vocés utilizam

para trabalharem esses fatos sem isola-los?

“Aqui as vezes a gente nem consegue iniegrar a geografia com a
bistéria, antes a gente trabalhava separados, na realidade estamos em um
perfodo que ndo sabemos o quie estamos trabalhando. Estamos numa fase
muito confusa, que ndo é um trabalho integrado, pois o PN propGe que s
construa um conhecimento a partir da realidade e ndo temos recursos para

costrui-lo com fatos concretos a ndo ser a exposigdo oral em sala de aula”.
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Portanto, sabemos que essa ¢ a critica que fundamenta a justificativa do parimetro,
¢ a forma descritiva da histéria e a geografia tradicional, que estudava homem e natureza
sem priorizar as relagdes sociais. Que no periodo pds-guerra com a mudanca na nova
ordem econdmica, a geografia tradicional passa a ser insuficientc para explicar essa
complexidade. Com a influéncia marxista surge a tendéncia critica, cujo foco de
preocupagdo passa a ser as relagdes entre a sociedade, o trabalho ¢ a natureza na produgio
do espago geografico. Hoje a nova tendéncia critica tanto a tradicional quanto a marxista
ortodoxo, que ambas negligenciaram a relagiio do homem e da sociedade com a natureza,
na sua percepgdo sensivel de mundo.

A critica feita é contra 0 abandono dos conteiidos fundamentais € a adogio de
modismo que busca a sensibilizar o aluno com temas atuais, sem a preocupagio de
promover uma compreensdo dos multiplos fatores que deles decorrem, caindo na
superficialidade em que tem sido trabalhadas nas ultimas décadas, onde se perde a nogéo
dos conceitos basicos que sfio indispensaveis para a compreensdo dos fatos. Para tanto, é
indispensavel uma localizagfio fisica no espago e iniciar a analise dos elementos do espaco,
procurando destacar a organizacio espacial interna e externa das mesmas a partir das
relagdes sociais, com maior preocupacfio as indagacdes surgem a medidade que as
artiéulagﬁes da divisdo social do espago, ampliam-se para o todo urbano, urbano-rural,
regional, nacional no espago e no tempo.

O PCN de histéria sugere que se trabalhe a histéria a partir das problematicas
locais para uma abrangéncia regional nacional ¢ mundial. Como vocé trabalha essa

questio?
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“Eu 56 [i os de portugués e matemdtica, Agora como en trabalho
pincipalmente no primeiro ciclo, trabalho oralmente. Através de discussio e
conversa, eles passam a conhecer um pouquinho da bistdria e das diferencas.
Néo tem como trabalbar essas questées, pois, mostramos o que estd mais
perto da realidade”.

Um dos grandes empecilhos para o produgio do conhecimento estd na maneira
como sdo tratados os fatos estaticamente, sem a preocupacdo de explica-los relacionando-
0s com outros aspectos que sdio também geradores ou consequente destes. O que se
observa ainda em grande parte no ensino de histéria, é o tratamento da realidade social
como algo estatico, sem movimento, acabado, impermeavel a questionamentos em geral.
Assim as a¢des humanas se reduz ao cumprimento de seus deveres e obrigagdes, abrindo-se
excessdes apenas aos heré6is que individualmente fazem a histéria. Como por exemplo D.

Pedro I resolveu tomar o Brasil independente de Portugal proclamanda-a no dia 07 de

“setembro. Isso expressa uma visfio que considera o fato histérico concentrado numa pessoa,

em sua vontade e em sua decisfio pessoal, desconsiderando as condigdes econdmicas e
politicas da época que conduziram para essa diregfio, além de negar os processos historicos
que concorreram para a concretizacio desse fato.

Trabalhar a interag@o do aluno com a realidade conforme apresentada, dificilmente
resultaria numa atuagfio efetiva no meio. E ai reside uma questfio fundamental, ou seja, a
maneira como o professor trabalha, explora, e discute os elementos da realidade com o
aluno de forma que interfira na sua maneira de analisa-la e de se posicionar diante dela.

Um dos objetivos de historia para o primeiro ciclo, o aluno devera ser capaz de:

identificar as relacBes de poder estabelecidas entre sua localidade e os demais centros
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politicos, econdmicos ¢ culturais, em diferentes tempos. Que métod
alcangar esse objetivo? .
“Em primeiro lugar, materiais diddticos que ndo temos, tem que
ser tudo através de pesquisas, com pessoas piiblicas que estdo a disposicdo, até
que, porque na politica a gente se faz de cega, porque ji se sabe o que
acontece, E mesmo através de pesquisas (entrevistas), elas ndo saem
verdadeira. Nio vé o desfile de 07 de setembro que sdo apresentados s6 as
coisas bonitas ¢ As vezes a gente trabalba o PCN, sem saber que estd
trabalbando. Pois exige o conbecimento tanto do professor quanto do aluno,
inclusive o contesido do SAEB, eles mandaram pensando que a gente estd
trabalbando 0 PCN, mais trabalhar mesmo ndo. A intengdo serd trabalhar
a partir do ano que vem. Alguns cotesidos seréo trabalbdos”

Observa-se que ndo adianta estabelecer uma politica educacional bascada em
principios democréticos, enquanto o que existe de fato, ¢ uma pseudemocracia propagada
pelas entidades resposndveis pelas politicas educacionais ¢ isso e notdrio dentro das
escolas, onde se verifica uma grande falta de liberdade por parte daqueles que querem
desenvolver um trabalho desmistificador da realidade. Verifica-se tambem, o
estabelecimento da cultura do medo dentro das entidades. Isso leva o professor a sentir-se
vigiado ao praticar suas atribui¢Ses. Sob essa égide, ele tem “liberdade™ para desenvolver

seu trabalho de acordo com sua postura politica/educacional, desde que tal pratica ndo

transceda os ditames estabelecidos pelo sistema.

Fica evidente no depoimento acima, que trabalhar a realidade de acordo com que

o poder permite é mascarar a existéncia da prépria realidade, pois a caréncia de materiais
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didaticos e as fontes de pesquisas para construgio do conhecimento nfio fornecendo
informagdes concretas, nfo podemos admitir que um processo de ensino aprendizagem
construido a partir de dados dessa natureza possa levar o aluno desmitificar sen contexto e
a conhecer sua prépria realidade, mesmo porque a realidade que lhe concebe é produzida
para ele, e 0 que ¢ pior sem a participagio dele.

No objetivo de historia para o primeiro ciclo do aluno devera ser capaz de:
caracterizar o modo de vida de uma coletividade indigena que vive ou viveu na regido,
distinguindo suas dimensdes econdmicas, sociais, culturais, artisticas e religiosas.
Como irabalhar as questdes indigenas e que recursos vocé disple para atingir esses

objetivos?

“ Eu acho que educagio no Brasil nio foi encarado seriamente, faz
. s ~ 4 '
mais um teor politico, que ndo estd de acordo com a nossa realidade, como
os PCNs. Veja s6, os PCN's sdo bons, a proposta € boa, s¢ que a gente ndo
tém estrutura. A propaganda de video nas escolas estd ai, mas cadé ¢
Até onde ji trabalbei, nem os alunos conbece a realidade indigena,
para reconbecer Parauapebas como uma regido indigena!
Em Sdo Luiz temos monumentos que indicam que os franceses
7 s qs . " ’ ~
passaram li. Em Parauapebas, que os indios ainda estdo af, ndo tem nada
que simbolize a existéncia de indio agui.”
Parauapebas por estar localizada numa é&rea eminentemente indigena, se faz

necessario conhecer a histéria de seus primérdios, para compreender o desenvolvimento
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histérico social da regifio contextualizando o processo de exploragio econdmico e suas
consequéncias relacionadas a expropriagio de seu habitar natural. |

O que se tem verificado ao longo do tempo e uma forte influéncia da cultura do
homem branco sobre a do indio, e nesse contexto além da apropriagdo de seus recursos
naturais que acaba ocorrendo um intenso desequlibrio ambiental para sua sobrevivéncia,
constata-se que associado a esse fator, vem ocorrendo também o desaparecimento de seus
valores culturais, os quais se perdem nas memérias daqueles que ainda resistem ao dual
convivio na regido, sem sequer poder perceber que aos poucos essa forte pressdo social,
vinculada a fatores econdmicos, contribui para perca de seus referenciais de valores e
identidades culturais.

I notério que ensinar geografia sempre csteve preso aos contetdos dos livros
didaticos disponiveis, sabemos que tais contcudos nfio atendem as propostas do PCN.
Diante dessa situagiio que meios vocé utiliza para trabalhar esses conteudos?

“Pesquiso em vdrios livros e fago texto, porém ndo € de acordo com o PCN de
geografia, por falta de maveriais didaticos e recursos em geral. Aplic-lo s§ serd posstvel se a
FUMEP (Fundagiio Municipal de Educagio de Parauapebas) se empenhar”.

O PCN de geografia sugere que o professor transceda o velho méiodo tradicional
de ensino e através de diferentes tipos de mapas, maquetes, fotos aéreas, entre oufros
recursos didaticos, permitam ao aluno ampliar seu conhecimento.

Observa-se nos depoimentos, quando se trata da questdo recursos materiais, a
unanimidade dos professores ao manisfestarem suas insatisfagSes para desenvolver o
ensino proposto. Segundo eles, o problema maior estar no repasse desses recursos pela

entidade responsdvel as escolas. Nesse quadro, se constata um problema gritante ¢ ao
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mesmo tempo grave, porque os professores ndo sabem ainda de fato, o que ensinar diante
dessa situagiio de inconstincia, pois, optam por trabalhar o conteido de PCN, porém, os
recursos didaticos sugeridos estio além do que a maioria das escolas de Parauapebas
dispdem, desta forma, acabam recorrendo novamente ao livro didatico.

O PCN sugere que o professor leve o aluno a estabelecer relagBes das
problematicas locais com outras paisagens, para a partir dai iniciar um processo de
aprendizagem acerca das semelhangas, diferengas e constantes tranformacdes. Que recursos
vocé dispBe para realizar esse processo de aprendizagem?

“Sernpre faco analogias relacionando transformacbes ocorridas em tempos passados

com aspectos atuais. A reagdo do aluno, as vezes, é a favor do fato, e as vezes, é contrdrio. Nao

é de acordo com os parametros.”

Os diversos fatores de transformages existenies aqui na regifio, como os grandes
latifiindios; as questdes agrarias; as extragdes de recursos naturais; o projeto Carajés, entre
outros, fazem com que Paranapebas se torne um municipio, ainda que jovem, mas ao
mesmo tempo apresente um grande {ranstorno social, bem como estrutural ¢ ai se verifica
uma certa caréncia de registros desses fatos nos orgdos ptblicos, os quais, deveriam
contribuir na educacio municipal, fornecendo fontes riquissimas de pesquisas, assim
permitiriam ao professor questionar dentro de sua sala ¢ com bastante propriedade as genes
dos problemas socias aqui existentes, relacionando-os com outras paisagens. Somente
assim o aluno poderia com certeza ampliar seu conhecimento e entender, de fato, a

verdadeira razio de tantos contrastes em tio pouco tempo em seu municipio.

Desprovido desses recursos e das fontes i#o importantes para seu trabatho, o

professor se depara numa questdo crucial, que se¢ constata na falta de formagdo e
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conhecimento da prépria historia do municipio, o qual nem se quer ainda possui, segundo
pesquisas, nenhuma fonte que relate sua tragetoria historica/social/temporal/espacial. As
fontes ainda existentes cstio nas memdrias dos pioneiros que aqui ainda residem. S&o

apenas breves relatos que nfio se apagaram em suas memorias.

MINI-CURSO SOBRE PCN DE HISTORIA E GEOGRAFIA

Propomos a discutir o PCN de histéria e geografia ministrando um curso para
alunos do 3° ano magistério e para os professores do ensino fundamental, onde discutimos
os PCNs, sendo que a maioria da clientela ainda estava muito confusa ¢ despreparada com
tanto materiais, fisicos e informativos, para a execugdo do curso referente a “proposta

curricular” que estava sendo implantada em Parauapebas.

Contamos com uma clientela de 50 alunos do 3° ano, onde tiveram a oportunidade

de discutir 0 PCN e analisar os recursos didaticos disponiveis nas escolas das séries iniciais

do ensino fundamental.

Partimos para a discursiio da realidade da populag8o carente de Parauapebas, o que
despertou o interesse dos alunos, os quais comegaram 2 observar € a discutir com a

populagio o motivo de tanta calamidade.
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Relatoérios dos Mini-Cursos:

1° - RELATORIO REFERENTE AO MINI-CURSO COM ALUNOS
DO 3° ANO DE MAGISTERTO DA ESCOLA ESTADUAL DE
ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO EDUARDO ANGELIM

O curso teve inicio no dia 31 de maio de 1999, no horério das 19:00 as 23:00 h, na

turma do 3° magistério, com participacio de 40 alunos.

Nos primeiros momentos - O grupo ministrante trabalhou uma dindmica de

apresentagdio - “auto-apresentagfo” com todos os participantes (alunos e ministrantes do

curso).

OBS: Um dade importante é que grande parte dos alunos apresentaram-s¢ como

pretensos a integrarem a fusio de educadores.

No segundo momento, foi trabalhado o contexto histérico dos Estudos Sociais ea
relagio dos mesmos com PCN's de Geografia ¢ Historia na educagdo brasileira. Nesse
momento, a dinimica usada foi a de leitura dindmica entre 0s grupos (composto por quatro
ou cinco alunos), mediante interrogacdo ou questionamento por parte dos alunos - os
opositores faziam esclarecimentos .

No segundo dia de curso (01/06/99), foi dado continuidade ao trabalho do dia
anterior - no primeiro momento (antes do recreio).

No segundo momento, foi trabathado textos da revista “Nova Escola”, que
culminou com as produgdes de painéis, os quais, exemplificaram o contexto histérico da

educaciio brasileira (por exemplo: preconceito, racismo, descontextualizagéio, etc...).

69




OSSN T T N S 0 [ A A S O = = e e

No terceiro dia (02/06/99), foi trabalhado um texto “O livro de Estudos Sociais no
1° grau”, que tinha como proposito, provocar questionamentos sobre a escolha e produgio
dos livros didaticos que chegam s nossas escolas publicas brasileiras.

Como conseqiiéncia do trabalho-curso, foi feito uma breve analise do livro didatico.

Ao analisar o livro “Estudos Sociais - Brasil”. Auter - Azevedo e Dards - série 4%,
os alunos afirmaram que os livros didéticos t8m no seu corpo muita utopia. “Os [livros
diddticos estiio em outras popularidades, onde os alunos em si, sentem a necessidade de
compreender sua propria realidade”. No entanto, isso néo é correspondido.

Os alunos também fizeram criticas quanto a forma como ¢ trabalhado o tempo nos
livros didaticos dizendo que nfio é o bastante, muito menos produtivo trabalhar o distante
(ontem, hoje) - separadamente, € necessario ter consciéncia de um aspecto global,

Quando analisaram os contetidos que trabalharam “O municipio”, o grupo formado
por: Auricélia, Adriano, Aciene ¢ Ideir , que analisaram o livro “Estudos Sociais - Anda
Brincando - 3° série, da autora Joanita Sousa, afirmaram que o livro mostra fatos de grande
importincia sim, mas a estrutura-pedagdgica ¢é inadequada, pois esta baseada em fatores
decorativos”.

No decorrer das observagdes feitas pelos grupos, que analisaram os livros didaticos,
percebemos que de um modo geral afirmavam que: “o aluno sente dificuldade de comparar
o assunio trabalhado com a realidade em que vive - seu dia-a-dia. Com isso dificulta a
analise critica do préprio aluno”.

No quarto dia de curso (03/06/99), foi trabalhado um filme mostrando duas
realidades - a do campo (terra devastada - que retrata os conflitos entre posseitos €

latifundiarios nos anos oitenta, nos Estados do Maranh@o , Tocantins e Pard ) e a da cidade
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(vida urbana - que mostra as faces sociais - os detentores dos poderes econdmicos e
politicos ¢ aqueles desprovidos de bens materiais, que vivem em seus barracos - favelados)
e a luta pela sobrevivéncia nesses dois mundos divergentes.

No quinto dia (04/06/99), foi trabalhado um texto sobre avaliagio, € no primeiro
momento, aplicamos a dindmica pela conceituagio, onde cada participante dava um
pequeno conceito sobre avaliagio (a forma como 0s mesmos concebiam o ato de avaliar).
O que ficou claro, ¢ que grande parte dos nossos formandos compreendem avaliacdo como
uma verificaciio, ¢ principalmente uma medicio.

Apés a leitura do texto, pedimos que os alunos fizessem wma analise sobre as
realidades retratadas nos filmes, tragando um paralelo com a realidade da classe pobre de
Parauapebas.

O que podemos perceber, segundo as anilises das partes, € que os atos e causas
retratados no filme, também fazem parte da realidade parauapebense, principalmente pelo
fato de que - o sonho de arrumar emprego- ¢ mudar de vida, faz com que cheguem a
Paranapebas uma grande quantidade de familias, que por consegqiiéncia do grande fluxo
migratorio ndo conseguem empregos, e sdo obrigados a viverem em condigdes precarias,
aumentando cada vez mais a desigualdade social.

Como anéalise do grupo, afirmamos que o curso foi de muita importincia para
ambas as partes (expositores ¢ participantes ) uma vez que tivemos a oportunidade de
trabalhar questdes referentes a vida social no dia-a-dia e como essas questdes sfo
trabalhadas nos livros didaticos. Mais importante ainda, porque, enquanto universitarios -

da pedagogia - podemos mais uma vez refletir sobre nossa pratica de educadores.
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2° - RELATORIO REFERENTE AO MINI-CURSO DOS
PARAMETROS DE HISTORIA E GEOGRAFIA MINISTRADO
PARA PROFESSORES DA REDE MUNICIPAL

O mini-curso foi ministrado na Escola Municipal de Ensino Fundamental Chico
Mendes, tivemos uma clientela de 60 professores inscritos, onde 90% dos inscritos
participaram do curso, que foi ministrado no periodo de 17 a 19/06/99, nos horérios de
08:00 as 12:00 h e 14:00 as 18:00 h.

No primeiro momento, iniciamos com auto-apresentagdo dos cursandos. Em
seguida uma andlise das auto-apresentagdes relacionando-as com o tema do mini-curso,
destacando a parte histérica/geografica apresentada nas falas de cada cursando.

Dando continuaco, fizemos leitura dindmica de grupos com 5 componentes para a
leitura e anélise dos pontos principais do pardmetro de Geografia e Historia, onde os grupos
discutiam entre si e, depois partiram para uma discussio mais ampla, envolvendo todos os
participantes.

A parte da tarde, continuamos 0s mesmos grupos, analisamos o texto “didatica dos
Estudos Sociais”, onde cada grupo analisou um tema, como: Excursdo, Observacio,
Entrevistas, Globos € Mapas, e logo apés andlise expuseram o tema relacionando-o com 0
pardmetro, assim expondo também as dificuldades da realidade local para colocd-los em
pratica.

No dia 18, no primeiro momento, analisamos o texto do livre “O ensino dos Estudos
Sociais no 1° grau”, através da leitura dialogada, em seguida cada grupo analisou um livro
didatico de Estudos Sociais, comentando num relatério final.

No segundo momento, assistimos ao filme “A morte do Padre Josino” e

contextualizamos com incentivos fiscais para a ocupagiio da Regifio Norte e a expropriacio
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da maioria dos pobres habitantes da regidio e cada grupo apresentou o seu ponto de vista
atraves de relatérios,

Dia 19 tratamos da avaliagio, onde houveram vérias colocagbes sobre SAEB,
procuramos esclarecer as duvidas questionadas, em seguida os grupos fizeram a leitura

dindmica sobre o texto, “avaliagiio”, por tltimo apresentaram o relatério final e avaliativo

do curso, questionando também oralmente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante de tudo que vimos nesse trabalho, principalmente nas entrevistas do
capitulo 11I, observamos que a conjutura atual para que possa se construir uma educacgio
radicalmente democratica, exije antes de tudo transformag@es e comprometimento politico
por parte de nossos governanies, os quais somos cimplices e responsdveis por sua agdes,
bem como o reélizagﬁo de um trabalho no qual o professor livre da cultura do medo e sob
condi¢des dignas sociais, possa realizar sua acdo pedagogica.

E evidente que, se queremos nos tornar jogadores de futebol temos que treinar
futebol. Se queremos nos tornar nadadores temos que treinar nata¢io. Mas o que dizer de
um sujeito, ainda que critico e conhecedor de sua realidade, e vivendo numa
pseudemocracia, espera passivamente que as mudangas venham através das agBes dos
outros?

Nosso principal trago deixado pela educagio ¢ o de passividade. Nao deverfamos
entdo nos surpreender com o fato de que o trago mais caracteristico, em nos impresso pela
escola, seja a passividade, diante nfio s6 do conhecimento como também diante de todos os
fatos que se desenrolam & nossa frente. Continuamos sentados num bergo, ou melhor,
deitados num bergo do qual ja ndo sobra muito de espléndido. Temos nos mantidos quase
indiferente, esperando que autoridades resolvam, “melhorar as coisas”.

O que se observa na educagdo municipal ¢ uma negligéncia por parte da politica
educacional é uma passividade por parte dos professores, 0s quais sfio os agenies
responsaveis pela execugfio final dos PCN's. Ainda que conhecedores da dificuldade de se
trabalhar os parAmetros, ndo manifestaram ainda qualquer questionamento acerca de sua

implantagiio. Embora saibamos que o professor nfio ¢ a finica pessoa que desenvolve a
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educacfo, ndo podemos também esperar mudancgas substanciais na estrutura social, para
podermos mudar a pratica educativa.

Portanto voltamos a questdio geradora da pesquisa responsavel pela materializagio
desse trabalho, REALIDADE OU UTOPIA ? Com base nas constatagdes extraidas a partir
da realidade educacional em Parauapebas, ndo adianta querer estabelecer uma prorposta
educacional nos pressupostos democraticos pretendidos, sem levar em consideracio as
condi¢des estruturais, materiais e principalmente sociais, além de oufros elementos
prioritarios a realizagfio de uma educagdo realmente democritica e com qualidade para
todos.

Mas indiferente as situagdes peculiares de cada regifio, o que se verifca €
imposi¢do mesmo, dos pardmetros. O governo tem pressa ¢ o sistema néo pode esperar ¢ ai
0 que se presencia no municipio é uma tentativa de adequar um curriculo claborado com
pressupostos, em grande parte, dissociado do contexto regional, o que acaba gerando um
grande confronto de concepgdes.

E possivel mudar a visio e a pritica da atividade docente, com uma proposta
radicalmente nova na postura e na a¢3o, mis para isso € preciso que o professor seja
treinado. N#o basta que cle tenha ouvido falar e queira exercitar sem exercicio prévio a
nova proposta. E preciso um minimo de competéncia, por parte de quem se compromete

qualquer tentativa de inovar.
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ANEXOS

Perguntas das entrevistas realizadas com professores da

rede municipal de Parauapebas

Quando perguntamos a um professor . O que € curriculo pra vocé?

Como o professor trabalha o curriculo de historia e geografia?

O que vocé pensa da histéria como disciplina e sua contribuigdo para a
sociedade?

O que vocé pensa da Geografia enquanto disciplina e sua contribuicfio para a
sociedade?

Sabemos que os PCN's é uma proposta a ser trabalhada. Mas que serd cobrada
pelo SAEB. O que a escola tem feito, ou pretende fazer para a aplicabilidade
do PCN de histdria e geografia apos 01 ano que ele estd disponivel ?

Com vocé avalia a situagio de Parauapabes para a executar os conteudos
proposto pelo PCN de histéria e geografia 7

Qs fatos histdricos sdo trabalhados na hist6ria tradicional de forma isolada. O
PCN de histéria afirma que tais fatos sdo frutos das ages humanas. Que
método voc8s utilizam para trabalharem esses fatos sem isola-los?

Com vocé avalia a situagio de Parauapabes para a executar os conteitdos
proposto pelo PCN de histéria e geografia 7

O PCN de histéria sugere que se trabalhe a histéria a partir das problematicas
locais para uma abrangéncia regional nacional e mundial. Como vocé trabalha

essa questiio?
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O PCN sugere que o professor leve o aluno a estabelecer relagdes das
problematicas locais com outras paisagens, para a partir dai iniciar um
processo de aprendizagem acerca das semelhangas, diferengas ¢ constantes
tranformagdes. Que recursos vocé dispde para realizar esse processo de

aprendizagem ?7
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