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Muitos de nossos problemas mais
criticos nac estdo no mundo das
coisas, mas no mundo das pessoas.
Nosso maior fracasso COmo sSeres
humanos tem sido a incapacidade
de assegurar a cooperacdo e o
entendimentio com os outros.
(Hersey & Blanchard, 1977, p. 1).
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RESUMO

Este trabalho apresenta um estudo realizado no municipio de Curilandia
do Norte sobroe a incluso deo pessoas com necessidades oducacionais
especiais na educagfo escolar. Trazendo também em bojo a reflexéo sobre a
pratica docente. Tendo como quest&o: “Como se da a inclus&o de pessoas com
necessidades educacionais especiais nas escolas de ensino regular no
municipio de Ourilandia do Norte”. Acredito ser este trabalho de grande valia
para a populac@o, pois 0 nesse municipio conta com um grande numero de
pessoas com necessidades educacionais especiais que estéo fora da sala de
aula e também ignorados pela sociedade em geral. Entendo que este trabaltio
abrira caminhos a inclusio destas pessoas. E que também o mesmo pode ser
utilizadoe como recurso no processo de ensino-aprendizagem no que se diz
respeito 2 inclus3o, respeito aos direitos humanos € igualdade social. Para a
construgdo deste trabalho foram ufilizados: Entrevistas, observacQes,
pesquisas e oulros, com intuilo de confribuir no processo de ensino-
aprendizagem de pessoas com necessidades educacionais especiais na
educagdo plblica de Curilandia do Norte. Tendo também como objetivo a
ampliacdo do ambiente escolar e especializagio dos profissionais na area da
educacdo. Fundamentado nos autores William Stainbarck, Santos, Silva,
Mantoan, Mittler, Steenemann, Sassakie outros, acredito que esse estudo vai
além da histéria da inclusdo. Com os resuitados obiidos chega-se a uma
conclusdo, que a nossa pretensio ndo € apenas comprovar a exclus@o, mas

contribuir para uma educagdo que as pessoas com necessidades educacionais

especiais estejam incluidas.

Palavras- chaves: Inclusdo, Especializacdo de Profissionais € Ampliagdo do
Ambiente Escolar.
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INTRODUCAO

A minha intencdo, ac apreseniar este trabalho é de oferecer dados
adquiridos no percurso de um estudo sobre a inclusdo de pessoa com
necessidades educacionais especiais em classe de ensino regular em escolas
publicas do municipio de Qurilandia do Norte, onde apesar de suas limitagGes,
condictes de trabalho e sua formagéo, as professoras esforgam afim de conseguir
desenvolver o aprendizado de seus alunos e também incluir os que apresentam

algum tipo de necessidade educacional ao ensino regular .

Vale ressaltar que consta neste estudo as analises dos dados obtidos no
decorrer das chservagdes e entrevistas, as quais envolveram alunos , professoras |
coordenadora pedagogica de uma escola e até uma diretora , destacando também
a pratica pedagogica desenvolvida com os alunos que apresentam necessidades
educacionais , a formacao do professor e o ambiente escolar onde esse aluno deve

ser incluido , e tudo isso seria satisfatorio se o poder publico cumprisse

normalmente as leis .

Porque segundo as informacfes que os governantes passam para a
sociedade através da midia, e baseado na Lei 8.394 / 96; que declara no paragrafo
unico do artigo 58 que: a educacdo é para todos e em todos 0s niveis, ha, no
entanto as pessoas gue apresentam necessidades educacionais especiais que ndo
estio inseridos nesse todos.

O nimero de estabelecimenios de ensing que matriculam alunos com
necessidades educacionais especiais em classes comuns cresceu nos (ftimos
anos, porém, ainda assim este fendmeno n&o atinge todas as regides. isto porque
s6 ap6s a 22 Guerra Mundial, os direitos humanos comegaram a ser valorizados:
surgem os conceitos de igualdades de oportunidades, direitos a diferenca, justica
social e solidariedade nas novas concepgbes juridica — politicas, filosoficas e
sociais de organizagbes como a ONU, a UNESCO, a OMS, a OIT e outras. As
pessoas que apresentam necessidades educacionais especiais passaram a ser

consideradas como possuidoras dos mesmos direitos e deveres dos outros
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cidadéos e, entre eles, o direito a participacdo na vida social e a sua conseqliente

integragao escolar e profissional.

Assim, durante a década de 70, por todo o mundo ocidental, um amplo
movimento de alargamento da escolaridade obrigatéria a todas as criancas faz
com que os diferentes paises prestassem uma atengdo particular a organizagio
dos seus servicos de educacio especial, chamando a si a responsabilidade de
garantirem também as criangas com deficiéncias um processe educative adaptado

as suas necessidades individuais construindo uma sotiedade para todos.

Ja no Brasil, vivemos em fins da década de 1980, o inicio da
reconstrucdc do governc democratice que, embora o mundo j& esteja nos mares
da crise do Estado de Bem-Estar Social, a Constituic8o de 1988 pode ser vista
como fruto de movimentacdo da sociedade civil, contendo algumas peculiaridades
em suas intengdes. Priorizando o atendimento da pessoa com necessidade
educacionais especiais no ensino regular e explicitando a “parceria’ com as
instituicBes particulares. Que seré identificada, por exemplo, no Artigo 227 do
titulo VIjj, Capitulo Vl} da Constituico Federal que prevé programas de
prevencdo, atendimento e treinamento para o trabalho de “pessoas com algum
tipo de necessidade especial’. BRASIL. Constituiggo Federal. 1988.

O exemplo disso pode mencionar o municipio de Qurilandia do Norte
onde resido e trabatho. O nosso municipio ndo conta com salas de aula adequada

e recursos para atender essa clientela.

E com base nas informacdes do Ministério da Educagdc e
vivenciando a realidade de nossa cidade se emergiu o interesse de investigar a
questio do processo de incluséo de pessoas com necessidades educacionais
especiais, tendo como ponto de partida a realizagdo de pesquisa com ©
objetivo de verificar e analisar a pratica docente de alunos com necessidades
sducacionais especiais em salas de ensino ragular. Como também caracterizar

e construir reflexdes que analisaréo os profissionais atuanies nesia area.

10
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Nesta area da educacdo, com formacgdo de redes de apoio para
orientacdc as familias. Deste modo, destaca ser a relevéncia deste estudo, ©
qual possibilitou a construgdo de analises e reflexbes acerca do atendimento

destinado ac PNEES nos sistemas de ensino em Qurilandia do Norte.

Portanto, percebo que mesmo com todas as leis aprovadas, ainda
existe um numero considerave! de pesscas com algum tipo de necessidade
especial fora da sala de aula de ensino regular. A proposito cito 0 caso de
Quritandia do Norte, uma cidade com 19.000 {dezenove mil habitantes} que
segundo a OMS tem aproximadamente 1.900 pessoas com necessidades
educacionais especiais, sendo que apenas 45 delas, mais ou menos estdo

matriculadas nas escolas de ensino regular.

Observa-se que muitas dessas pessoas que consideramos diferentes
ostdc fora da sala de aula de ensino regular e baseado na lei acima
citada e que o cumprimento da mesma estd a desejar, & que se resolve
investigar e fazer saber a comunidade sobre a importancia da incluséo
de pessoas com necessidades especiais nossas escolas , no propodsito de

construir efeitos positivos da inclusdo na renovagdo da escola.

O Artigo 4° e paragrafo | {, DE QUAL LEI? Garante a busca da
identidade prépria de cada aluno com necessidades educacionais
especiais, o reconhecimento e a valorizagéo das suas diferencas e
potencialidades, bem como de suas necessidades no processo de ensino
e aprendizagem, como base para a constituicdo de valores, atitudes,
Conhecimento, habilidades e competéncias. S6 que o cumprimento da
mesma nao tem se efetivado, e por esta razio vemos a necessidade da
comunidade compreender a importancia da inclus&o de pessoas com
necessidades especiais, percebendo que o firabaiho educativo é
fundamental para potencializar o desenvolvimento através da promogao

da aprendizagem significativa e de qualidade.

11
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Segundo Pierucci, (1999), conviver com o outro para poder reconhecer
valcrizar as diferencas, pois esta sera uma experiéncia fundamental a nossa
existéncia, tendo cuidado para nio estar junto com o deficiente e pensar que
gstar “com” ele. O estar “‘com” ele significa que eu me relaciono com o outro,
entendendo-o e reconhecendo-o, sem forjar uma identidade e acima de tudo
construir relacio. Diante de situagbes notorias de excluséo, muitas vezes em
praticas disfargadas na escola e sociedade em geral, emerge a necessidade de
realizar estudos sobre o atendimento que vem sendo ofertado a pessoas com
necessidades educacionais especiais, especificamente nas escolas de ensino

regular em Qurilandia do Norte.

Ressaito que, num municipio novo e gque ndo & tao pequeno, para se
discutir esse tema & indispensave! a experiéncia de incluir e valorizar as
diferencas no propoésito inclusdo escolar, considerando um desafio que néao &
facil de enfrentar. Porque incluir vai além de entender, & também aceitar e

conviver com as diferengas.

A lei garanie o direito de inclusdo, o municipio conta com um grande
namero de pesscas com necessidades educacionais especiais, € por qual
razdo nao estdo inciuidos? Porque ficarmos de bragos cruzados? E, pois
premente a conscientizagdo do poder plblico municipal, gestiio escolar,
sociedade em geral com intuito de reestruturagdo do ambiente de forma
adequada a atender ao deficiente, contando ainda com a contribuigdo também

da sociedade.

Na intencdo de apresentar uma leitura cientifica de uma realidade,
mostrando gue a exclusdo é um problema sérioc e com todo o aparato legal
que dispomos para a organizacéo da sociedade civil em defesa do direito das

pessoas que sofrem qualquer forma de exclusdo como os PNEES €

fundamental , para se garantir a inclusdo .
O que serviu como incentivo a pesquisar sobre a incluséo, foi apos ter

lido uma matéria sobre o 'Multiculturalismo, onde os negros, pobres, velhos,

deficientes e oitos eram excluidos da sociedade em geral. Concenirou-se ©

12
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olhar investigativo sobre: Como estd sendo realizado ¢ trabatho pedagogico
nas escolas de OQurilandia do Norte, bemn a interagdo do professor em
classe de ensino regular contendo alunos portadores de necessidades
educacionais  especiais, como vem se desenvolvendo a politica de

atendimento do PNEE no municipio, considerando a proposta de inclusio.

Esta pesquisa foi impulsionada a partir do momento em que visitei
05 das instituicdes de OQurilandia; escolas de ensino regular e APAE | foi
entdo que pude perceber a grande diferenca existente entre os alunos
com necessidades educacionais especiais que estdo em classes regular isto
guanto a seguranca do professor para lidar com esses aluncs, também
o modo como eles sdo atendidos pedagogicamente na APAE, entéo
escolhi uma das escolas visitadas para concretizar meu estudo atraves

de obhservacgido

O trabalho esta dividido em trés partes: A primeira que sdo as teorias
basicas utilizados; a segunda sfc os dados analisados e a terceira s&o as
consideracfes finais e por Gitimo 0s anexos. A guestdo da excepcionalidade.
Como isso acontece dentro das politicas publicas. Sende que, a primeira parte
que s#o as teorias basicas, apresenia o aspecto histérico, a questdo da
excepcionalidade, como isso acontece dentro das politicas pUblicas. Esta
inserido também o tratamento da sociedade ao excepcional € a Declaracdo
de Salamanca em 1994. A preparacdo da escola para incluséo de pessoa
com necessidades educacionais especiais e as necessidades iniciais de
adaptacdo do ambiente para incluséo de PNEE na educacdo de Ourilandia do

MNorte.

E ao finalizar fazem — se algumas consideracdes scbre o tema propondo
inclusive, sugestdes simples e factiveis, 0 mesmo padrdo contribui para a
melhoria de praticas pedagogica, sobretudo em escolas inclusivas. Tratados

com indiferencas na sociedade.

13
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Ao se decidir investigar sobre a inclusdo de pesscas com necessidades
educacionais especiais nas escolas plblicas de Qurilandia do Norte, considero
ser ideal realiza-lo através de pesquisa qualitativa tendo como base o Estudo
de Caso, cujo objeto & uma classe de 12 série de ensino regular contendo 03

criangas com necessidades educacionais especiais.

Qurilandia do Norte apesar de ser um municipio novo ja conta com 10
escolas e uma instituicdo: Associagdo de Pais E Amigos Excepcionais (APAE},
e, observando que as pessoas com necessidades especiais estavam fora da
educacado escolar, julguei ser conveniente pesquisar através de questionario
aoe direcionadas acs sducadores, objetivando meios para me aprofundar nas

investigagdes.

As entrevistas foram realizadas em 05 escolas de ensino regular e na
APAE, sendo um dos recursos que utilizei para me aproximar dos educadores
e alunos por que: Segundo Alves, (1989), que o papel do pesquisador e
justamente o do servir como vinculo inteligente e ativo entre esse
conhecimento acumulado e as novas evidéncias que serdo estabelecidas a
parti da pesquisa. Pois & pesquisando que o conhecimento adquirido do gue se
pesquisa desenvolve-se, dando espago a novos conhecimentos.

N&o ha, portanto, possibilidade de se estabelecer uma separagao clara
entre o pesquisador e 0 que se pesquisa (estudo) e também os resultados,
resultados, o envolvimento do pesquisador ao objeto de sua pesquisa. A
metodologia € um dos instrumentos essenciais, por se tratar de uma pesquisa
qualitativa com estudo de caso, onde serd estudado um UOnico casoc (uma
classe de 12 série), por esta razdo faz-se necessario um planejamento
minucioso, com muita atengdo em cada detalhe, pois nem acontece se preveé.
Portanto desejo realizar este trabalho de investigagcdo com base numa

abordagem qualitativa que, segundo Thollent {(1984), apresenta as

caracteristicas a seguir.

14
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A pesquisa qualitativa gue em torno dos aspectos tedricos e praticos,
avanga em seus delineamentos sistemdticos que apresenta sem nosgso meio
com tentativa muito valiosa, frente aos problemas de pesquisa qualitativa e na

busca de alternativas metodolégicas para a investigacéo.

Bogdan também indica algumas caracteristicas importantes & pesquisa -
gualitativa que queremos seguir como base para 0 proposito enunciado
imediatamente que sao as seguintes:

1- A pesguisa gqualitativa tem o ambiente natural como fonte direta dos
dados e o pesquisador como instrumento-chave (...)

2- A pesquisa qualitativa é descrita. (...}

3- Os pesquisadores qualifativos estdo preocupados com o processo e nao
simplesmente com os resultados e o produto. {...)

4- Os pesquisadores qualitativos tendem a analisar seus dados
indutivamente. (...}

5- O significado & a preocupagdo essencial na abordagem qualifativa. {...)

(1982, 153. p. 27- 30)

Dirigida pelas teorias dos autores acima citados é que decidir procurar
uma das escolas de ensino fundamental em Qurilandia do Norte, tendo antes
visitado 05 das escolas publicas desse municipio e 01 instituicdo da APAE,
considerei a Escola Madre Carolina a mais adequada para minha observagéo
em sala de aula, por 2 mesma conter 03 criangas portadoras de necessidades

especiais em uma Unica sala. (uma turma de 1? série de ensino fundamental).

A partir do estudo, de domo se da 0 Processo de inclus&o dos Portadores
de Necessidades Educacicnais Especiais em escolas publicas no municipio de
Qurilandia do Norte, por entender que a incius@o escolar seria realmente o
passo para a conquista de escolas para todos, j& que esta é uma proposta dos
governocs, € que até o momento esia proposta ndo saiu do papel Em
Ourilandia temos uma média de 1700 pessoas com necessidades sducacionais
especiais e que apenas 35 estdo matriculadas em escolas de ensino regular.

15
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O objetivo deste frabalho & investigar e observar minuciosamente como
se caracteriza a inclusBo das criangas com necessidades especiais nas
escolas publicas e a pratica do professor que atua em classe inclusiva, sua
relacdo com o PNEE e os ditos normais, verificando como se da o
desenvolvimento de ensino-aprendizagem desses alunos, que s3o atendidos
pelo docente que ndo estdo preparados pedagogicamente para lidar com essas

criangas.

Minha intencio ndo era apenas conhecer os fatos, mas também contribuir
da melhor forma possivel com a proposta de inciusdo de Pessoas com
Necessidades Especiais nas escolas publicas e particulares no Municipio de
Ourilandia do Norte. E para tal pesquisa julguei conveniente a utilizagao do
método de coletas de dados, a observagio e entrevistas, que segundo Tiéllent
e Lofland sdo precisas educacionais (1982, 253 p. 27- 30- 1964).

E através de visitagdo ao local que se realiza a coleta de dados
qualitativos nas fases da pesquisa, inteirando-se com seus ohjetivos que, no

decorrer da pesquisa, os dados acolhidos, s30 analisados de continuo.

Foi necessario apropriar-se de técnicas para coletas de dados porque,

quisa gualitativa, como afirma Wanderley; significa que ac ambito

numa pes

tedrico e pratico da pesquisa qualitativa séo cada vez mais largos, ainda que
seus esforcos teéricos e praticos fiquem a nivel de elite. As massas dos
pesquisadores que vivem nas universidades se esforcam para amadurecer o8
novos posicionamentos da pesquisa na educagdo. Trata de encontrar os

caminhos certos, mas a tarefa n&o é facil.

Como disse Wanderley, o pesquisador deve lutar para vencer as
dificuldades de diferentes naturezas. E as que dizem respsito a sua propria

formacao tradicional, no seio positivo e estrutural-funcionalista, ndo sdo mais

faceis de superar (1984, p.22).

16
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Portanto, a pesquisa sistematica de dados a respeito do problema- “O
processo de inclusZo de Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais
em escolas publicas e particulares no Municipio de Ourilandia do Norte™.
Ocorreu fundamentalmente nas exigéncias de uma abordagem qualitativa.

A entrevista € de suma importancia, por tratar de informagles
desejadas, porque permite corregdes, nitidez e meodificagdo, possibilitando
informacdes possiveis, sendo adquirido por meio de pesquisas. Com base em
Guba e Lincolin (1981) e Reinharz (1979) os pesquisadores utilizara uma série

do meios com a finalidade de verificar se@ © seu desenvolvimento esta
realmente voltado a uma visdo parcial de intenc@o secreta do fendémeno,

confrontando com ¢ que encontrou através da pesquisa.

E importante ressaltar que a pesquisa foi realizada com seriedade na
conguista das informacdes gque desejavamos, permitindo ainda corregdes,
justificagdo e adaptagOes, possibilitando com isto as informagdes gue nao
foram alcancadas por outros meios de investigagéo. E como a analise de
Lofland, (1971, p.73), interessante € nos convida a refletir sobre um assunto
que pode passar despercebido para o investigador e com conseqléncias

dificeis de avaliar de modo geral.

A realizagdo da entrevista foi do tipo estudo de caso, apenas um roteiro
para conduzir através de topicos, facilitando assim as possiveis adaptagbes
que por ventura viessem a ocorrer no periodo de sua realizagado; envolvendo
alunos, diretor (a) coordenador e professores da escola. O método dessa
entravista aconteceu cuidadosamente garantindo a cientificidade da técnica ¢ a

qualidade das informacdes a serem recebidas.

Consta no final desta pesquisa em anexos os dados que foram
coletados e os relatorios das observagbes. A coleta de dados da pesquisa
ocorreu entre 15 de agosto a 21 de setembro de 2006, somando os dias de
visitas tivemos um total de 19 dias. Inicia a pesquisa na escola Madre Carolina
pois na mesma ha { Thierry, Welvis e Filipe) uma classe contendo 03 criangas

com necessidades educacionais especiais.
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Jd a metodologia utilizada para observar sistematicamente as
observagfes aconteceu de acordo com o sistema pré-estabelecido e continuo,
mantendo a parcialidade e recorrendo aos objetivos da pesquisa sempre que
necessario. Para tal recorri aos autores Patton {(1980), Bogdan e Biklen (1982):
para eles o contetdo das observagdes deve envolver uma parte descritiva e
uma parte mais reflexiva. A parte descritiva compreende um registro detalhado

do gue ocorre “no campo”, ou seja:

1. Reconstrucdo de didlogo. As palavras, os gestos, os depoimemoé,
as observacdes feitas entre os sujeitos ou entre estes e o pesquisador devem
ser registrados. Na medida do possivel devem-se utilizar as suas proprias
palavras. As citagbes s8o extremamente Uteis para analisar, interpretar e

apresentar os dados.

2. Descricdo das atividades. Devem ser descritas as atividades gerais €

os comportamentos das pessoas observadas, sem deixar de registrar a

seqiiéncia em que ambos ocorrem.
3. Mudancas na perspectiva do observador. E importante que sejam

anotadas as expectativas, opinides, preconceitos e conjecturas do observador

e sua evolucdo durante o estudo.

Dando continuidade as observacdes em sala de aula de ensino regular,
onde estudam 02 criangas com necessidades educacionais especiais, que se

encontram nos anexos deste {rabatho.

Dediguei minha atengéo durante os dias subseqlientes, para o0 processo
de ensino-aprendizagem e também a relagéo da professora com a turma, e

obviamente o que diferencia dessa relaggo aos PNES. Essa observacio

aconteceu durante 19 dias consecutivos.

Julguei conveniente selecionar apenas dois alunos da furma para a
entrevista devido melhoras de sua deficiéncia, podendo entoa responder as
minha perguntas com mais facilidades. A entrevista teve duracio de quatro
dias. Muitas vezes usei de repeticdo (fazendo as mesmas perguntas) a fim de
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melhorar o entendimento. Por esse motivo ndo houve necessidades de repetir
a entrevista j& que as respostas foram contempladas com sucesso. Acontecsy
gue, por algumas vezes achei necessario interagir com os sujeitos, (frocando
idéias) as vezes sobre a aula, seu futuro, sua escola, familia etc. Pois acredito
que o dialogo € uma porta para a aprendizagem, é como disse Minayo (1992),
nesse método a fala dos atores sociais & situada em seu contexto para melhor

ser compreendida.

Penso que o didlogo & sempre o melhor caminho para uma relagéo
entre o homem, pois o estabelecimento da amizade provém do dialogo. Eis a
razéo porque Vygotski (1988, p. 53-57) disse que abrir um canal de dialogo
nessa dire¢do pode criar condigdes para os alunos envolverem-se no pProcesso

de construgdo de possibilidades para si e para a propria escela.

Tomei como base a importdncia do didlogo para organizar minhas
entravisias com os alunos. Tendo a permisséo da professora “Sirleng”, convidel
os alunos & ir comigo até a sala dos professores, lugar onde transcorreu todas
entrevistas sem interrupcdes. Os alunos por sua vez se apresentaram com
entusiasmo em participar da entrevista, apesar de que 0 primeiro me perguntou
se eu iria gravar, quando respondi que nao, mas expliquei que seria escrito a

fala de cada um deles, isso o deixa mais trangtiilo para nosso diaiogo.

Tomamos como base Spradley, (1979, 247p., p. 02). Para dizer da
importancia das observagdes, pela capacidade de oxpressar especialmente do

fendmeno e o detalhe vital que enriquece a compreenséo do mesmo.

Direcionada por essa convicgdo foi que realizei minhas observacdes
feitas em sala de aula e suplementar, na qual me esforcei a descrever 08

principais fatos ocorridos, envolvendo 08 sujeitos que foram selecionados para

esta pesquisa.
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Quanto aos dias destinados as atividades de observagbes, foram apenas
dezenove dias, sendo entdo observagdes internas (durante as aulas dentro da
sala) e externas ( fora, as vezes no periodo do recreio, observando e as vezes

até conversando com alguns alunos).

Porém, vale ressaltar que observei intensamente, porém néo conseguir
obter uma gqualidade de informacgbes, em fungdc do tema da pesquisa.
Mesmo com algumas alteragdes ocorridas, no cronograma da pesquisa
previsto para a observagdo como: feriado, reunides pedagogicas, planejamento

e pulros.

E de acordo a pesquisa, o conteido desenvolvido nas observagbes foi
apresentado da seguinte maneira: Descritiva e Interpretativa. Fiz um grande
esforco para me dedicar ao registro escrita dos fatos que acontecia em sala
de aula, fala da professora, conversas dos alunos dialogo entre aiunos e
alunos, comportamento dos mesmos, os confliics que surgia as relagbes
professores-alunos, pois considero o mais importante em minha observacao,

as atividades propostas e o desenvolvimento em classe.

O meu roteiro de entrevista foi direcionada a professcra “Sirlene”, com
base na proposta 2o problema gque promoveu este astudo. Escolhi a professora
Sirlene por ser titular da turma em que observei. Nesta elaboragdo, levei em
consideracdo a observagdo da sala e as entrevista feitas aos outros

profissionais da educago, com intuito de detectar as diferentes opinides.

E com base no que Spradiey ( 1979, p. 46-53) diz que, 0 investigador, no
mesmo tempo que se ajuda, deve apoiar o informante. Este, desde o inicio,

devera ter a sensacgéo de sua utilidade, de sua importancia para as metas que

se procura atingir.

A minha decisdo por uma pesquisa qualitativa foi fundamental na
possibilidade de que os sujeitos investigados seriam capazes de compreender
e refletir sobre as suas agdes e comportamentos, se iSso lhe for possibilitado,
tendo com isso a possibilidade de crescermos juntos. Pois segundo Demo
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(1991) é fundamental ter em mente a necessidade de construir caminhos € ndo

receitas que tendem a destruir o desafio de construcéo.

A propodsito desta pesquisa (qualitativa) & fundamental, por se tratar da
compreensio, onde o investigador conhece os limites do sujeitc como tambam
0 sujeito respeita as exigéncias do investigador, devo ressaltar que este estudo
me levou a conhecer com mais clareza muitos aspectos da Incluso de
Pessoas com nheceseidades Educacionais Especiais, principaimente nas

escolas publicas de Ourilandia do Norte.
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1. O Conceito de PNEEs

A idéia de integracio surgiu para derrubar a pratica da exclusio social a
gual foram submetidas &s pesscas portadoras de necessidades educativas
especiais por muito tempo. A excluséo ocorria em seu sentido total, ou seja, as
pessoas com necessidades educacionais especiais eram excluidas da

enri i - .
sociedade para gualquer atividade porque antigamente elas eram congideradas

invalidas, sem utilidades para a sociedade e incapazes para trabathar.

Algumas culturas simplesmente eiimihavam as pessoas com algum tipo
de deficiéncias, outros adotavam a pratica de intema-lés em grandes
instituicbes de caridade, junto com doentes e idosos. £Essas instituicbes eram
em geral muito grandes e serviam basicamente para dar abrigo, alimento,
medicamento e alguma atividade para ocupar 0 tempo ocioso (SASSAKI, 1997,

p. 1).

O estudo sobre a questdo do atendimento a pessoa com necessidades
educativas especiais gue néo ¢ tdo simples como se imagina. Essas pessoas
carregam consigo mesmo um complexo de inferioridade, sentindo—se incapaz

de desempenhar certas fungbes e ser util & sociedade, é como se ele ndo fosse

parie da mesma.

Além disso, as propostas educacionais defendem € recomendam a
inclusdo, mas continuam a diferenciar os alunos pela deficiéncia, o que estd
previsto como desconsideracéo aos preconceitos da Convencdo de Guatemala
2 . assimilada pela nossa Constituicdo 88, em 2001. Essa Convengéo deixa
clara a impossibilidade de diferenciagéo com base na diferenca, definindo a
discriminagio como toda diferenciacdo, exciuséo ou restricdo baseada em
deficiéncia, (...) que tenha o efeito ou proposito de impedir ou anular 0
reconhecimento, gozo ou exercicio por parte de pessoas com deficiéncias de

seus direitos humanos e suas liberdades fundamentais (art. n®2,“a“).
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De acordo com o principio da nédo discriminagao, trazida pela Convengéo da
Guatemala, espera-se que na adogéo da maxima tratar igualmente os iguais e
desiguaimente os desiguais admitam-se as diferenciacdes com base na
deficiéncia apenas com proposito de parmitir o acesso ao direito e néo para se
negar o exercicio dele | Ndo tem sido essa, no entanto, a interpretacdo que as
instituices escolares especializadas tém dado a esse principia. Continuam a
entender o estar com seus pares, mas em uma classe especial. Assim & que se

tem, distorcido, o direito de ser, sendo diferente na escola.

A "pessoa’ com necessidades educacionais especiais € marcada
devido as condigbes gue a sociedade lhe proporciona, € como uma
pessoa inexistente no conceito social e educacional, vitima de
preconceito e faita de espago no meio onde vive. As pessoas que tém
aigum tipo de deficiéncia séc considerados como doentes, causando
espanto e admiracéo, tanto na sociedade como nas escolas de ensino

regular.

Ha também aqueles que ficam esquecidos nos cantos das salas de
aulas, passando despercebido aos olhos dos educadores. Mesmo com tantas
propagandas, publicagtes jornalisticas, artigos em revistas etc. defendendo
enfaticamente os direitos sociais basicos de todo cidad&o tali como a pessoa
com necessidades educacionais especiais, ainda estdo muito distantes a
aceitacio definitva da sociedade ao portador de necessidade educativa
especial, sendo rejeitado pela sociedade que inconscientemente tem o
impedido de desenvolver suas habilidades e potencial, por serem considerados
como pessoas indteis e incapazes, alguém sem importancia para o

progresso do pais, municipio sociedade escolar e familia .

De acordo com Pierucci (1999), ndo podemos negar estar vivendo
tempc de diferencas € que a glebalizagde tem sido mais do gue
uniformizadora, contestando as antigas identidades essencializadas. Podemos
ser diferentes e, se ja reconhecemos qué Somos diferentes de fato gueremos

ent3s ser também diferente de direifo.

| EEL L4
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Atualmente, o movimento econdmico mundial se desenvolve em tomo do
capitalismo, com solidificacdo do chamado Estado — de —bem — estar, e a
implantacdo de politicas sociais através de servicos publicos de atendimento a
poputacdo. Sendo gue nesse movimento ndo estdo contemplando a contento,
pois apesar de todos as conquistas legais, a efetivagéio do que é proposto, ndo
tem ocorrido na pratica. E nas mais diversas situagdes pessoas que portam
algum tipo de deficiéncia sd@o marginalizadas e impedidas de se

desenvolverem.

£ obvio que em nosso pais ndo houve ainda o desenvolvimento do
Estado — de — Bem — Estar Social , até porque se assim fosse n&o havena
tantas pessoas com necessidades educacionais exclusos do ingresso  nas
escolas de ensino regular e outras instituicdes , isto porque ha varios
fatores que contribuern para o seu consirangimento , devido a falta de
adaptac3c do ambiente e fransformagéo das atividades e acbes das pessca

no geral sem deficiéncias.

Segundo Draibe (1993, p.3-8), identifica — se no Brasil a formagado de um
Estado meritrocratico particularista, ou seja, conservador que se desenvolveu
entre 1930 a 1980, fundamentado na crenga em que as pessoas deviam estar
em condicdes de resolver suas proprias necessidades, baseado em seu

trabalho e merecimento, desempenhando profissionalmente, sua produtividade.

Vale ressaltar que mesmo apoiado por lei que regulamenta as politicas e
propostas educacionais dando © direito as pessoas com algum tipo de
necessidades educacionais especiais a ingressarem nas escolas de ensino
regular ainda n&o foi concretizada a inclusdo propriamente dita, & sem a
oportunidade de formagéo seria impossivel & pessoa se desenvolver

profissionalmente, ficando apenas no poder dos governantes.

E, pensando no bem estar de todo o cidadao, & que vemos a relevancia
de se discutir e refletir sobre o projeto de inclusdo de pessoas com
necessidades educacionais especiais nas escolas requlares de Qurilandia do

Norte, porque discursar sobre as politicas de inclusé@o ndo ¢ suficiente, &
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preciso perceber sua concregdo na pratica Um, dois ou trés alunos
matriculados em escolas publicas regular n3o significa a inclusdo desse
aluno especial na educacio, pois ndo basta o6 mesmo estar no espago da
escola . Tem que tem um atendimento que the & devido, tanto pedagoégico
quantc em relag3o ao espaco fisico que é de grande valia a adaptagdo da
pessoa com necessidades educacionais especiais € principaimente
investimento do poder publico, condigbes de acesso e permanecia.

a

A politica publica, relacionadas & inclusdo de portadores de
necessidades educativas & apenas propaganda para reforgar o poder do
Estado com obijetivo de dar crédito seu discurso com relacéo ao publico, mas
na realidade estad longe de ser contemplado , pois o fato da pessoa com
necessidades educacionais sspecigis estd matriculade nos garante que

realmente incluido na educacdo .

11- A Sociedade e © Atendimento as Pessoas Com

Necessidades Educativas Especiais

Buscando na historia da educacdo informagdes significativas sobre ¢
atendimento educacional das pessoas com algum tipo de necessidades
educacionais especiais, pode-se constatar que, até o século XV, as nogles a
respeito da deficiéncia eram basicamente ligadas a misticismo e ocultismo, no
havendo base cientifica para o desenvolvimento de nogbes realisticas. O

conceito de diferencas individuais ndo era compreendido ou avaliado.

A inclusdo de pessoas com necessidades educativas especiais, nas
escolas regulares de Ourilandia do Norte, € um fato novo gue para muitas
pessoas & até mesmo impossivel. Dependendo da clareza de como a incluséo
& anunciada e aplicada na sociedade e na educagio, garantindo o acesso

efetivo e a permanéncia desse aluno dentro das escolas de ensino regular.
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Enquanto o deficiente n3o se assegurar de que realmente é tratado
igual as demais pessoas & impossivel conviver com firmeza na sociedade e na
educagdo. Para (Martin apud Kirk ¢ Gliagher, 1996, p.8), historicamente o
problema basico enfrentado pelas pessoas com necessidades educacionais
especiais € Gue eles nos deixaram com medo. Por nos considerarmos ser
humano desenvolvido aprende a ter precaucdes, tendo medo do desconhecido
. do estranho , daquilo que julgamos diferente.

Talvez ndo saibamos ainda, como seres humanos, o que se encontra
além da prépria vida de uma pessoa. E essa falta de conhecimento que muitas
vezes nos deixam assustado e ndo desejamos lidar com a pessoa com
algum tipo de necessidades educacionais especiais. E importante abordar uma
postura positiva e apostar no desenvolvimento de suas habilidades para que a

crianga comece a se sentir responséavel e perceba que ele também é capaz.

Na inclusdo de PNEE, o professor deve se esforgar para conhecer bem
¢ aluno no intuito de apostar no seu sucesse do mesmo. Os educadores
devem ouvir com atencdo os educandos para poder identificar seus limites e
possibilidades, garantindo condigbes para desafiar as potencialidades que cada
um tem de progredir , mesmo sabendo que a sociedade brasileira ainda
esta no comego, no que se refere a inclusdo,devido a faita de informagao
adequada e pelo preconceito que ainda impera, obstaculizando o respeito
aoc portador de necessidade educativa especial . Qutro fator negativo € a
superprote¢ao dos pais para com seus filhos, fazendo com que o professor ao
receber esse aluno, ndo consiga integra—lo em sua classe, Pois 0 excesso de
cuidados impossibilita a interagdo da pessoa com necessidades especiais € as

demais pessoas.

£ bom lembrar que se observassemos minuciosamente as classes de
ensino regular, seria facil perceber que em todas h& um ou mais alunos com
deficiéncia. Estou me referindo os todos os tipos de deficiéncias mental, visual,
auditiva, fisica e motor, incluindo também os que apresentam condutas tipicas
de sindromes, inserindo também nessa modalidade de ensino 0s aiunos que

possuem aitas habilidades e superiotagdo, e em suma, 08 gue apresentam
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dificuldadss de aprendizagem em geral. Mas para isso, & preciso que todos 0s
professores pratiquem o respeito e a folerancia que s6 acontece quando se
entende que o normal & ser diferente.

Em 1994, a UNESCO promoveu uma conferencia mundial para tratar da
questdo referente ao excepcional visando a possibilidade de inclusdo social
dos portadores de necessidades educativas especiais, afravés da promogao de

uma educagdo inclusiva, ofertada nos estabelecimentos publicos de ensino .

Durante esta conferéncia foi elaborado um documento, denominado
“Declaragdo de Salamanca” que iem como principais pontos: Educagio
inclusiva: capacitando escolas comuns para atender todos os alunos, em
especial aquele que tem necessidades educativas especiais. Trata do principio
da inclusdo como reconhecimento da necessidade de se caminhar rumo a
“ascola para fodos’. Um lugar que inclua todos oS alunos, apoiando e
possibilitando sua a aprendizagem, que respondendo & valorizag8o e respeito

as diferencgas individuais.

Todo aluno possui caracteristicas, interesses, capacidade e
necessidades de aprendizagem que sdo singulares. Os interesses
educacionais devem ser projetados e os programas educativos implementados

de ta! forma a considerar a ampla diversidade dessas caracteristicas e

necessidades.

Para Morin (1977) nunca é demais lembrar que aprender é uma agdo
humana criativa, heterogénea e regulada pelo sujeito da aprendizagem,
independentemente de sua condicao intelectual de ser mais ou ser menos
privilegiada. E a diversidade das adaptagbes gue enriquece 0S NOSSOS saberes
na escola e que clareia o nosso entendimento essa diversidade que deriva das
formas singulares de nos adaptarmos cognitivamente a um dado contetdo, a
uma situacdo problema, a um NOvo tema de estudo. Ensinar, por sua vez é um
ato coletivo e homogéneo, gue o professor realiza, disponibilizando a todos um
mesmo conhecimento. Os alunos com & sem deficiéncias, deveriam estar

capacitados a liberdade de aprender, tendo O conhecimento de seus mestres
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pelo que conseguem construir no dominio infelectual, seja quai for o seu rivel
de entendimento atingido.

Os ambientes escolares devem ser capacitados de forma a acomodar
todos os alunos independentemente de suas condigles fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, lingliisticas e outros. O desafio para uma escola inclusiva
& o de desenvolver uma pedagogia cenfrada no aluno, incluindo aqueles com

deficiéncias severas.

Para os alunos que sdo poriadores de necessidades educativas
especiais & importante ser oferecidas diferentes formas de apoio, bem como 2

assisténcia de professores especialistas e de equipe de apoio extermo.

Segundo a Declaragio de Salamanca, (1994), o principio fundamentai
da escola inclusiva consiste em gue todas as pessoas devem aprender em
conjunto, ndo importa as dificuldades e tipos de diferengas que elas possam
ter. Escolas inclusivas precisam estar preparadas para atender as
necessidades diversas de seus alunos, assegurando uma educagdo de
qualidade para todos mediante adaptagdio do cumiculo e estratégias de

ensino, usoc de recursos e parcerias com suas comunidades .
1.2 - A Escola Como Espaco de inclusao

Para se transformar uma escola de ensino regular em espago de
inclusdio & necessario, antes de tudo saber o que ¢ inclusao; Segundo Mantoan
(2004,), incluir & ter o privilegio de conviver com as diferencas e respeitando-
as. Para ela, uma sociedade justa e que dé oportunidades para fodos, sem

qualquer tipo de discriminagao, comega na escola.

Vale ressaltar que além de fazer adaptacGes fisicas adequadas de
nessoas com necessidades espe ials a escola precisa oferecer atendiment

«Q

educacional especializado, paralelamente, as autas regulares, de preferéncias
no mesmo local. Sendo assim, uma crianga cega, por exemplo, pode assistir

35 aulas com os colegas que enxergam €, nd contra tumgo, freina mobilidade,
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locomoc&o, uso de linguagem braile e outros, fudo isso ajuda na sua integracéo

dentro e fora da escola.

Em muitas escolas de varias cidades do pais e especialmente em
QOurilandia do Norte, as escolas pablicas ndo recebem ainda, apoioc pedagdgico
nem verbas destinadas 2 inclusdo de pessoas portadoras de necessidades

educativas especiais em escolas de ensino reguiar. .

A inclusgo ndo se restringe apenas em construir rampas € banheiros

com os professores, por ventura, ndo conseguirem sucesso em suas aulas,
bem como os pais que n&o valorizarem ,deixando de participar do projeto de
valorizacdo a cultura de vida e experigncias que a turma ja tém. E
preciso rever as praficas pedagégicas e tentar concertar o que falhou,
selecionando e plangjando as atividades com intuito de que todos
aprendam, dando liberdade aos alunos para que possam desenvolver sua
aprendizagem de acordo com suas condigdes, sendo ou ndo pessoas

com necessidades especiais.

Acredita — se que o fato de incluir portadores de necessidades
educativas especiais na educagdo & de grande proveito para a sociedade em
geral, porque & viver a experiéncia da diferenca, principalmente para as
criancas, evitando que elas vivam o drama da exclusdo e preconceito,
oferecendo condigbes a cada um de ocupar seu lugar na sociedade, dessa
forma as pessoas porfadoras de necessidades educativas serao
independentes e ferdo sua vida digna de um cidadao.

Embora a inclusdio aconteca lentamente, ndo deve ser recusada.
Porque no Art.3°. Paragrafo tnico da Lei 9.394, deixa claro que os sistemas
de ensino constituem e fazem funcionar um setor responsavel pela
educacio especial, dotado de recursos humanos, materiais e financeiros
que viabilize e déem sustentacBo ao processo de consfrucdo da
educacéo inclusiva. Mesmo que o professor de classe regular nao esteja

totalmente preparado, ele ndo pode rejeitar um deficiente em sua classe,
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mesmo que n&o tenha estrutura fisica adequada para oferecer seguranca
a esse aluno, pois isso ndo € responsabilidade do professor, mas das
redes publicas de ensino, que devem dar as escolas e professores

condicdes basicas para desenvolver um bom frabalho.

O conceito de inclus@o deve estar contemplado no projeto politico
pedagogico da escola que deseja ser inclusiva, bem como no desenvoivimento
curricular para que professor materialize esses pressupostos em sua pratica
diaria, na expectativa de que bons resultados virdo, mesmo gue seja a longo
prazo .E conveniente aos portadores de necessidades educativas especiais
se sentirem seguros na sociedade em geral , sem constrangimento ou

discriminagdo por parte das outras pessoas

O exemplo disso Mendes, (1994, p. 5) escreve que 0 principio da
normalizagdo de 1960, baseava-se na idéia de que toda pessoa portadora de
deficiéncia, especialmente aquela com deficiéncia mental, tem o direito de
experimentar um estilo ou padrdo de vida que seria comum a sua

prépria cultura.
1.3 - Integracao e Inclus&o

E interessante e pratico o que diz Sanfelice (1989), & educagéo formal,
os discursos pedagdgicos democraticos podem se consistir em fingimento e
praticas sociais que tem por finalidade & discriminacéo, pois a inclusdo deve
ser entendida nos seus contornos tedricos e praticos para permear uma viséo
critica dessa prética social e ndo apenas nos discursos, cabe aos educadores &
legisladores propor a educacio inclusiva que contemple as peculiaridadss de
nosso sistema de ensino, como fracasso escolar das criangas que ingressam

no ensino publico, a formacdo de professores e o anaifabetismo .

O papel da midia e a informacéo da sociedade n&o tém contribuido com
o papel de inclus8o escolar. Mesmo com a tendéncia de ardente defesa das
gualidades tedricas da inclusao e pratica, amiGde, pseudo — inclusivas.

(APPLE, 2000, p. 71) diz:
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Por estarmos diante de uma sociedade exclusiva onde o
racismo e o preconceito confra os Pnees permeiam praticas a
discussdes, faz com os professores de classes regulares
represente a inclusdo de forma confusa, contribuindo para o
reforgo de preconceito nas escoias de ensino regular.

Para que a inclusdo de pessoas com necessidades educativas especiais
aconteca de fato, & necessario romper com os conflitos de representagbes que
existem sobre normalidades, deficiéncias e procurar meios para transformar a
pratica pedagogica, a metodologia de ensino, avaliar de forma adeguada ao

desenvolvimento de cada aluno e os curriculos formais tambem.

E importante estabelecer uma interagéo cotidiana entre professores,
alunos e profissionais da escola, com a finalidade de assegurar a inclusdo de
PNEE, contribuindo para que ele se sinta parte da escola e ndo como objeto.
Para compreender a préatica da Educag8o Inclusiva & indispensavel o convivio
cotidiano com criangas portadoras de necessidades educativas especiais, €

preciso conhecer a forma que a escola lida com estas pessoas.

Compreendendo as agdes no seu ambiente natural de ocorréncia, isto €,
na leitura dos acontecimentos, sem distanciar-sedo seu contento 50CI0 -
cultural em que estdo inseridos. Portanto, todas as atividades e interacdes que
sdo estabelecidas entre alunos, professores e outros profissionais da educagio
escolar, sdo interessantes & consecugio de pratica da Educac#o inclusiva
fundamentada nos significados conferidos aos alunos com condicfes sociais
com prejuizo resultante da deficiéncia: prejuizo apresentado devido & presenga
de uma deficiéncia, refletindo - se na adaptacio do aluno e interac&o dele com
o seu meio. (AMARAL, 1995). Segundo SILVA (1989, p. 87,) “... a diferenca
nio & uma caracteristica natural, ela & discursivamente produzida... alem disto,
a diferenca & sempre uma relag&o, ndo se pode ser diferente de forma
absoluta®. OMOTE (1994, p. 69) estabeleceu uma andlise gue ser remetida
\aquelas que vém sendo postulado que deficiéncia e ndo deficiéncia s&o

recortes de um mesmo tecido social.
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Uma teoria da deficiéncia n&do deve apenas explicar como as
deficiéncias operam e como as pessoas deficientes funcionam, mas ao mesmo
tempo, deve ser capaz de explicar como as pessocas em geral lidam com as
diferencas, especialmente aquelas as quais o grupo social atribui desvantagem

e descrédito social.

E importante abordar também que as questbes das diferengas que
existem enire grupos coexistem em uma mesma cultura, os quais lidam com o
fato que concepgbes hegemaonicas de género, etnia, sexualidade e deficiéncia
circulam na sociedade, desfrutando da formacdo de subjetividade e
representacdes pautadas em preconceitos e inalteravel/esteredtipos. Concordo
com SILVA (1999, p. 88):

Quando ele afirma que as diferencas estdo sendo
constantemente produzidas através das relagbes de poder,
sendo assim, o multiculfuralismo questiona os fipos de
representacSes sobre os alunos portadores de necessidades
educativas especiais que circulam nas escolas de ensino

regular.

E fundamental considerar as idéias de MOREIRA e CARMEM (999, p.
18 & 19) “gue a construgdo da educagéo inclusiva deve estar pautada em dois
principios: a promogédo do respeito & diversidade & a formag@o dos alunos

visando um trabalho coletivo em defesa da justica social’.

Trata — se de romper preconceitos, de estimular atitudes pdsitivas em
relacdo ao ‘“diferente” de promover a capacidade de assumir outras
perspectivas, de propiciar 0 desenvolvimento da empatia, trata - se de
evidenciar as relacbes de poder envolvidas na construcao da diferenca, de criar
oportunidades, de incentivar habilidades € atitudes necessarias ao
fortatecimento do poder individual e coletivo, bem como de desenvolver

habilidades de pensamento critico .
A crianga precisa desenvolver seu potencial intelectual, a  deficiéncia

nac deve impedi — [4 de freglientar a escela. Ao mesmoe fempe em que ccorTe o

processo de socializagdo, desenvolve-se paralelamente, o da escolarizagéo
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propriamente dita que estimula o desenvolvimenio cognitivo, e efetivo do
conhecimento e da aprendizagem.

Mesmo que haja avangos no processo de inclusdo das pessoas com
necessidades educativas especiais, a nivel global, percebemos gue em nosso
municipio {Ouriléndia do Norte), estamos vivenciando um momento de
transformacéo ainda lenta, na historia da Educacgio, em que o preconceito tem
— se reduzido, agles de sendo concretizada algumas desta politica.
Reconhecs-se que ainda h& bastante a se desenvolver, principalmente em
nosso sentimento de pensar que ndo temos condigbes de ajudar o outro,
negando essa contribuigdo, e é exatamente nesse momento que cultivamos

sem perceber ¢ preconceito e a discriminagao.

Faz-se necessario um trabalho coletivo com objetivo de romper a
barreira da exclus&o, a omissao na luta em prol (o silencio) a inclus&o recai na
exclusdo que tanto nos assusta. Portanto, a escola ¢ muito importante para
qualquer crianca, mais ainda para a portadora de necessidades especiais. F la
gue, aos poucos, ela aprende a confiar cada vez mais em si propria fomando
consciéncia de que & capaz de realizar a maioria das atividades, embora

levando um pouco mais de tempo.

Tanto a integracdo como a inclusdo enquanto processos sociais séo de
suma importancia; o gue se deseja é atingir a meta de uma sociedade
educacional inclusiva. Tendo a escola, o cuidado de proporcionar
oportunidades educacionais para que a crianga se realize como pessoa €
cidaddo preparada para enfrentar a vida e se calar diante da verdade, mas
sobre tudo defender seus direitos de igualdades. Afirma PETER MITTLER
(1995): da Universidade de Manchester-que na integracéo a pessoa com
necessidades educacionais especiais & preparado para conviver na sociedade,
ja a inclusfo a sociedade precisa ser modificada para que a pessoa PNEE
desenvolva seu exercicio de cidadania . Segundo Peter (1995) estamos no
final do século de transigdo entre os dois temas, integracéo € inclusdo, mas o
que importa agora é a inclus&o’ (MITTLER , in United Nations.1995, p. 2).
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E preciso ter cuidado para ndc confundir os dois termos: integracéo e
inclusdo plena ou total, que para muitos académicos & compreendido como
inclusdo, pelo menos aos que publicaram seus trabathos até aproximadamente
1994, ano em que saiu o primeiro documento internacional abordando
extensamente o conceito de inclusdo. A Declaracdo de Salamanca (UNES)
(CO) (1994} (edigdo em inglés). Depois esse documento foi publicado em
portugués, mesmo assim muitas pessoas continuam usando o vocabulario

integracdo baseada na referencia bibliografica UNESCO, 1994.

14-ANova LD B e a Educagdo Inclusiva

A Educacdo especial € uma modalidade da Educagio Basica, com a
proposta de incluso de pessoas com necessidades educacionais espaciais na
educacdo de ensino regular ndo & necessario continuar apenas nas turmas de
educagao especial, ele pode também se matricular € permanecer na escola de
ensino regular, para que tenha contato com pesscas de outra natureza, visto

que na educacio especial eles s&o considerados excepcionais.

A nova LDB 9394 / 96 em recente Decreto (nUmero 3298, de 20 de
dezembro de 1999 ), Artigo, § 1° ha uma proposta pedagégica, no processo
educacional assegurando um conjunto de recursos e servicos educacionais
gspeciais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos educacionais
comuns, de modo a desenvolvimento das potencialidades dos educandos
que apresentam necessidades educacionais especiais em todos o0s niveis,

as e modalidades da educacio { MAZZOTA, 1886, p. 117).

O que é de estranhar € que, Mesmo assegurado por lei todos esses
ireitos e recursos em defesa da inclus@o de pessocas Com necessidades
educativas na educacéo regular, em todo pais e especialmente em nosso
municipio (Qurilandia do Norte), ainda haja tantas pessoas com necessidades
educativas fora do ensino regular, as leis que sdo estabelecidas para garantir o
acesso e permanéncia da pessoa com algum tipo de necessidades nas escolas
regulares precisam ser cumpridas, nio somente serem propagandeadas nos
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discursos, garantindo a credibilidade dos governantes que, em nome da lei
anunciam seus sucessos politicos. Ja que a politica de inclusdo de PNEE na
rede regular de ensino, ndo consiste somente permanecer junio aos demais
alunos, mas que essa politica trabalhe com ousadia no sentido de desenvolver
o potencial de cada aluno, respeitando suvas diferengas e atendendo suas
necessidades.

Portanto, faz-se necesséario que essas politicas centrem seu foco de
discusséo junto a funcdo social da escola, pois € no projeto pedagogico que a
escola se posiciona em relagdo a seu compromisso com a sducagdo, e que
essa educacio seja de qualidade para todos, inclusive os alunos portadores de
necessidades educativas especiais, proporcionando acles e fornecendo
determinados tipos de interagBes sociais capazes de garantir o0 seu

aprendizado.

O Artigo 19 da LDB, em seus incisos | e | |, ressalta — se o necessario
protagonismo dos professores no processo de construgdo coletive da
concepcao pedagogica. No Artigo | da Constituigdo Federal, ja esta definido as
bases que viabilizam o direito a igualdade de oportunidades quanto as
diferencas, e nesse conjunto de valor é importante o cultivo da liberdade, a
tolerancia e a sabedoria de saber viver com o diferente em todos os aspectos,
capacidades e limitagbes, dando oportunidades a cada pessca com
necessidades educativas especiais, ou seja, de ter acesso ao conjunto de
conhecimento socialmente elaborados e aprovados como essencial ao
exercicio de cidadania Mas o que se discute hoje & porque com tanta garantia
por lei, a inclus@o escolar ainda encontra sérias resisténcias, Sendo gue a
Constituicdio Federal garante também dignidade, os direitos individuais e
coletivos impostos as autoridades e & sociedade brasileira a obrigatoriedade de
ofertar essa politica como um direito préprio da pessoa (ser subjetivo), para
qual os recursos humanos ¢ materiais devem ser canalizados (encaminhados,

atingidos necessariamente) toda a educagéo basica.

2 - Adaptagéo de salas comuns para inclusao
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E importante lembrar que sala de aula inclusiva estd sujeita aos
problemas disciplinares, entdo para evitar esses comportamentos inadequados
& que se escreve sobre as experiéncias adquiridas por alguns autores como:
Anderson e prawat, (1883) Braphy, (1981}; Everion, (1982); Jones (1994},
Stainback e Etainback, (1980) que tiveram informacfes e entrevistas com
professores que atuam em salas de aula e que t&m obtido éxito na prevengao
de problemas disciplinares.

Para obter tal éxito & preciso que o professor tenha consciéncia de tudo
que acontece em sua sala de aula disponde os mbveis e qualquer tipo de
equipamentos da sala de modo que permita o controle visual dos seus alunos,
tanto sentado quanto em pé, o professor precisa estar atento, observando a
turma diariamente para detectar em gque momento os alunos precisam de ajuda
e 0 que estar ocorrendo socialmente. As 4reas da sala de aula devem ser
livres para os alunos transitarem sem obstaculos e também devem ser amplas,
possibilitando o fluxo, evitando congestionamentos inadequados.

E interessante também que os professores identifiqguem rotas de transito,
ndo s6 na sala de aula, mas que sgja por toda érea do espaco escolar, o
professor deve sugerir que apenas trés ou no maximo quatro alunos de cada
vez tenham permiss3o para irem ao vestudrio, entrar por um lado, sair por
outro para evitar atropelamento ou perturbacZo. Nunca se deve limitar o tempo
do aluno guanto mais tempo ele tiver melhor serd sua aprendizagem, cada
crianga fem suas limitagBes proprias com ou sem deficiéncias, nem sempre as
atividades devem ser dirigidas pelo professor, os alunos precisam ter
responsabilidades de envolverem ativamente no desenvolvimento, na diregdo e
na realizagdo de suas proprias atividades de aprendizagem, 0 que se pretende
& nao deixar alunos ociosos, a fim de n3o perturbarem a turma. (Fontej
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Ao atribuir esses direitos aos alunos de ensino regular em uma classe
inclusiva é fundamental para; facilitar a aprendizagem e evitar problemas
disciplinares, no entanto, essas atribuicbes devem ser relacionadas as

necessidades e aos interesses dos alunos, também sera necessario escolher
que devem ser usados e apresentar 203 alunos
com o intuito de influenciar sua eficAcia, principalmente aos alunos que

experimentam dificuldades de aprendizagem, as atribuigbes devem ser claras,

m com clareza 0 que s¢ €8

deles no processo educativo, tendo cuidado com a estrutura das atribuigdes
para que os alunos possam obier sucessos. E preciso que professor tenha

entusiasmo, incentivando os alunos a esperarem com prazer cada dia letivo.

De acordo com (STAINBACK e STAINBACK ETSCHEIDT e DOUDS,
1988) o agrupamento de alunos com comportamento de oufra natureza e
importante para o desenvolvimento desse aluno com sucesso em uma sala de
aula inclusiva, € que o propésito do trabatho em grupo seja visto como

cooperativa e nfio competicao, em que todos visem atingir o objetivo do grupo.

E com base no argumento de BRANTHWAITE (1986) que se pergunta
por que a questdo da inclusdo educacional estd em destaque em muitos
debates, entdo porgue ndo concentrar mais sobre como & inciusdo na
educacgdo regular pode influenciar no desenvolvimento da auto — identidade
positiva entre os alunos com necessidades educativas especiais.
(BRANDTWAITE, 1985), aponta pesquisas que apdiam o argumento de que ©
sentimento de confianga e valor (auto — identidade) de um individuo influencia
de acordo como ele interage com o ambiente. Ha evidencias apresentadas por
GLEIDMAM (1980), de que individuos com deficiéncia podem desenvolver uma
auto — estima positiva com a incorporagdo de sua propria deficiéncia.
FERQUSON e ARCH (1989, p. 13) descreveram a questdo da seguinte

maneira:

Como as pessoas com deficiéncias podem pensar de que maneira
elas incorporam sua deficiéncia como uma parte importante de sua
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identidade pessoal e social? Esse € um tema que complica o apelo
para 2 inciusdc educacional Tanto na hiteratura quanto em nossas
reflexfes pessoais, enconframos um conhecimento inegével sobre o
sentido de identidade bem desenvolvido, como um aduito com
deficiéncia, necessila de 4m envolvimento importante gquando
crianga com oufras pessoas (criangas e adultos) com deficiéncias
similares.

Portanio inclusdo n3o significa esquecer as diferengas, o objetivo €
reconhecer que todas as pessvas sfo iguais. Qualquer pessoa gue nio tenha
tido oportunidades de desenvolver e apresente fambém deficiéncias, as
escolas de ensino regular devem estar preparadas ou preparando-se para

receber esses alunos e oferecer o que for de melhor para o seu

desenvolvimento no processo de ensino aprendizagem

2.1- A Formacéo do Professor Para o Processo de Inclusao

Para uma sala de aula inclusiva ter um bom aproveitamento, compete
ao professor participar de formagdo na area da Educagdo Especial para que
possa desenvolver suas habilidades de trabalhar com pessoas que tenha
algum tipo de necessidades especiais na sala de aula de ensino reguiar,
compreendendo o comportamento de cada crianca e assim poder atender de

forma adequada.

E de se esperar que algumas criangas com necessidades educativas
especiais apresentem comportamento fisicamente perigoso ou destrutivo sabe-
se que deficiéncia n3o é doenga e que muita pessoa dessa natureza senie-se
ameagada, por isso se comporta inadequado. E af que o professor precisa esta
preparado. Segunde SPRICK (1993), 0 planejamento deve ser realizado para a
seguranca do aluno com pouco rendimento, dos seus colegas ¢ do professor,
incluindo, por exemplo; briga, se bater, quebrar janelas, gritar, morder a si
mesmo, ameacas verbais desrespeito aos adulios e outros comportamentos

descontrolados.

E o que se espera para Ourilandia do Norte, {no qual atuo como

professora) € uma politica educativa inclusiva, gue promova sublime desafio
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aos sistemas educativos atuais. Uma educac¢do que reconhega o direito de
todos os alunos aprenderem juntos, independentemente das diferencas para a
construcdo de lacos de vinculacdo, de afetos que podem vir a revelar-se ao
longo dos anos, como uma sustentacdo emocionat fundamental na construgao
da personalidade dos aluncs com necessidades educativas especiais, apoiar
seus esforcos para se envolverem em fransacdo sociais progressivaments
mais autbnomas e diversificadas, assim sendo, os alunos ditos normais
poderfio desenvolver uma maior capacidade, afetiva e cognitiva construindo

valores de aceitacgio da diferenca.

Além de todos esses supories em defesa do ensino/ aprendizagem de
pessoas com necessidades educativas especiais em classes de ensino regular,
a presenca de um outro professor como espécie de auxiliar também sera de
grande valia. Elevando, no entanto, reconhecer-se que, guando o objetivo
fundamental é criar melhores condigbes de aprendizagem para todos os
alunos, a presenca de outros recursos na sala de aula, no caso de um
segundo professor, pode consfituir uma sjuda importante. Entdo é obvio
que essa processo & aberto e din@mico, no qual o aluno se sente responsavel e
participante nas questdes que tem a vé com & gestio dos comportamentos na
sala de aula, com a construgio de um clima social favoravel as aprendizagens
e na determinagdo dos proprios objetivos de aprendizagem. Através de criterios
cooperativamente construidos, entre professor e alunos verifica-se, se 0s

produtos da sua atividade se ajustam as aprendizagens.
Trata-se de capacitar para a criag@o de situagOes pedagobgicas que
assentem no reconhecimento de que cada aluno tem o direitc de ser

pedagogicamente olhado de forma diferenciada, o que pressupde a adog&o, de

forma clara e inequivoca, de uma estratégia de inclusao escolar.

2.2 . A Realidade de uma Escola Inclusiva
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Os rudimentos de uma escola inclusiva ndo consistem apenas na
concepcdo de que pessoas com necessidades educativas especiais s@o
somente aquelas que apresentam deficiéncias, mas sim todos os alunos. Por
que as questdes desafiadoras que os alunos e os educadores enfrentam hoje
nas escolas, ndo permitem que se concentrem apenas em uma Unica
necessidade ou grupo de alunos. Alé por que uma abordagem fragmentada da
reforma da escola ndo permite safisfazer inteiramente todas as necessidades

dos seus alunos.

A reforma abrangente da escola envoive dois compenentes. O primeiro
& uma visdo firme da maneira como as escolas poderiam ou deveriam ser. A
exigéncia primordial &€ conseguir as escolas ouiras maneiras — ndo -
estratificadas a um curriculo fixo bem — equipado, com professores inovadores
e engajados, bem — apoiados. Mas o segundo componente essencial de uma
ampia reforma escolar, em oposi¢do a uma inovagdo do programa Ou a
alguma improvisagdo da escola , € uma agenda compartithada, o
entendimento de que o ajuste da escola para algumas crianc¢as deve significar
o ajuste da escola para todas as criancas. {SAPON,SHEVIN, 1995, p. 70 )

Portanto, quando se pensa em defender a melhoria das escolas com
intuito de atender qualitativamente as diferentes naceseidades dos alunos, €
precise lembrar ou reconhecer ¢ principio de que as boas escolas devem ser
boas para todos o aluncs e nao somenfe para um grupo especifico,

trabalhando com base os quesitos a seguir

. Estabelecimento de uma filosofia da escola baseada nos principios
democraticos e igualitarios da inclusdo, da insergéo e da provisdc de uma
educacdo de qualidade para todos os alunos.

- O reconhecimento de se definir os objetivos da escola e de garantir a tomada
de decisdes, o enfrentamento dos desafios e o apoio as interagfes e ao0s
processos que se compatibilizam com a filosofia da escola. “Para se conduzir
uma escola inclusiva é preciso uma crenca pessoal de que todas as criangas

podem prender e ter um compromisso de proporcionar a todas elas igual
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acesso a um curriculo basico, fico € 3 uma instrucdo de qualidade”
{SERVATINS, FELLOWS e KELLY, 1992, p. 269).

Sao as escolas que aftravés de sua pratica espelham na sociedade seus
aspectos, valores, prioridades e praticas culturais tanto positivas quanto
negativas que existem fora de seus muros, a escola precisa ser area de
construcdo de saberes, onde seus alunos possam desenvolver atitudes,

interesses e habilidades que thes serfo necessérios para foda vida.

E pensando nisso que se defende a tese de que para a inclus&o de
pessoas com deficiéncias as escolas, € premente, assumir a responsabilidade
de melhorar as condicdes sociais negativas, para que as pessoas diferentes se
relacionem, e sejam valorizadas como celaboradores para o bem comum,
compartithando dos direitos bésicos. Portanto, as escolas precisam refletir
sobre esses valores, que sejam moldados por todos profissionais alunos, e

que as proprias esiruturas pratiguem o ensino, e os cumriculos reflitam e

exemplifiquem esses mesmos valores.

Para os professores gue s80 novaios em uma classe de ensino regular
com inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais, € necessario
um significativo apoio quanio 0s proprios alunos, deve haver um grupo de
pessoas que refinem para debater, resolver problemas e trocar idéia, métodos
tacnicas e atividedes para ajudar os professores e aluncs a conseguirem ©
apoio de que necessitam para serem bem sucedidos em suas afividades
pedagogicas. Essas pessoas devem ser alunos, pais diretores, professores de

classe, psicdlogo, terapeutas e supervisores.

Para tanto, essa equipe deve ter reconhecimento de um processo de
planejamento continuo, se surgir situagtes desafiadoras, a equipe precisa estar
capacitada para modificar o plano de apoio de maneira oportuna e eficiente,
evitando a ocoméncia de uma crise na busca de focalizarem — se as
potencialidades dos alunos, & fambém necessario incluir os pais e alunos
como membros, por acaso aconteca uma insuficiéncia nos resultados da
incluséo, o aluno ndo seja o bode expiatério e evitar também a exclusdo
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do mesmo. Esses s3o alguns dos elementos necessarios para uma escola

A inclusdo de alunos com necessidades educativas em classes de
ensino regular ndo se refere somente na reconstrugdo do espaco fisico da
escola, mas & importante repensar a formacgio dos educadores com uma
reestruturaciio do sistema de ensino e da unidade escolar. O professor néo ¢
apenas um executor de curriculo e programas predeterminados, mas sim
alguém que tem condigBes de escolher atividades, conteudos e experiéncias
gque sejam mais adequadas para o desenvolvimento das capacidades
fundamentais do grupo de alunos, tendo em confa seu nivel de que sera
necessario, é defendido por MAZZOTTA (1986, p. 117).

Qualguer politica de inclusdo precisa estar firmemente embasada na
suposicdo inicial de gue fodas as criangas devem ser educadas em escolas

regulares. E necessario reconhecer que os obstaculos 3 inclusdo estio na

escola e sociedade, mas nunca na crianga .

A maioria dos tedricos que se contradizem sobre a inclusao de PNEE a
respeito da reforma e reestruturacéo das escolas regulares, aborda-se o modo
como paises com sistema de escolas especiais bem estabelecidas podem
desenvolver praticas mais inclusivas através da criagdo ou do fortalecimento
dos vinculos enfre escolas especiais e tradicionais. O desafio néo sera igual
para todos os paises, isto depende da tradicdo, da cultura, das atividades, dos
meios publicos e, de financiamento. Existem paises como Inglaterra e Japéo,
que as escolas especiais sao publicamente financiadas pelo estado &
administradas pelo mesmo govermne local; ja em outros paises, as escolas
especiais sdo administradas por organizagdes nio — governamentais {como as
com algum tipo de necessidades especiais, aqui, no Brasil), com ou sem

verbas do governo.

E essencial se desenvolver uma politica de inclusdo com bastante

clarera sobre o que & realmente a inciusdo. Embora ndo haja uma definigéo
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exata e de comum acordo existe um consenso de que a incluséo exige uma
reorganiza¢ide fundamental das escolas e salas de aula regular para atender
uma maior diversidade de necessidades das criangcas da comunidade.
Segundo MITTLE {2000}, inclusdo envolve mudancas em trés niveis.

Tendo assim todas as criangas freqlientando a escola local, na sala de
aula regular e com © devido apoio as escolas precisa reestruiurar seu
programa de ensino, pedagogico, avaliacéo e sistema de agrupamento para
garantir acesso e sucesso a todas as criancas da comunidade.

Todos os professores aceitando a responsabilidade pelo aprendizado de
todas as criangas, recebendo formagdo continua, apoio do diretor {a} do corpo

administrative da escola, de seus colegas & da comunidade.

Em conformidade com a declaracdo de SALAMANCA {UNESCO, 1994)
muitos governos, inclusive o governo brasileiro, fizeram ou assumiram
compromisso fundamentaimente, em promover a inclusdo propriamente dita,
mas ndo & isto que estd acontecende, até por que, ha varios dilemas &
obstaculos que dificuitam a evolugso rumo & inclus@o. A proposta é ir além da
identificagio das dificuldades de uma pessoa individual. O processo deve
também incluir a avaliagiio dos obstaculos & incluso no ambiente em geral e

na escola local em particular, reconhecendo que os obstaculos, estdo na

sociedade e na escola, mas nunca na crianga.

E importante tragar um plano de inclusao individual ja gue as diferencas
ndc sdo iguais, este plano deve ir além da avaliagdo fradicional das
necessidades e dificuldades da crianga, investigando para saber que tipo de
mudancas ambientais seria necessario para permitir que as necessidades
individuais de cada crianga sejam atendidas na sala de aula de ensino regular
da escola. Ha varios exemplos como a necessidade de instalacdes de acesso a
sala de aula em cadeira de rodas, instalagbes recreativas e banheiros, & ha
salas que precisam ser modificadas no cronograma de ensino e de apoio

através da tecnologia de informagdes, ¢ também ha quem precise de um
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auxilio pessoal, de um assistente pedagogico de determinadas aulas ou

atividades .

Mesmo sob a garantia do direito de todos a educacéo a diferenca pode
ser lancada na vala comum do preconceito, da discriminagéc e da exclusdo.
Numeras propostas educacionais que defendem e recomendam a inclus&o

continuam a diferenciar alunos pela deficiéncia

Segundo MANTOAN (2005), em vez de resistir a inclusdo declarando-se
despreparada para atender a todos os alunos, amparada na pseunecessidade
de adaptar e individualizar e diferenciar o ensino para alguns, a escola comum
deveria estar recriando suas praficas, mudando suas concepgles, revendo seu
papel, reconhecendo e valorizando as diferencas. Pelo direito de ser sendo
diferente, o aluno com e sem deficiéncias ja deveria estar vivendo a liberdade
de aprender, tendo o0 reconhecimento  a valorizagio de seus mestres pelo que

conseguisse construir no dominio intelectual, segundo suas possibilidades.

A trajetoria educacicnal de muitos alunos tem sido prejudicada devido o
projeto escolar homegeneizado, que tem visado atender um aluno idealizado e
com isto tém produzido um quadro de exciusao. Por meio de processcs
compensatérios e de normalizacdo, as escolas comuns € também as
especializadas proclamam 0 seu poder e propde sutilmente, com base em
caracteristicas devidamente selecionadas positivas, & eleicdo arbitraria de uma

identidade normal que regula a pratica educativa de seus alunos.

A escola que assim procede esta em confradi¢do com a perspectiva de
uma escola que quer fazer a diferenga de fato e querendo ser agora
diferente de direito , tanto na escola como fora dela . Segundo PIERUCCI,
{1999}, basearﬁas—nos pelo direito de ser, sendo diferente. Contudo, vale a
rescalva de sermos iguais, guando a diferenca nos inferioriza , & de sermos

diferentes , quando a iguaidade nos caracteriza , (SANTOS,1995 ) .

E de suma imporiancia conviver com pessoas PNEEs , e tentar

reconhece-las e valoriza-los quanto as diferencas , essa & uma experiéncia
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essencial 4 nossa existéncia e que deve ser adquirida. Afravés da inclus&o
dessa pessoa na sala de aula de ensino regular. Dai entdo se define a
natureza de uma relagdo, procurando distinguir entre estar com o diferente e 0
estar junto ao diferente. E claro gue no conceito de incius&o tanto os ditos
normais quanto os PNEEs precisam se esforcar para se conhecereme se
descobrirem . € nesse ato de descobertas & obvio que havera confronto ,
entdo nos identificamos e nos consiruimos como seres singulares e mutantes

SILVA { 2000).

O professor ndo deve se preocupar de como ajudar a pessoca com
necessidades especiais a se adaptar na escola e principalmente na sala de
aula de ensino regular, isto por que, toda adaptagio escolar predefinida pelo
professor, segundo como nos garante a Constituicdo em seu art. 208, esta &
sinda uma maneira de manter a vetha férmula de decidir pelo outro, de impor a
sle um padrdo de normalidade e de superioridade ou inferioridade. Em
hipdtese alguma temos o direito de decidir o sucesso de aprendizagem de
nossos alunos, sela ele diferente ou ndo. Ha até quem duvide da aprendizagem
de criancas com algum tipo de necessidades especiais como; surdo, mudo e

outros, isto subestimar a capacidade da crianca, é inferioriza-lo.

Adaptar o ensino para alguns alunos de uma turma ndo conduz a uma
transformagio pedagogica das escolas, exigida pela inclusdo. Essa inovagao
implica uma mudanca de paradigma educacional na pratica escolar como:
planejamento, formagdo de turmas, curriculo, avaliacio e gestdo do processo
educativo. Essa adaptagio ndo deve ser reguladora, ndo se devem selecionar
atividades formulando provas diferenciadas para alunos com deficiéncias € ,

ou com dificuldades de aprendizagem .

Aprender € uma acgéo humana e criativa, individuais, heterogéneas €
reguladas pelo sujeito da aprendizagemn, independentemente de sua condicio
intelectual ser mais ou menos privilegiada. E importante ressaltar que sdo as
diferentes idéias, opinides, nivels de compreensao que nos enriguecem € que
dar norte ac nosso entendimento. Uma pessoa com necessidades educativas

435



IR I IR I I ID IR IS IR IO I IS TR ED IO I ED RV ED S LD NS EDED I ED RO ER ED RN SR R ED LD RO R NS B N ES RO SO LD ED

especiais ndo deve ser iratada com diferenciacdo numa classe de ensino

regular.

Ainda que as escolas de regulares de nosso municipio ndo estejam ainda
nreparadas para lidar com a pessoa com necessidades especiais, néo € motivo
para se eximir do papel de educar a todos. Assegurar o direito a diferenca é
ensinar a incluir e, se a escola ndo fomar para essa tarefa, a sociedade
continuard perpetuando a exclusdo em suas formas mais sulis e mais

selvagens.

Segundc STAINBACK, (1992), a inclusgo nfo deve ser vista como
reconhecimento e aceitacdo de valor, mas como procedimento para gue seja
vista com importancia para todos os alunos. S0 que ha realidade a inclusdo de
pessoas com necessidades educativas especiais na educacio € feita e aceita
de forma obrigatdria como se a escola fosse um hospital e o deficiente uma
pessoa doente, por que muitas vezes sdo vistas doentes . Isto quando s&o
vistas; por que se dar a impresséo de qué 0S PNEEs ndo existem , séo
fantasmas ... N3o se v8em na rua, na escola, na ielevisfo ou na politica efc.
Na verdade desde que o mundo &€ mundo sempre houve deficientes. Mas nem
sempre estas pessoas foram consideradas da mesma maneira que as outras.

No passado, a sociedade frequentemente colocou  obstaculos a
inclusdo das pessoas PNEEs . Por receio, medo, supersticbes frusiragses,
exclusdes separacdes estdo, lentamente, presente desde os tempos da antiga
Grécia, em Esparta, as pessoas com necessidades educativas especiais eram
jogadas do alto de montanhas, & em Atenas onde eram abandonadas nas
florestas. (Proposta Curricular de Santa Catarina- 1998). Adotando esta atitude
de “longe dos olhos, longe do pensamento”, Platdo chegou mesmo a ponto de

afirmar, quando dizia como deveria ser a sociedade ideal:

As mulheres dos nossos militares ndo pertenga da comunidade,
assim como os seus filhos, e nenhum pai conhecerfio o seu filho e
nenhuma criahsa aos ssus pais. Cuncionarios preparados tomarao
conta dos filhos dos bons pais , colocando-0s em cerias enfermarias
de educacic , mas os fithos dos inferiores , ou dos melhores |
guando surjam deficientes ou deformados , serfio postos fora num
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Eu_gar misterioso ¢ desconhecido , onde deveraeo permanecer .
UNESCO (1977, p.56 L

O que se entende é gue ha um interesse de retribuigdo por parte da
familia, da escola e da sociedade em geral que, visando 0 deficiente como
improdutivo, ndo vale apenas investir, ndo se percebe que a pessoa com
necessidades especiais & capaz de se desenvolver fanto quanto o dito normal,

ou até mais, e que a deficiéncia de um membro n&o atinge o outro.

Na idade média as pessoas com necessidades educativas especiais
eram frequentemente apedrejadas, pois eram consideradas como possuidas
pelos demonios. Até no sécuio XiX, e j& no inicio do século XX eram usados g
esterilizacdo de pessoas com deficiéncias COWoO método para svitar a
reproducic desses “seres imperfeitos”. O nazismo promoveu a aniquilagéo das
pessoas com deficiéncias por que ndo correspondiam & pureza da raca ariana.
Nzo eram & nem sdo apenas estas as formas de aniquilamentc das pessoas
com necessidades educativas especials, mas também o isclamenic em
grandes asilos, os comportamentos marcados pela rejeiciio, vergonha e medo.
Ha também o isolamento nas escolas especiais, q.uan.do esses alunos néo

freqiientam também a escola de ensino regular. UNESCO, (1977).

S¢ ap6s a segunda guerra mundial, os direitos humanos comegaram a
ser valorizados; surgem entdo os conceitos de igualdade de oportunidades,
direito 4 diferencas, & justica, filosdficas e sociais de organizagées como: a
ONU a UNESCO, a OMS, a OIT e oufras. A partir dai as pessoas com
deficiéncias passaram a ser consideradas Gomo possuidoras dos mesmos
direitos & participagdo na sociedade € a sua consegiiente integracdo escolar e

profissional.

Segundo estudo da UNESCO (1997, P.5-6), a histéria da humanidade

pode ser dividida e cinco fases, de acordo com ¢ modo como 0S deficientes

foram tratados € considerados:

1- Fase filantropica em que as pess
doentes 4 sua natureza. Por tanto, precisavam ficar isol

oas com deficiéncias sdo consideradas
lados para tratamentos

e cuidados de saude;
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2 - Fase da assisiéncia publica em que o mesmo estatuto de doente “e”

invatido “implica a institucionalizagdo de ajuda ¢ da assisténcia social’;

3- Fase dos direitos fundamentais, iguais para todas as pessoas, quais quer
que sejam as suas limitacbes ou capacidades é a época dos direitos e
liberdades individuais e universais de que ninguém pode ser privado, como € o

caso do direito a educagio;

4 - Fase da igualdade de oportunidades, época em que 0 desenvolvimento
sconémice e cultural acarreta a massificagéc da escola e, a0 mesmo ©mpo,
faz surgir o grande contingente de criancas e jovens que, ndo tendo um
rendimento escolar, adequado sos objetivos da instituicdo escolar, passam a

engrossar O grupo das criancas e jovens deficientes mentais ou Com

dificuldades de aprendizagem;

5 - Fase do direito 4 integracéo, se na fase anterior se promovia o aumento das
deficiéncias, uma vez gue a ignorancia das diferengas, o nao respeifo pela
diferenca individual mascarado como defesa dos direitos de igualdades

agravava essas diferengas, agora € 0 conceito de norma ou de normalidade

que passa a ser posto em questao.

Todas estas fases sdo importantes, mas nenhuma delas deu pleno
poder de incluséo de pessoas com algum tipo de necessidade na educagéo de
ensino reguiar, e é este o objetivo de nossa pesquisa, por que acredita que é
s6 através da convivéncia pela inclus@o a pessoa com deficiéncia

enconire modelos positives nos colegas nao deficientes , crescendo &

aprendendo a viver em ambientes integrados , porque a melhor forma de
aprender € lidar com 0S8 ditos normais € vice — versa , praticando e

partilhando as aprendizagens.

Assim todos reconhecem a importancia de compreensdo & aceitacdo
umas das outras. Reconhecendo as necessidades e competéncia de cada um

e aprendendo a respeitar todas as pessoas. Todo esse conjunto de valores so
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sera possivel através da inclusZo, gerando macros, tanto para os alunos com

necessidades educativas como para os nao deficientes.

Segundo a educadora STAINBACK (2004), ha muitas dificuldades a
respeito da inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais na
educacdo de ensino regular e entre elas esta a padronizacdo dos programas
de ensino, da avaliacdo e dos métodos que fem sido prejudicial ndo apenas
para o movimento da inclusdo, mas para toda a educagao. Sabe-se que os
alunos tanto deficientes guanto ditos nomais ndo s&o iguais. E essa
diversidade entre eles & amplamente reconhecida, mas ainda assim as praticas
& ¢s preconceitos ignoram esse fato e continuam existindo na maior parte dos
sistemas educacionais. E a inclusio de alunos PNEE mais acentuados que
leva essa discrepancia enfre o conhecimento educacional para o primeiro

plano.

A fim de lidar com esse problema, foram criados procedimentos para
mudar ou homogeneizar os estudantes o suficiente para que eles satisfacam as
exigéncias escolares padronizada. Esta & uma fentativa de fazer isso, as
politicas de educagéo estabelecem regras que, alguns ajudem a sé
conformar. Quando isso nd&oc acontece, por que é quase impossivel, a dnica

forma & a remocio da educagio geral.

Mo entanto, a légica rompe — se com o problema inicial, a discrepancia

entre o conhecimento e a prética do sistema educacional, adotar uma inclus@o

propriamente dita carece esforcos € dedicacdo por parte de todos profissionais
da instituicdo escolar, familia, sociedade e governo, e € este um grande
inclusdo de pessoas com necossidades eoducativas
o nio dispde a investir, a

obstaculo contra a
especiais na escola de ensino reqgular, o govem

familia e sociedade ndo se esforgam, @ 08 profissionais da educagao tém medo

por n&o estarem preparados.

E no fim de tudo o peso recai sobre o estudante por ndo se desenvolver
igual aos demais, devido estar em um ambiente que ndo the & proprio, aléem

disso, ele é diferente, mas a pratica educacional & igual para todos.
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STAINBACK, (1.999) enfatiza que em vez de mudar os aluncs para se
enquadrarem no sistema, precisa mudar o sistema para atender as
necessidades deles. Fssa ndc & uma idéia nova, e sim algo que foi
amplamente ignorado. Devido ao longo entrincheiramento da padronizagao
nas escolas , tal maneira seria dispendiosa tanto em termos de tempo
quanto em termo de dinheiro , @ sua implantagéo exigiria muita flexibilidade.
Embora a maioria dos educadores reconheca as mazelas da padronizacéo, do

ponto de vista administrativo & mais compensador fazer periodicamente

algumas mudangas simbolicas com vistas a aliviar alguns dos problemas.

Acredita-se que nfo ha um programa ou planc em multiplas etapas para
se obter a inclusdo. Ainda que existam sugestdes para atividades que
focalizem a inclusdo, ela ndo é um novo método, e sim um valor. Ela ¢ 0 que
fazemos com as criancas. A inclusdo ¢ para foda nossa familia, e todas as
pessoas em nossa sociedade. N&o se deve retirar nem separar alunos por néo
se enquadrarem no sistema educacional. O aluno com necessidades

educativas especiais existe, na politica, na economia, nas culturas, nas

religibes e na sociedade.

3. ANALISANDO E INTERPRETANDO OS DADOS OBTIDOS
NAS PESQUISAS.
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Chega entéio o momento de analisar e interpretar os dados que coletei
durante 2 pesquisa cientifica, e para isso fomei por base alguns dos autores
que estudei a0 longe desse frabalho, os quais sdo: Garcia, Schimidi, Cunha,
Genizbittel, Snyders, Dourei, Gliroux, Mazzoita, Maria Montessori, Vaux,
Mantoane também Declaraco de Salamanca, Sassaki e Paulo Freire . -

Em confronto com a pergunta principal desse trabalho: “Como se da
a inclusdo de pessoas com necessidades especiais nas escolas publicas ¢
particulares no Municipio de Curilandia do Norte™? Observa-se tambem, com
bastante precisao as informagdes sobre o tema em estudo e outras categorias
de anslise como, ( 1) “O ambiente escolar e o ingresso da pessca com
necessidades especiais no mesmo.” (2) “A atitude da comunidade escolar
com relagdo a pessoa com necessidades especiais”.{3) “A pratica pedagobgica
e o desenvolvimento da pessoa com necessidades especials’

Busquei com a investigacdo atingir os objetivos propostos para a
reafizacéo deste estudo, tendo em mente a garantia por lei do direito da pessoa
com necessidades especiais nas escolas de ensino regular. E sabendo que
esse direito diz respeito a todas as pessoas, € por isso pretendo investigar
“Come se d4 a Inclusio de Pessocas Com Necessidades Especiais’ nas

Escolas de Ensino Regular no Municipio de Ourilandia do Norte.

Partindo desse problema & que se reflete sobre a contribuigcdo para
melhoria da forma de educago neste municipio, construindo compreensdes a
respeito das organizagbes do trabatho pedagogice do professor que frabalha
com alunos com necessidades especiais em classe de ensino regular.

A organizacido dos dados coletados foi baseado e fundamentado de

scordo com o referencial tedrico abordado neste estudo, que tem por finalidade

ho docente quanio ao desenvolvimento dos alunos em todos
serem analisadas foi, o ambiente escolar
mesmo. A atitude da

observar o trabal
os seus aspectos. J& as categorias a
e o ingresso da pessoa Com necessidades especiais no

comunidade escolar com relacdo a8 pessoa com necessidades especiais. A
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pratica pedagogica e o desenvolvimento do PNEE. Sendo que os alunos

entrevistados responderam com espontaneidade as perguntas sobre o assunto.

Com respeito ao questionario sobre a escola também no foi diferente
quando lhes perguntei o que eles sentem ao se matricular numa escola de

ensino regular ? Eles respondem com precis&o:

“Sinto-me muito alegre” ( Lurdes}.
*Fy gosto muito, e fico feliz por saber que nesse ano vou

mudar de colégio”.{ Thierry)
“Mais ou menos, porque a Guadra de esporfe € foda
esbarrancada, o banheiro é muito rim, ndo gosto de entrar

dentro dele.” (Lurdes)
& hom estudar aqui, tem merenda boa.” (Filipe)
“Minha refacdo com meus colegas € otimo, apesar dos

meninos bagungarem muito, mas fodos s&o meus colegas.”

(Marieide)
*Sim, porque os professores ndo sabem explicar pra mim.”

(Welvis)
“Porque preciso de ajuda’. (Thierre)

Com base na fala dos alunos entrevistados é possivel observar que, de
modo geral ha sim, uma contribuicdo da escola & aprendizagem do aluno
com necessidades educacionais especiais por meio da convivéncia com as
outras criangas,pois as mesmas apresentam em suas falas praticas de
conhecimentos sociais, tais como, {brincar com O colega, escrever as
atividades no cademno e no quadro, jogar bola, pular elastico, e ouiros )
desenvoiver outras habitidades como, ( desenhar no papel, no chéo, fazer

continhas, ler nameros ).

O fato & que pelas informagbes que s€ obteve das criancas
entrevistadas, deu pra se perceber que as proprias criangas vivenciam
inclusdo, {mas n&o a propriamente dita) tanto em escolas publicas como em

particulares, passando assim por decepgles , néo se adaptando ao curricuio |
causando entdo empecilho no desenvolvimento das atividades propostas,
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no que se refere a aceitago, sdo discriminados mesmo que disfarcados.

Pelo que se percebe so fratados com diferenca em relacBo as oulras criangas.

Tomande como base as informagbes alcancadas no decorrer das
investigagdes e que pode se perceber que o ambiente escolar onde funcionam
classes de ensino regular com alunos portadores de necesgsidades
educacionais especiais, ndo estdo adequados a inclusdo dos mesmos, € uma
sala, ou escola propria a alunos ditos normais de acordo com MANTOAN (ano)
a pessoa com deficiéncia precisa ter maior autonomia para atingir seus
objetivos. Dai se resulta em conceitos de autonomia fisica e autonomia social.
Por exemplo, as rampas nas calgadas € o manejo das cadeiras de rodas, que
possibilitam aos deficientes fisicos o deslocamento, o mais autdnomo possivel

no espaco fisico.

Mas o ambiente pesquisado ndo ha a menor possibilidade de atender de
forma inclusiva a crianga que apresenta necessidades educacionais especiais.
Pois 0 mesmo representa um grande enfrave a essa clientela. Contrariando ©
que reza na DECLARACAQ de SALAMANCA: “.. as escolas devem se
ajustarem a todas as criangas, independente de suas condicdes fisicas,
sociais, lingtisticos ou outras “. (DECLARA(;AO de SALAMANCA 1994, p.

01).

Portanto, para que essa escola se transforme em uma escola de fato
inclusiva, € necessario que haja uma grande melhoria com relacio ao aluno
com necessidades educacionais especiais, como NoS assegura a LDB no
capitulo v, art. 59, inciso | que consta sobre a Educagéo Especial, os sistemas
de ensing assegurarde 20 educando com necessidades educativas
especiais,curriculos, meétodos, técnicas, recursos educativos € organizacgao

especificas para atender as suas necessidades — local onde todos tenham

condicies de acesso, permanéncia € possibilidade de desenvolyimento .

Sendo que isso é s teoria nas politicas publicas educacionais, porgue quando
nos confrontamos com a realidade das escolas pﬁl?licas e particulares € que
chegamos & conclusio de que a lei existe, na maioria das vezes, apenas nes

discursos.
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Referente 4 segunda categoria que é&: “A pratica pedagogica e ©
desenvolvimento do aluno com necessidades educacionais especiais’ as
opiniGes dos alunos entrevistados ndo condizem com a pratica pedagogica da
professora. lsso fica claro em suas falas no momento da enfrevista ao
perguntar ao aluno:

- Que tipo de atividades a professora faz e vocé mis gosta?
Bom, ela faz... Continhas, agente pinla e é $0.
Tem tarefa no quadro, na folha e até no chdo, eu gosto, né?
Fla manda ler... Escrevo no caderno, as vezes eu nao sei...
Tem vez que a professora ajuda...
Tem atividade boa, diferente, leva pra brincar no patio.
£ sempre assim, do mesmo jeito.
E jgual toda vida.

Para Montessori (1870 — 1956), aprendizagem vem de deniro e &
espontanea; a crianga precisa de stividades interessantes para se sentir
motivada. As criancas tém o direito de liberdade de escolha; por isso
necessitam de material suficiente para que possam passar de uma atividade a
outra, conforme o indice de interesse e de atengdo o exija. As criancas &m
senso de dignidade pessoal, assim, nado podendo esperar que facam
exatamente o que mandamos. Os alunos com necessidades educacionais
especiais entrevistados e que estudam em classe de ensino regular, fizeram

declaragdes precisas de que recebem ajuda quando tém dificuldades, logo se

observa no depoimento abaixo:

Eu aprendo, mas fem coisa que a tia me gjuda.
Pegar fanche... , fazer dever...
A tia me ajuda, mas eu aprendo

A tia ajuda

Comprova-se mediante as observagdes e entrevistas que a professora

merd ora que

Sirlene am determinadas vezes deixou de exercer seu pape! de mediadora

{ A W AT

nos é exigido no processo de ensino — aprendizagem, isso ficou claro num dia

quando o aluno, disse que ndo dava conta da atividade que the foi proposta e a
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professora Ihe respondeu que néo daria conta porque so ficava conversando, e
que se virasse, e fogo foi atender a outro aluno que havia lhe chamado.

Ficando o aluno Thierre apenas com suas duvidas.

A minha concepgio como educadora é que a agdo pedagdgica da
professora Sirlene ndo foi agradavel aos othos de quem entenda de relagio
professor-alunc. E & importante considerar o diz Carcia (1982), a aula como
momento de encontro entre os sujeitos e deles com o conhecimento, sempre
nermitinde ¢ estabelecimento de vinculos. Porém, quando a pratica pedagoégica
estd majoritariamente centrada no professor como transmissor de um
conhecimento pronto e os acabados vinculos que se desenvolvem sao vinculos

de dependéncia, por mais critica que seja a abordagem que o professor dé ao

contetdo.

Numa perspectiva de educagdo dialogica, o professor passa a ser ¢
interlocutor mais experiente, o mediador, através de sua dinamica de aula,
entre o conhecimento cotidiano que o aluno possui € © conhecimento formal
que a escola tem por tarefa socializar. Essa mediagéo implica, inclusive, que ha
momentos em que o professor precisa gilenciar, para que duas novas
possibilidades de didlogo surjam, © dialogo do alunoc com o conhecimenio & 0
dialogo enfre os alunos sobre o conhecimento. Permite-se e vislumbra-se,
assim, um vinculo libertador entre oS alunos e o professor, e deles com 0o

conhecimento. Analisando a fala do aluno  Welvis, quando o mesmo disse:

As vezes eu ndo gosfo da aufa, por isso néo presto atengéo,
af eu converso com os ouirog e ndo compreendo o que a

professora esta ensinando, fico desligado, ndo aprendo.

Entdo quando isso acontece & porque ha falta de interesse, a aula nao

esta interessante para o aluno, outro fator também & a falta de disciplina interior

e suas manifestacies exteriores- o desliggmento, a conversa, etc. Masndo e

s6 isso que ressalta sobre a refagdo enfre o interesse pela aula e a disciplina,

hé outras sugestdes nas falas dos alunes que também se relacionam cem essa
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tematica: a autoridade, o respeito, o didlogo, a afetividade, a interagdo positiva

entre professor e aluno.

Portanto devo considerar a opinio de CUNHA (1989) e GENTZBITTEL
(1993) os aspecios afetivos e uma interagio professor aluno positiva tém
papel preponderante nas afinidades que se desenvolvem entre professor e
aluno — no gostar do professor, o que, por sua vez, acaba por favorecer o gosto

pela matéria e o interesse em aprender os contetdos que o professor

desenvolve.

Por conseqiiéncia, eles indiretamente favorecem as disciplinas exterior e
interior referidas anteriormente, ou seja , quando hd uma interag@o professor-
aluno positiva, que estimule a participacio do aluno e o interesse em aprender
e a conseqilente disciplina exterior. CUNHA (1989), entretanto, ao indicar que
os alunos apentam como um aspecto importante essa relaggo entre © “gostar
do professor” —desencadeado pela interagéo — positiva — e 0 interesse pela
matéria, pondera que raramente essa interagio € desvinculada de uma pratica

pedagégica competente.

Também, quando se estabelece uma interacio professor — aluno
positiva, ha uma relagdo reciproca de respeifo e, mais ainda, quando os alunos

gostam do professor, o aspecto afelivo leva-0s a procurar atender as

expectativas deste.

Ao observar esta situagdo na classe da professora Sirlene, de como 0s
alunos se mostram muitas vezes desinteressados e até mesmo aborrecidos
com o método que a professora ensina, pude perceber que tanto ela como as
outras criangas que as vezes atuam na mesma classe tém duvida quantoc ao
desenvolvimento de seus alunos, ndo acreditando que possam terminar seus

estudos e conseguir uma profissdo, sendo esse 0 sonho da maioria dos

estudanies.

A professora “S”, ao dar seu depoimento deixou evidente que alunos

t&m muitas dificuldades em assimilar os contetidos desenvolvidos na aula, em
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suas falas disse gue o que pareciam ter aprendido hoje amanha ja nao sabiam
mais, esqueciam fudo. Por fim disse que 6 queria brincar, ola estava disposta

a deixa-los sem recreio a fim de que eles aprendessem mais rapido.

Percebe que a professora nio tem uma metodologia adequada para
resolver essa situagio, a professora ainda alega ndo saber como proceder
para despertar o interesse da turma, queixando-se dos pais por nao

acompanharem a vida escolar do fitho.

Percebe-se nas falas dos alunocs portadores de necessidades
educacionais especiais, que estio nesta sala de ensino regular, que as
atividades desenvolvidas pela professora Sirlene estavam desinteressantes por
se tornarem rotineiras, isto &, repetitivas, sempre a mesma coisa, com isto
causando a falta de atengio e consequentemente © fracasso no

desenvolvimento escolar desses alunos.

Numa situacdo como esta SASSAKI, (1997), aconselha a pratica do
método Participagdo parcial gue & a seguinte: uma estratégia em que 08 alunocs
portadores de necessidades educacionais especiais que estdo em classe de
ensino regular, se envolvem em algumas atividades com seus colegas sem
deficiéncias, embora numa reduzida dimens&o, neste tipo de estratégia, ©
professor faz algumas adaptagdes nas atividades a desenvolver, no sentido de
facilitar o mais possivel a participagdo dos alunos PNEE alterando as regras do
jogo, modificando a forma de apresentacfo ou de organizagdo da tarefa ou,

mesmo, dando alguma ajuda individuat aos alunos com deficiéncias nas partes

mais dificeis da atividade (1997, p. 34).

A atitude da sociedade escolar a respeito do PNEE é a categoria a ser
analisada, e percebe-se que com todo esse aparato sobre a inclus@o, ndo se
pode negar que 0O preconceito esta presente na vida dos portadores de
necessidades educativas especiais, mesmo estando estudando em classe de
ensino regular, muitas vezes s&o visios pelos seus colegas dites normais e até
mesmo por outros profissionais da educagio como pessoas doentes, alguns
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tém medo, ouiros piedade, e ainda ha aqueles que se afastam temendo que

sejam pessoas perigesas.

E por esta razdo que o processe de inclusfo ndo tem tido sucesso, 0
pensamento negativo da comunidade escolar e também da sociedade em geral
s6 tem contribuido para ¢ fracasso da inclusdo, tornando assim, impossivel a
valorizac&o do aluno. Esse & um errc cometido pela sociedade a milhares de
anos, em generalizar o afraso no desenvolvimento de pessoas com
deficiéncias, porque segundo a Organizacio Mundial da Satde (1980, p.37). E
f&cil perceber que, gqualquer que seja o tipo de deficiéncia, o aluno com
necessidades especiais apresenta gradacbes: ha pessoas com
comprometimentos maiores, gue exigem egquipamentos cadeiras de rodas, e ha
outras cujas limitacbes s8o menores, algumas conseguem aprender a ler e
escrever, mas outras ndo. A Organizagdo Mundial da Saude, (1980), define

alguns graus usando as seguintes classificactes: Desvantagem. Deficiéncia

Incapacidade. Verdade e Mitos.

Ainda com base nas informagdes da Organizag&c Mundial da Saude: A
segregacio comeca a partir da colocacdo de rofulos ou de efiqustas nas
pessoas com deficiéncias, do tipo n&o vai aprender a ler ndo pode fazer tal
movimento e outros. Essas etiquetas t&m conseqiiéncias sobre a forma como
estas pessoas sdo aceitas pela sociedade e ndo permitem que a propria
pessoa se exprima e mosire do que & capaz. A énfase recai sobre a
incapacidade, sobre a Deficiéncia & ndo sobre a Eficiéncia, a Capacidade, a

Possibilidade.

Segundo a Organizacdo Mundial da Sade {1988) & s6 a partr do
reconhecimento e da aceitagdio de nossos preconceitos € desconfiangas que
estamos aptos a mudar nosso comportamento e a aceitar que o objeto destes
sentimentos & uma pessoa como NnoOs, OU seja, comecaremos a identificar os
pontos comuns enfre nos e néo mais aceniuar as diferengas . Poderemos
entdo, identificar o que nos une e constaiar que nossa esséncia € a mesma:
somos seres humanos, cuja diversidade indica riqueza de situagbes €

possibilidades de intercambio de vivéncias e de aprendizagem.
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Segundo Gardner {1993), a Teoria das Inteligéncias Mdltiplas sugere
abordagens de ensino que se adaptam as potencialidades individuais de cada
aluno, assim como a modalidade pela qual cada um pode aprender melhor.
Reunindo a grande variedade de habilidades humanas em sete inteligéncias

hasicas:

Temos agora um mapa para compreender as muitas maneiras pelas
quais as criangas aprendem, e um plano para garantir seu sucesso e na escola
e na vida Armstrong {1994, p. 28). Percebe-se ao dialogar com a professora
que o problema mais grave € sua ma formacao pedagogica, deixando bem
claro que era recém-contratada, e gue nunca havia trabalhado antes como
educadora, além disso, nunca teve oportunidade de participar de cursos de

habilitacdes na area da educacao.

Eis a razio por que durante as observaches as aulas eram muito
repetitivas sendo facil de adivinhar a aula do dia seguinte: copiar do quadro , ler
com a professora , tarefa mimeografada e pintar um desenho , essa pode ser a
causa do desanimo dos alunos Thierre € Welvis. Vale ressaltar que esses
alunos s3do participativos nas interpretagdes orais, porém ainda nio sabem ler
e nem escrever. A professora parecia conservar uma rotina semanal para as
criangas, nunca apresentava aigo novo, era sempre as mesmas coisas Como:
Bom dia,vamos fazer oragdo, copiem o nome da escola, fagam a tarefas...

Com um unico objetivo, manter as criangas ocupadas.

Reconhego que a roling em uma sala de aula seja inclusiva ou nao so
traz beneficio quande acompanhada de algo diferente, e ndo repeti¢éo,pois a
rotina & uma forma de organizar o trabalho pedag6gico, evitando desordem,
mas quando a rotina & repetitiva gontribui para o desinteresse dos alunos. 0
professor que deseja SUCESSO &m sua pratica pedagogica, precisa buscar

constantemente novos conhecimentos a fim de cultivar a curiosidade de seus

alunocs.
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De acordo com Freire (1997, p. 32) No limite, pode se afirmar que a
atividade docente que se organiza de modo mecanico, casual, espontaneo,
sem explicitac3o das intencionalidades, deixa de ser praxis educativa, deixa de
ser atividade docente. O aufor ainda diz que “faz parte da natureza da pratica
docente, a indagacdo, a busca, a pesquisa. O que se precisa € que, em sua

formacdo permanernte”.

Depois de ouvir o depoimento dos professores que foram sujeito desse
estudo, percebe-se a necessidade de melhorar o trabalho pedagoégico. Pois
cssa também & uma idéia dos professores que trabatham em salas de aula de
ensino regular com alunos com necessidades educacionais especiais, e que
tambam foram sujeitos desse estude e de nossa observago em sala € de suas
falas:

- Professora |saura:

" . Nio é gue eu néo goste de ensinar eles, eu queria ter mais

conhecimento da situagio.”

- Professora Zilma:

" Seriz melhor se agente tivesse um beinamenio aspecifico
nessa drea.”

- Professora Sirfene:

" Taenhp medo de ests fazendo tudo errado, porgue n3p estou

preparada para lidar com essas criancas. i

Acredito que se a professora livesse uma formacao adequada, saberia
gue o mais apropriado seria exercer uma oratica mais centrada no aluno, com
caracteristicas mediadoras, interagindo entre alunos e desenvolvendo assim

uma préatica pedagogica com principios construtivistas, compreendendo que a
tar gtividades, mas,

crianga com deficiéncia fisica tem dificuldade em executas

porém se dedica mais a tarefa intelectual.
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Vale ressaltar que a escola & muitc importante para qualquer crianca,
mas principalmente para aquela que tem necessidade aducacionaie especiais.
E 14 que, acs poucos, ela aprende a confiar cada vez mais em si propria,
tomando consciéncia de que € capaz de realizar a maioria das atividades,

embora levando um pouco mais de tempo. {BEE, HELEN, 1977).

Percebe-se quanto ao problema que norieia esse estudo, que & “Ja que
¢ garantida por lei, a escola para todos, porque os deficientes nd3o se
encontram nesse todo?” Devo considerar que a pratica desenvolvida nas
classes de ensino regular com criangas portadoras de necessidades
educacionais especiais, estd bastante fonge do ideal, da proposta dos
governos para a inclusdo e melhor dizendo, do nosso objetivo. Embora
proporcionando a essas criangas ensinos que possibilitam no seu cotidiano
tanto nos aspectos afetivos como nos sociais, € desenvolvida com elas boas
maneiras de se relacionar com os demais... Uma ceisa que deixa a desejar g
sobre o aspecto cognitivo, pois poucos avancos foram detectados no decorrer

da pesquisa, na aprendizagem desses alunos.

No decorrer das observagées com as declaragbes da professora que a
pratica exercida por ela ainda & tradicional, com as atividades mais voltadas
tara a professora, com base na exposicdo e interpretacdo da matéria, essa
ainda é uma préatica escolar de muitos professores 0s quais defende a teoria de
que a linguagem € a coordenacio se diferenciam da alfabetizac&o, quanto ao
modo de aprendér. A professora bem devia entender que esse método ndo

ajuda ao aluno a construir seu proprio conhecimento.

Segundo a Constituigdo de 1988 ocorre que toda adaptagio predefinida
pelo professor ensina o alunoc a ser dependente, limitado, reativo, negando-ihe
a oportunidade de construir conhecimenios segundo as suas capacidades. E
ainda uma maneira de manter a vetha férmula de decidir pelo outro, de impor —
the um padrido de normalidade, estabslecido por relagdes de poder - saber
hegemonicas, que controlam de fora o que o aluno deve ser, aprender €

conhecer.
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Portanto, vale ressaltar que a professora Sirlene muito fem se
esforgado para fazer um bom frabalho com sua turma e o que a tem asbarrado
& sua formacdo, n3o somente aoc PNEE como com toda a turma, nesse
momento a falta de formacdo é um grande problema na pratica pedagogica do
educador, Poig o trabalho fradicional da professera Sirlene & fruto de sua
formacéo docente, é também modelo da sociedade em que a escola faz parte.

No entanto posso concluir gue a professora Sirlene precisa repensar sua
pratica pedagdgica, ja que a mesma defends a inclus3o de PNEE, entdo seu
objetivo ndo pode dissociar de sua pratica, ndo podendo se opor com as
constatacdes que foram observadas durante as pesquisas.

Quanto & escola que deseja ser inclusiva n2o basta apenas matricular o
PNEE na classe de ensino regular, mas preparar 0 ambiente para 0 acesso do
aluno portador de deficiéncia, invesfir na formacgéo do professor, defender a

inclusdo, ndo de forma a esconder o preconceito, mas abolindo-0.

Historicamente a inclusdo & uma quesido e precisamos compreendé-ia
como evolugdo da humanidade, até porque 0s conceitos de como eram
tratados os portadores de necessidades em varios lugares ja foram mudados,
por exemplo: retardado, doentinho, aieijado, mudinho, surdinho, mongolodide.
Dabil mental @ outros esses termos dificilmente s&o usados, devido ¢ peso do
preconceito que carregam, pois todos ndés sabemos O quanto estas palavras

s3o poderosas.

Atualmente, os iermos adequados sdo, Pessoa Portadora de
Deficiéncia, Pessoa com Deficiéncia ou Pessoa com Necessidades Especiais.
Estes termos sinalizam que, em primeiro lugar, referimos — nos a uma pessoa
que, dentre outros atributos e caracteristicas, tem uma deficiéncia, mas ela nao

E esta deficiéncia. © que importa, em primeiro lugar, & a pessoa.

Estes termos também despertam controvérsias, cada um deles tem
defensores, com argumentos proprios. Acreditamos que o fundamental €
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referirse a estas pessoas ou conversar com elas de forma que n&o
demonstrasse preconceito. (OMS, 1980, p.37).

Portanto, & preciso que cada educador dé& o melhor de si para sensibilizar
a sociedade, abrindo caminho para que a inclusdo acontega ndo como
pressdo, ameaca, mas como aceitagiio do outro. Pois néo se pode negar que o
PNEE existe de fato, e que s3c seres humanos por direitos € com

singularidades.

Apoés ter analisado as pesquisas e as observagdes em sala de aula, e
coneiderando as causas atuais da inclusfio penso que; este estudo pode
nomear ponto de partida para despertar o interesse de algumas tradicbes que
ja estdvamos acostumadas. Espero oferecer uma contribuicdo precisa com

aste estudo que acredito ser de carater cientifico.

- CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho foi realizado sobre a inclusdo de  pessoas com

necessidades educativas especiais, com 0 propésito de analisar a realidade da
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escola de ensino regular com alunos PNEESs refletindo e discutindo sobre as

teorias , e, dando sugestdes com o intuito de melhorar o desenvolvimento do

trabalho pedagégico docente .

Recorri as teorias dos varios referenciais utilizados nesta pesquisa que
podem contribuir muito para o processo de ensino — aprendizagem na &rea

educacional, em varios aspectos, na realidade da sociedade em que vivemos.

Depois de relacionar a teoria com a pratica que observei na sala de aula,
pude perceber 0s quanios as mesmas se distanciam, causando serios
empecilhos no aprendizado dos educandos, isto por que ndo ha ainda cursos
de capacitacdo para o profissional, razéo pela qual se detecta a resposta do
problema deste estudo, ac se perceber que a pratica pedagégica da professora
Sirlene precisa ser repensada a fim de melhorar sua forma de interagir entre

ela e seus alunos e alunos entre alunos.

Quando a professora n&o os trata como doente acha que € meio doido.
Essa & uma realidade daquela classe. A professora chegou a declarar em
depoimento na entrevisia que faria de tudo para despertar a auto — estima dos
de seus alunos, porque para ela € muito importante (diz), pena que esta
afirmagdo néo se concretizou em sua pratica educativa com relagac ao PNEE
que estuda em sua sala de aula. Durante o periodo de observag@o em sala
foram poucas as vezes em que se percebia a interagfio da professora com
seus alunos, entendo que ela ndo fazia a propésito, mas acontecia
naturalmentte, como se essas criangas ndo existissem de fato. Quase néo havia
dislogo que pudesse valorizar € desenvolver as diversas potencialidades de

cada crianga.

Segundo as teorias que me aprofundei no decorrer deste estudo e as

observacfes de sala de aula, pude comprovar que a pratica pedagégica da

professora Sirlene néo fraz beneficio algum no processo educacional de seus
alunos por n&o proporcionar a0s alunos momentos de interaggo com relagéo

interpessoais, oferecendo espago para que as criangas pasquisadas pudessem
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interagir umas com as oufras. Segundo Moreton (1994), para que uma crianca
“egpecial’ “possa set” “incluida “ numa situagéo em que todos a sintam " mais
normal®” e em que a sua autoc — estiam seja aumentada , em que se
desenvolvam relaces interpessoais e interagbes com seus colegas (com ou
sem dificuldades especiais ) é necessério desenvolver estratégias adequadas €

devidamente planejadas.

A pesguisa que realizei nesta escola pude constatar que na concepcao
dos PNEEs, eles poderdo aprender, dizendo que ja sabem ler e ascrever € que
até fazem continhas de vez em quando, mas o que pude entender nos dias em
que observel aquela sala & que ©sses alunos se sentem privilegiados por
estudarem juntos aos demais, isso ficou claro nas revelagBes dos alunos que
foram utilizados como sujeitos da pesquisa , gostam da escola e da professora

dizem que & um lugar diferente.

Pois esta ja ¢ uma forma de abolir a exclusdoc e a segregagdo que ainda
esta to presente na sociedade em geral, pois a qual pouco tem contribuido na
questdo da inclusdo de PNEE, ficando esta propaganda de escola para todos
somente nos discursos, € com toda responsabilidade € compromissc ético
recal sobre nossos ombros, se € que queremos uma educacao de gualidade.
Portanto é importante que o educador tenha consciéncia do seu objetivo,
sabendo que seu papel deve ser historico e politico, O resultads & um sistema
educacional mais forte e mais eficiente para todos 0s alunos, Noddings { 1995,

p. 366).

Acredito que a escola € um lugar social onde a formagdo do ser
humano & um exercicio de cidadania inserindo as pessoas para atuar como
agentes aptos e participantes das acBes sociais. Portanfo & necessario que a
escola se empenhe para que haja transformagao a fim de torna-la em um lugar

de atracdo e ludicidade, pois & escola deve ser um espago de vivéncia

prazerosa e ndo um lugar de ameacas e repreensao.

Durante as observacies feitas em sala, pude constatar que a professora

aneira distinta, ora interagia como protetora do

Sirlene s compertava ge m
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processo de ensino — aprendizagem, mas houve situagcbes em que a mesma
ndo mediara nesse processo, € essa circunstancia se pode confirmar quando ©
aluno “Thierry” tia ndio dou conta de responder a atividade, e a professora

respondeu: Vocé precisa tentar certo?

F com essas e outras constatagbes posso concluir que a professora
enfrenta diversas dificuldades em firabalhar com alunos portadores de
necessidades educativas especiais. Essa dificuldade que percebi no trabalho
pedagogico da professora Sirlene atribui a sua prépria formagdo profissional
que nio Ihe oferece suporte necessaric COmMo: CUrsoS de aperfeicoamento,
treinamento e outros que contribuissem na capacitacio do profissional
procurando assim atender os alunos conforme as necessidades educativas de

cada um.

Mesmo com todas as dificuldades que se pode perceber no processo
pedagogico da professora Sirlene ndo posso dizer que ela néo valoriza sua
acdo pedagoégica, porque muito se esforca, & como ja citel antes, lhe falta
preparo, pois sua duvida gquanto 0 desenvolvimento do PNEE & consequéncia
de sua falta de preparacg@oc para atuar nessa area, portanto, acreditc que sua
pratica deve ser reavaliada afim de que possa adquirir conhecimento dinamico
no processo de ensino aprendizagem, apreendendo os saberes € as
experiéncias de seus alunos, detectando o0s avancos e atrasos, propiciando

formas de superar as desvantagens, sendo que ela propria e seus alunos

atuem de forma ativa.

Portanto, ao analisar o processo de educativo no decorrer do tempo que
observei a classe de ensino regular onde estio incluidas as criangas
portadoras de necessidades educativas especiais (n0 nosso dizer), entéo
percebi que a professora dava prioridades ao conhecimento cientifico dos
alunos, ao invés de valorizar e aproveitar os saberes espontaneos das
criangas, esta também & uma das causas pelas quais os alunos se tornam

desinteressados levando-os ao fracasso escolar.
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Constatel também duranie as observacfes que a professora Sirlene
obtia as respostas desejada de suas perguntas ndo porgue pensavam
livremente, mas eram instigados a pensar de acordo ao contetdo trabalhado
pela professora. A professora tem preferéncia por uma pratica pedagoégica que
a meu ver ndo se identifica como didlogo, isto &, néo ha o dialogo necessério
entre a professora e seus alunos, a professora parece ndo entender que a
aprendizagem se da também através da escuta, quem néo vé mas ouve a
conversa ndo pode aprender falar, a inclusdo depende também da troca de
idéias entre o PNEE e os ditos normais, contribuindo uns com os outros afim
de constituir uma sociedade justa e para todos.

Portanto, quero dizer que as consideragdes e conclusbes aqui
apresentadas ndo s3o verdades absolutas, ndo estdo prontas e acabadas, pois
s8o apenas caminhos favorecendo novos estudos na mesma area. Estou ceria
de que esse estudo contribuiu para uma nova visao sobre a inclusdo de PNEE
nas escolas de ensino regular no municipio de Ouwrilandia do Norte, Portanto,
deve valer como ponto de partida todos os dados obtidos nesta pesquisa,
reconhego que alguns aspectos aqui podem ser explorados com referencia ao

tema desse estudo que acabo de concluir.
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