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Uma das condigdes necessaria para que nos tornemos um
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RESUMO

Este trabalho € um processo de sistematizagdo da experiéncia de escolarizagéo
realizada no 1° Segmento (12 etapa) de Educagdo de Jovens e Adultos em uma escola
publica no municipio de Xinguara, onde fui orientada pela pergunta central: O professor
consegue relacionar o cotidiano dos alunos com o que é ensinado em sala de aula,
partindo do principio de que se trata de trabalhadores/as que vivenciam experiéncias
socio-culturais e politicas que s&o de fundamental importancia para a construgdo dos
conhecimentos cientificos desenvolvidos na escola? Nesse intuito, o pensamento de
Freire e a teoria psicogenética de Emilia Ferreiro constituem o referencial tedrico deste
trabalho tendo em vista a contribuicdo de suas concepgdes tedrico-metodoldgicas para
uma visao transformadora que permitem ao educando desenvolver sua criatividade e
autonomia advindo de suas experiéncias de vida. A metodologia foi desenvolvida dentro
de uma abordagem qualitativa baseada nas concepgdes de Ludke e André. Em suma,
com este trabalho pretendo mostrar uma anélise da realidade educacional dos alunos
de Educagéo de Jovens e Adultos no municipio de Xinguara, com o intuito de contribuir
para uma pratica docente mais condizente com a realidade sdcio-cultural deste

municipio.
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PRIMEIRAS PALAVRAS

A escolha deste trabalho foi devido a minha experiéncia como educadora ao
perceber o descaso em que se encontra a alfabetizagdo de adultos por parte dos
governantes, onde suas experiéncias de vida ndo sdo consideradas, reproduzindo

assim o sistema social vigente.

Nesta experiéncia, me deparei com inimeros pontos a serem estudados,
porém optei por pesquisar a alfabetizagdo descontextualizada de jovens e adultos
tendo como base Paulo Freire e seus iniUmeros trabalhos em torno da alfabetizagdo
de adultos e Emilia Ferreiro devido a sua contribuicdo em torno de uma

alfabetizagao contextualizada.

A descontextualizagdo na educagao, caracteriza-se pela ndo valorizagéo dos
conhecimentos prévios dos educandos, advindos de suas praticas sociais diérias,
no processo ensino-aprendizagem, como também na forma mecanica de ensina,
onde a repeticdo de silabas € a metodologia mas eficaz. Essa repeticéo de silabas
infantiliza a educagao de jovens e adultos pois, obriga-os a soletrar palavras soltas,
sem nenhum sentido, ndo os oportunizando construir-se como ser histérico que tém
uma cultura, a qual ndo deve ser silenciada, e sim valorizada, para que estes jovens
e adultos possam construir-se como pessoas cidadas consciente da possibilidade de

transformacé&o da realidade opressora em que vivem.

A pesquisa foi realizada em uma escola publica, localizada em um setor de

chacareiros, onde podemos encontrar inUmeros jovens e adultos analfabetos. A



intenc&o desta pesquisa centra-se na andlise do processo educativo dessa turma,
atentando para a atuagéo pedagoégica do/a professor/a e da Secretaria Municipal de
Educagdo no que se refere a descontextualizagdo dos principios pedagdgicos e

metodolégicos do trabalho na Educagéo de Jovens e Adultos.

Partindo do problema: O/A professor/a consegue relacionar o cotidiano dos
alunos com o que é ensinado em sala de aula? Partindo ainda do pressuposto de
que, tradicionalmente, a alfabetizagéo tem sido encarada apenas como ato de ler e
escrever fazendo com que educandos ndo encontrem nenhum vinculo com o que é
ensinado na escola e o que é preciso para o seu di-a-dia, desconsiderando a pratica
socio-cultural e produtiva dos jovens e adultos, é que levantei as seguintes
hipoteses: “Com a falta de contextualizagdo entre o que € ensinado na escola com o
que é preciso para o seu dia-a-dia, os alunos de EJA acabam desistindo da escola
antes mesmo de aprender a ler e a escrever; a atuagdo da coordenagédo pedagoégica
e da Secretaria Municipal de Educagéao n&o oferece nenhum suporte para a atuagéo

docente.

O trabalho investigativo centrou-se nos seguintes objetivos: investigar e
analisar criticamente as experiéncias da Alfabetizagdo de Jovens e Adultos em uma
escola publica no municipio de Xinguara; identificar a realidade sécio-cultural desses
alunos; caracterizar a pratica da Educacdo de Jovens e Adultos implementada
pelo/a professor/a; verificar os materiais didaticos utilizados na Alfabetizacdo de
Jovens e Adultos.

A metodologia utilizada nesta pesquisa foi realizada dentro de uma

abordagem qualitativa, por nos fornecer oportunidades de conhecer o fenédmeno
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educativo no seu contexto histérico social. Ent&o, a decisdo de utilizar a pesquisa
qualitativa como meio de obter informagGes para analisar os problemas levantados,

me remeteu a escolha dos seguintes instrumentos para coleta de dados:

O primeiro utilizado foi a observagéo, devido & necessidade de acompanhar

as experiéncias diarias dos educandos.

Na busca da caracterizagéo, tanto dos alunos quanto da pratica docente da
professora, como também a atuag&o da Secretaria Municipal de Educacéo diante da
Educacao de Jovens e Adultos, utilizei a entrevista semi estruturada como segundo
instrumento metodolégico de pesquisa. Durante as entrevistas ndo foi utilizado
gravador, pois 0s sujeitos da pesquisa se negaram a falar no aparelho, assim,

procurei registrar as falas escrevendo-as.

Na finalizag&o desta pesquisa fiz a analise dos dados obtidos comparando-os
com os pressupostos tedricos que embasaram este estudo, a fim de orientar meu

pensamento enquanto pesquisadora.

Este trabalho esta sendo estruturado em quatro capitulos, que estéo
sequenciados da seguinte forma: no primeiro capitulo encontram-se as principais
concepcdes de Paulo Freire e Emilia Ferreiro relacionados a descontextualizagdo
escolar na EJA. O segundo capitulo esta dividido em trés tdpicos, no primeiro,
apresento as condigbes existenciais dos alunos da EJA, no segundo fagco uma
analise da atuagdo docente da Professora “C” e no terceiro topico apresento o

trabalho da Secretaria Municipal de Educagdo diante da Educagéo de Jovens e
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Adultos. No terceiro capitulo, fago uma reflexdo em torno do trabalho da professora
e da escola diante das condigdes existenciais dos educandos, por fim, no quarto
capitulo, expresso minhas conclusdes a cerca do problema de pesquisa e dos dados

da experiéncia analisada.

Vale ressaltar que este trabalho, apesar dos eventuais limites, possui
informacdes e analise sobre uma determinada escola e seus sujeitos saciais em um
contexto social e politico especifico do qual faz parte outras experiéncias de
formacéo e escolarizagdo de jovens e adultos, desta forma, a contribuicdo deste
trabalho podera efetivar-se quer seja pela reflexdo que podera suscitar quanto ao
contexto e caracteristicas da EJA no municipio, quer seja pelo auxilio a construcéo

de novos trabalhos que venham complementar este primeiro ensaio.
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1 A ALFABETIZAGAO NA PERSPECTIVA FREIREANA E NA PSICOGENESE DA
LECTO-ESCRITA SEGUNDO FERREIRO: UM DIALOGO POSSIVEL PARA
REFLETIR A DESCONTEXTUALIZAGCAO ESCOLAR NA EJA

Em busca de analisar teoricamente a descontextualizagdo da Educacédo de
Jovens e Adultos no municipio de Xinguara, escolhi os tedricos Paulo Freire e Emilia
Ferreiro, devido as suas contribuigbes reflexivas em torno da leitura e da escrita, e
assim, compreender o processo de ensino-aprendizagem na realidade da escola

pesquisada.

O primeiro autor foi escolhido devido seus pensamentos em torno da prética
educativa, sustentada pela libertagdo do sujeito como ser critico-reflexivo; a segunda
autora, devido suas contribuicbes em torno da lecto-escrita, mostrando que o
educando elabora uma série de hipoteses, resultante tanto da vivéncia externa,

como também de uma vivéncia interna que deve ser considerada pelos educadores.

Como o objetivo desse trabalho é investigar e analisar criticamente a
experiéncia de alfabetizacdo de jovens e adultos no municipio de Xinguara, com o
intuito de verificar como essa alfabetizagdo vem sendo vivenciada, levantei a
seguinte problematica: O professor consegue relacionar o cotidiano dos alunos com

0 gque € ensinado em sala de aula?

Diante desse objetivo e dessa problematica, a contribuicdo das concepgdes
educativas e metodologicas de Emilia Ferreiro e Paulo Freire esclarecem que a
alfabetizacdo &€ um processo continuo e que deve ser trabalhada de forma

significativa, onde a relagdo entre o saber cientifico e o saber do cotidiano dos
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educandos deve ser considerado para que os mesmos consigam constituir-se em

construtores do seu préprio conhecimento.

1.1 A ALFABETIZAGAO DE JOVENS E ADULTOS NA VISAO FREIREANA

O pernambucano Paulo Reglus Neves Freire, desenvolveu um método de
alfabetizagdo que revolucionou os programas de alfabetizagéo de jovens e adultos
de sua época alimentado por uma concepgéo pedagdgica que estabelece um elo, de
ligagéo entre as categorias historica, politica, economia e também conceitos de
poder e cultura, com isso desenvolveu nos educandos o poder de criticar e buscar a

transformacéo das relagdes de poder através de uma pedagogia libertadora.

A concepgao pedagdgica e o método de alfabetizagdo pensados por Paulo
Freire vai de encontro ao método tradicional, onde o/a educador/a — o dono do saber
— tras consigo pronto todo um conceito de mundo imposto pelas classes dominantes,
pois seguem detalhadamente os manuais e as cartilhas que nao oferecendo a
oportunidade aos educandos de discutir e refletir sobre as dimensdes da realidade a
qual estao inseridos e com isso reforgca o silenciamento cultual imposto pelas
classes dominantes, onde as categorias defendidas por Freire em sua pedagogia
sejam analisadas, negando aos educandos sua vocagdo de humanizar-se, através

de uma agdo transformadora. Pensando nisso:

[...] Paulo Freire pensou em um método de educagdo construido em
cima da idéia de um didlogo entre educador e educando, onde ha sempre
parte de cada um no outro, ndo poderia comecar com o educador trazendo
pronto, do seu mundo, do seu saber, 0 seu método e o material da fala dele
(BRANDAO, 1999, p. 20).
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E nesse intuito que Paulo Freire escreve que o/a educador/a, primeiramente,
deve discutir com os educandos seus anseios e suas perspectivas com relagéo a
educagéo, para assim construir um conhecimento que esteja condizente com a
realidade local e condigdo existéncias, sociais e cotidianas do sujeito, pois, para
Freire a educacéo deve partir da realidade do educando por ser significativa e ter

vinculo com suas experiéncias socio-culturais.

Por isso mesmo, pensar certo coloca ao professor ou, mais
amplamente, a escola, o dever de nio so respeitar os saberes dos
educandos, sobretudo os das classes socialmente construidos na prética
comunitaria — mas também — discutir com os alunos a razdo de ser de
alguns desses saberes' em relacdo com o ensino dos contetdos [...]
(FREIRE, 2004, p. 30).

Além de respeitar os saberes dos educandos é necessario que a
alfabetizagéo esteja engajada na formacgdo de um cidadao socialmente politico que
tenha conhecimento dos seus direitos e deveres perante a sociedade, pois, s6 assim
poderdo criticar sabiamente o sistema social no qual estdo inseridos e assim,
através da sua consciéncia critica, poder construir mudangas que caminhem para
sua transformacéo. Para que isso acontega & preciso melhorar a qualidade do
ensino e propiciar aos educandos uma acgédo reflexiva na qual poderdo ser
transformadores do seu proprio destino e da comunidade na qual estao inseridos.

Para isso é necessaério:

Que a alfabetizagdo tem que ver com a identidade individual e de
classe, que ela tem que ver com a formagéo da cidadania, tem. E preciso,
porém, sabermos, primeiro, que ela ndo é a alavanca de uma tal formacéo
— ler e escrever ndo s&o suficientes para perfilar a plenitude da cidadania -,
segundo, & necessario que a tomemos e a fagcamos como um ato politico,
jamais como um que fazer neutro (FREIRE, 2003, p. 58).

! Grifo meu. Saberes que Paulo Freire destaca como pritica social dos alunos; corresponde as experiéncias
socialmente construidas nelos edncandac
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A formagéo de um cidad&o critico e consciente de sua pratica politica na
sociedade requer uma educagéo que quebre de vez com esta pedagogia tradicional
- “bancaria’ — a qual esta cada vez mais presente nas nossas escolas, onde “[...]
aprender é enfiar o saber-de-quem-sabe no suposto vazio-de-quem-n&o-sabe”
(Branddo, 1999, 21), e assim, a alfabetizagdo vai se tornando cada vez mais um ato
mecanico sem nenhum vinculo com a realidade quais os educandos estdo inseridos.
Onde a, “[...] A memorizagdo mecanica da descricdo do objeto ndo se constitui em

conhecimento do objeto” (FREIRE, 2003, 17).

A pedagogia de Paulo Freire preocupa-se com a transformacdo da estrutura
social vigente e das condigbes existenciais dos educandos através da
conscientizacdo destes, enquanto ser social com poderes de transformar os limites
de ordem econdmica e cultural responsaveis pela sua exploracédo, diante de uma
visdo critica da sua posig&o social construida por uma educacdo dialégica, e com
isso buscar a reconstrugdo da democracia e de uma melhor qualidade de vida, nao
s6 para os “oprimidos” daquele momento, como também para futuras geracdes,
enquanto condicdo de possibilidade de superacdo de situacdes-limites a sua

situagao existencial.

S0¢ assim a alfabetizagdo cobra sentido. E a conseqiiéncia de uma
reflexdo que o homem comeca a fazer sobre sua propria capacidade de
refletir. Sobre sua posicdo no mundo. Sobre o mundo mesmo. Sobre seu
trabalho. Sobre seu poder de transformar o0 mundo. Sobre o encontro das
consciéncias. Reflexdo sobre a propria alfabetizacio, que deixa assim de
ser algo externo ao homem, para ser dele mesmo. Para sair de dentro de
si, em relacdo com 0 mundo, com uma criagdo (FREIRE, 1999, p.150).
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Por isso, é que o conhecimento ndo é adquirido somente através da
consciéncia, mas sim da interacéo desta consciéncia com o mundo, e & por isso que
a comunicagdo entre os homens os faz construir-se como sujeito social em contato
com um mundo concreto, pois sd através da comunicagdo é que se pode

compreender a educagdo como pratica dialética de libertagdo e mudanga onde,

[..] o processo de orientagdo dos seres humanos no mundo
envolve ndo apenas a associagdo de imagens sensoriais, como entre os
animais, mas, sobretudo, pensamento-linguagem; envolve desejo, trabalho-
acéo com transformador sobre o mundo, de que resulta o conhecimento do
mundo transformado. Este processo de orientacdo dos seres humanos no
mundo ndo pode ser compreendido, de um lado, de um ponto de vista
puramente subjetivista; de outro, de um angulo objetivista mecanicista. Na
verdade, esta orientacdo no mundo s6 pode ser realmente compreendida
na unidade dialética entre subjetividade e objetividade (FREIRE, p. 2002).

Por esse motivo, os educadores ndo podem fazer de suas aulas um simples
ato de “domesticagdo” dos educandos, pois, os seres humanos sao capazes de
criar, recriar, transformar ndo s6 as coisas materiais como também a sua
consciéncia de ser e estar no mundo, com sua linguagem criadora. Nesse sentido, &
através do contato com o mundo real que os educandos conseguem desenvolver
uma consciéncia critica do que lhe é ensinado com a pratica social que constitui as
suas condiges existenciais, e assim, conseguem fazer uma relacéo entre a “teoria-
pratica, reflexdo-agao”, pois, ‘[...] é impossivel conceber a conscientizagéo de forma
correta, como se ela fosse um mero passatempo intelectual, ou a constituicdo de

uma racionalidade desgarrada do concreto” (FREIRE, 2002, 163).

Paulo Freire enfatiza que os educadores ndo podem desvincular os
conteudos programados da realidade dos educandos. Se a finalidade da educagéo é
formar educandos criticos, deve-se estar sempre buscando contelidos que sejam de

relevancia para os educandos, pois, enquanto a educacdo continuar sendo
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‘bancaria’, onde os professores sdo os centros dos ‘saberes”, serda impossivel
despertar nos educandos sua consciéncia critica de transformacéo: por isso, o
educador, ndo deve somente ensinar, mas estar sempre refletindo sobre sua
pratica, para transforma-la e poder desenvolver nos seus educandos um saber
consciente, ndo apenas de estar no mundo, mas estar com 0 mundo e assim

libertar-se dos opressores que os oprimem.

Por isso é que na formagdo permanente dos professores, 0 momento
fundamental é a da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima
pratica. O préprio discurso tedrico, necessario a reflexdo critica, tem se ser
de tal modo concreto que quase se confunda com a pratica (FREIRE, 2004,
p. 39).

O/A educador/a pode estar tanto a servico do oprimido, quanto do opressor:
pode estar fazendo de seus alunos um deposito de saberes pré-elaborados, como
também, pode estar em busca da potencialidade historico-criativa dos seus
educandos, por isso, a pratica docente deve ser constantemente avaliada e
discutida, para que ela néo seja responsavel por reforcar a permanéncia do sistema
social vigente por constituir-se em silenciamento sécio-cultural dos educandos, de
seus interesses e préaticas sociais, mas sim agir de forma consciente, para que o
processo educativo seja uma forma de interacdo do/a educador/a com oOs
educandos, pois o/a educador/a como problematizador, pode propiciar aos

educando uma vis&o critico-reflexiva do mundo que o cerca, superando a educagéo

bancaria que esta presente no nosso dia-a-dia.

Essa educacdo bancéria reforca o silenciamento cultural imposto pelos
grupos dominantes, via sujei¢do dos educandos que sdo sutiimente impedidos de

refletirem sobre o que lhes é ensinados, bem como nao expressar-se diante do
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mundo e com isto, ndo buscar mudancas diante do sistema de exploragéo social e
expropriacdo cultural em que vivem, por isso, superar a concepg¢ao bancaria de
ensino € de fundamental importancia para que, tanto o/a educador/a guanto o
educando, num trabalho de interagéo, utilizando um método ativo e dialogal, estara
em permanente constru¢do do saber, através de uma relagdo mutua de trocas, pois,
‘Desse modo, o educador problematizador re-faz, constantemente, seu ato
cognoscente, na cognoscitividade dos educandos. Este, em lugar de serem
recipientes doceis, de depdsitos, sdo agora investigadores criticos também

(FREIRE, 2004, p. 69).”

A escola publica, como instituigdo, deve estar voltada para oportunizar aos
educandos das camadas populares a superagdo das desigualdades sociais e assim,
libertar-se da cultura do siléncio que reforga a submissdo, a acomodacdo e a
alienacdo; em suma uma educagéo voltada para as classes dominantes, produz um

antidialogo de imposi¢do dos educadores sobre os educandos.

Nesse sentido o/a educador/a ndo pode conceber uma posicdo neutra
perante sua realidade, porque assim estara reforcando o silenciamento cultural e
negando o seu verdadeiro compromisso social, que é o de, construir uma pratica
problematizadora, na qual os educandos vdo desenvolvendo a capacidade de

compreender o mundo, tal como a realidade se processa.

Paulo Freire considera o didlogo como uma forma de conceber a educacéo

problematizadora, pois é através do didlogo que of/a professor/a comecga refletir
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sobre 0s contetidos programaticos e assim. se questionar sobre os conteldos que

irdo apresentar aos educandos, porque

Para o educador-educando, dial6gico problematizador, o contetdo
ndo é uma doacdo ou uma imposi¢do — um conjunto de informes a ser
depositado nos educandos — mas a devolugio organizada, sistematizada e
acrescentada ao povo daqueles elementos que este Ihe entregou de forma
desestruturada (FREIRE, 2004, p. 83-84).

Para Freire, “ensinar ndo é transferir conhecimento”, mas sim possibilitar aos

educandos, construir seus proprios conhecimentos como seres historicos.

Observa-se, que o desenvolvimento da aprendizagem ndo se da em uma
situacdo restrita e isolada, pois, “A alfabetizagdo se faz, entdo, um quefazer global,
que envolve os alfabetizandos em suas relages com o mundo e com os outros”

(FREIRE, 2002, p. 23).

Nesse sentido, os educadores n3o podem ver a alfabetizacdo de jovens e
adultos apenas como um ato de repeticdo de silabas, mas com um ato se
conscientizagéo politica dos educandos, e de sua situagdo no mundo, assim como

sua possibilidade de transforma-lo, como ser sdcio-cultural.

No que se refere aos materiais didaticos para a alfabetizacdo, Paulo Freire
critica 0 uso da cartilha, por limitar a expresséo e a criatividade dos educandos, por
se tratar de um “saber abstrato” que na maioria das vezes ndo tem nenhum vinculo
com a experiéncia existencial do alfabetizando, além isso, reforca a ideologia

dominante, pois, sempre apresenta
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Textos, de modo geral, ilustrados com casinhas simpaticas,
acolhedoras, bem decoradas, casais risonhos, de faces delicadas, as
VeZzes e quase sempre brancos e louros; criangas bem nutridas bolsinhas a
tira-colo, dizendo adeus aos papais para ir 4 escola, depois de um
suculento café da manha [...] (FREIRE, 2002, p. 17).

Dessa forma, como podemos formar educandos criticamente politicos se o
material didatico esta. “[...] reforgando o ‘siléncio’ em que se acham as massas
populares dominadas pela prescricdo de uma palavra vinculadora de uma ideologia
de acomodagdo, ndo pode jamais em um tal trabalho constituir-se como um

instrumento auxiliar da transformagéo da realidade’ (FREIRE, 2002, p. 17).

Paulo Freire enfatiza ainda a alfabetizagdo como fundadora da pratica social
onde participa tanto o educando quanto o/a educador/a, e é nessa prética social que
ambos podem discutir os problemas existentes na comunidade, e assim, propor
temas geradores relevantes para os educandos, considerando suas necessidades,

suas construgdes culturais e seus projetos de vida.

[...] enquanto ato de conhecimento e ato criador, o processo da
alfabetizagdo tem, no alfabetizando, o sujeito. O fato de ele necessitar da
ajuda do educador, como ocorre em qualquer agdo pedagogica, ndo
significa dever a ajuda do educador anular sua criatividade e a sua
responsabilidade na construcdo da sua linguagem escrita e na leitura desta
linguagem. [...] Como eu, 0 analfabeto é capaz de sentir a caneta, de
perceber a caneta e de dizer caneta (FREIRE, 2003, p.19).

E importante que durante as discussdes em sala de aula, os alfabetizadores
nao coloquem sua verdade como absoluta, mas construa com os alfabetizandos um
conhecimento do seu universo linguistico e a partir dai organizem os contelidos
programaticos de acordo com os temas geradores discutidos, pois, € importante que
os textos de andlise dos alfabetizandos, ndo venham prontos, mas sejam

construidos por eles. no intuito de desenvolver sua autonomia e senso critico
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Assim sendo, o método de Paulo Freire embasado em uma Pedagogia
Libertadora, propiciara a oportunidade de eximarmos das escolas esse método de
alfabetizagdo onde ensina simplesmente ler e escrever sem levar em consideracgdo o

processo de relagdo do mundo com as palavras, mas sim a repeticdo de silabas

soltas

Por essa razéo € que para a concepgéo critica da alfabetizagdo, nio
sera a partir da mera repetigdo mecanica de pa — pe — pi — po — pu, la - le —
li = 1o — lu, que permitem formar pula, pélo, 14, li, pulo, lapa, lapela, pilula
etc. que se desenvolvera nos alfabetizandos a consciéncia de seus direitos,
como sua insercdo critica na realidade. Pelo contrario, a alfabetizacéo
nesta perspectiva, que ndo pode ser a das classes dominantes, se instaura
como um processo de busca, de criacdo, em que os alfabetizandos sdo
desafiados a perceber a significacdo profunda da linguagem e da palavra
(FREIRE, 2002, p. 18)

.Dai que, compreender a significagdo profunda da palavra é compreender o
mundo em que vive, ndo apenas como espectador, mas como agente transformador,
e por isso, deve-se quebrar essa cultura do siléncio imposta pela classe dominante,
onde a superacdo esta através da conscientizago de ser e estar no mundo e com o

mundo.

O processo de alfabetizagdo deve ser visto como meio de conscientizagdo
dos individuos no contexto social, por isso, os educandos devem ser considerados
como seres ativos construtores de seu conhecimento a partir do dialogo com o
mundo que o cerca. Nesse sentido, o papel do/a educador/a é de fundamental
importancia, pois, orientara situagbes possibilitadoras de novas descobertas em

torno do ato de fer e escrever no contexto o qual os educandos estao inseridos.
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Para ser um ato de conhecimento o processo de alfabetizac8o de
adultos demanda, enire educadores e educandos uma relacdo de auténtico
didlego. Aquele em gue os sujeitos do ato de conhecer {educador-
educando; educande-educador) se encontram mediatizados pelo objeto a
ser conhecido. Nesta perspectiva, portanto, os alfabetizandos assumem,

desde o comeco mesmo da acéo, o papel de sujeito criador (FREIRE,
2002, p. 58-58).

A alfabetizagdo de jovens e adultos deve ser entendida como uma Acédo
Cultural para a Liberdade que visa 3 construgao do mundo com os oprimidos ndo
para os oprimidos, pois, & “|...} libertacgo naoc chegarao pelo acaso, mas pela praxis
de sua busca, pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela”
(FREIRE, 2004, p. 31) e assim ‘}...] expulsardo os opressores ndo apenas enquanto
presenca fisica, mas também enguanto sombra mitica, introjetadas nele” (FREIRE,

2002, p. 65).

Freire coloca ainda a existéncia de uma sociedade alienada, marcada pelo
silenciamento cultural imposto pelas classes dominantes, as quais ndo fazendo
nenhuma reflex@o coritica sobre a marginalizacdo vivenciada, acabam por assumir
um papel de passividade diante das condigSes que a sociedade thes oferece. Essa
concepcdo de sociedade deve ser substituida por uma sociedade desalienada,
capaz de compreender 0 mundo tal como a realidade se processa, e assim, supserar
através de uma acgéo reflexiva a falsa consciéncia de mundo imposta pelas classes
dominantes, pois, a finalidade da pedagogia libertadora é a acdo cultural critica na

qual se busca superar a relagdo de poder sécic-econdmico entre opressores e

~ oprimidos.

1.2 A CONSTRUCAO DA LINGUAGEM ORAL E ESCRITA SEGUNDO EMILIA
FERREIRO
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Na concepgéio interacionista a aprendizagem ocorre na interacdo entre o
organismo & ¢ meio, num processo de permanente construgdo. Por isso, Piaget?®
percorreu caminhos das ciéncias naturais para explicar como se procede ©
desenvolvimento da inteligéneia, criando uma teoria de base psicogenética que

serviu de apoio a varias teorias no campo da educagso.

Os estudos de Piaget foram baseados nas raizes biologicas do
desenvolvimento intelectual, descrevende que o desenvolvimento cognitivo é um
processo de equilibrago’ constante, através da acomodagiio? e a assimilacéo®,
visando & adaptacdo® do individuo ac mundo exterior, porém quando ocorre um
desequilibrio, entra em operacdo a equilibragdc majorante que consiste em

estratégias elaboradas pelos individuos visando a sua integracdo ac meio.

A busca dessa integracio do individuo ao meio através da equilibragae,
remete o individuo a vérios estagios do desenvolvimento mental, que sdo. periodo
sensério-motor’, periodo pré-operacional’, periodo das operacdes concretas® e

periodo das operactes formais™.

? Jean Piaget, nascen em Neuchintel (Suica) em 09/08/1996 ¢ morren em Genebra em 16/09/1980 - Escreven
que o desenvolvimento da inteligincia sc faz de forma gradual e, gue as estrturas do pensamento devem estar
prepatadas para a assimilacio do conhecimento (Génese da estrutura),

* Fsse processe define as regras de wansicho que dirige o movimento o qual vai deum estdgio a outro dentro do
desenvolvimento,

* Implics, alteragtes nes significados ja constituidos pelo individuo, para compreender abjeios que nfio podem
ser compreendidos sem esta ampliagio.

¥ Interpretacho de alzo da realidade externa pot algmm ipo de significado ja existente na organizagiio cognitiva
o individue.

¢ Ato, onde hi wma organizaciio de acties inteligente de apreensio da realidade de forma equilibrada,

7 Estigio que vai de 0 a 2 anos, ou alé a aquisicio da linguagem. F quando mna crianca tem uma inleligéneia
essencialmente prigica. :

* BEstégio que vaide 2 a 7 anos. A criance faz leituras incompletas da realidade, priorizando alguns aspecios em
detrhmento do cutro, ndo recebe relaclies e & contrada em 5l mesina

® Estigio que vaide 7 2 12 anos. A crianga comega a pensar de forma mais organizada e sistemética.

* EstAgio que vai de 12 2 15 anos. Onde o adolescente consegue realizar operagtes logico-formais, liberando o
pensatacnto infantil do concreto. om nroveito dos interesses orientada nara a ahstratn (ef Cianlart 2007
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A construcdo 8 a organizacao do trabatho da psicopedagoga argentina Emilia
Ferreiro & embasada nas teorias de Jean Piaget, porém, ela foi mais alem, pois
aborda as concepcies infantis sobre a fingua escrita. Para esta autora, a leitura e a
escrita sho sistemas simbélicos de representacéo da realidade, por fazer parte da
pratica cofidiana do educando e seus esforcos intelectuais para a compreensdo das
construgles culturais em que este vai entrando em conflito cognitivoe frente a
realidade nZo imediatamente compreensivel & ao mesmo tempo, vai construindo
suas hipoteses' a fim de adaptar-se a reafidade e ao mundo cultura, construindo

com isto seus saberes e conhecimentos.

Guiado pefa hipStese de que todos os conhecimentos supdem uma
génese, Preocupamos-nos €M averiguar quais sdo as formas iniciais de
cophecimento da lingua escrita e os processos de contextualizacio
resuliantes de mecanismos dindmicos de confrontaglo entre as idéias
proprias do sujeite, de um lado, e entre as idéias proprias do sujeito e a
realidade do objeto de cenhecimento, de outro FERREIRQ, 1999, p. 273).

Sendo assim, Emilia Ferrsiro, em suas extensas producdes tedricas,
questiona o processo tradicional de educacio e demonstra o percurso comum
percorrido por todas as criangas no processo de aquisigio da leitura e da escrita,
respeitando sempre o repertdrio com que esta chega a escola e descrevendo os

critérios infantis para abordar a escrita.

O trabalho realizado por Emilia Ferreirc com a colaboragiio de Ana
Teberosky', descreve o processo de leitura e escrita a partir de quatro hipéteses

que sio:

1 Conjecturas construidas para antecipar possiveis soluches a um problema ou para o estabelecimenio de
relagOes entre fatos, que permitem fambém prever a ocorréncia de outros fatos semelhantes (cf, Azerha, 1995).

* Doutora em psicologia e docente do Departamento de Psicologia Evolutiva ¢ da Educagio da Universidade de
Barcglona (Cf. Revista Nova Escola, novembro de 2005).
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Hipdtese pré-silabica: concepclo infantil  construida para
cornpreender & representacido realizada pela escrita. Consiste em conceber
a escrita como ndo relacionada a expressdo dos soms da finguagem;
Hipétese silabica: conceifo construido pefa crianca para estabelecer a
forma de como se d a relagfio e a expressio do som da linguagem falada.
Consiste em compreender esta relacio e como se cada marca escrita ou
letra fosse o registrc de uma silaba oral; Hipotese silabico-alfabética:
concepgao consiruida pela erianca para tentar superar a escrita silabica,
Consiste no uso simultineo da hipétese silabica e alfabética, no registro de
uma mesma palavra ou pa escrita de uma serieé de palavras, com
allernéncia dessas duas concepcies da escrita; Hipotese alfabética:
concepcdo segundo a qual a escrita deve realizar o registro dos fonemas
da lingua oral. Dessa forma, para o registro de uma silaba oral, utiliza-se
miais de uma letra (FERREIRO apud AZENHA, 1995, p. 104).

Essas hipGteses demonsiram as estratégias utilizadas pelos educandos para
a compreensado da leitura e da escrita enquanto contribuigdes culturais, que devem

ser respeitadas e analisadas como a primeira tentativa de escrita pois

As tentativas de interpretagdo e da produgfio da escrita comegam
antes da escolarizaglo, como parte da atividade propria da idade pré-
escolar, a aprendizagem se insere (embora ndo se separe dele) em
sistema de concepgéio previamente elaborado, e ndo pode ser reduzido a
um conjunto de técnicas perceptivo-motoras (FERREIRO, 1991, p. 42-43).

Como o objetivo central de Emilia Ferreiro é analisar a assimilagio da leitura
€ da escrita a partir das hip6teses j& mencionadas, fazendo sempre uma relacéo
dentro e fora do contexto escolar, ela critica pontuaimente o método tradicional de
ensino que nado valoriza os conhecimentos prévios dos educandos e da sua
capacidade de compreender a iogica intema da lingua escrita enquanto construgio

cultural, transformando-os em meros reprodutores de “signos estranhos”. Segundo

Ferreiro:

O desenvalvimenio da alfabelizacio ocorre, sem duvida, em um
ambiente social. Mas as praticas sociais, nfio sfo recebidas passivaments
pelas criangas. Quando tentam compreender elas necessariamente
transformam os contetidos recebidos. Além do mais, a fim de registrarem a
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informagéo, elas a transformam. Este € o significado profundo da necio de
assimilagio que Piaget colocou no &mago de sua teoria (2004, p. 22).

Com sua abordagem tedrica, Ferreiro destaca algumas propostas
fundamentais que devem ser consideradas no processo de alfabetizagéo como:
“Restituir faos educandos] sua lingua escrita ¢ seu caréter de objetivo social’ {2003,
44), através da qual ofa educador/a possa despertar nos educandos a importancia
da lingua escrita, como meio de conhecer a realidade como também se comunicar
com as outras pessoas, pois “[...] desde o inicio (inclusive na pré-escola) se aceita
que todos na escola podem produzir e interpretar a escrita, cada qual a seu nivel”

(FERREIROQ, 2003, p. 45).

Partindo desse principio, valoriza-se a heterogenesidade dentro da sala de
aula, pois, no momento gue os educandos confrontam suas produgdes gréficas, eles
constroem discussdes sobre essas produgdes e assim “Permite-se e estimula-se
que as criancas tenham interagdo com a lingua escrita, nos mais variados contextos®
{ FERREIRO, 2003, p. 45). Isto significa que o professor vai estimular os alunos a
pesquisarem os mais variados tipos de textos, buscando suas semeilhancas e

diferencas e assim, descobrir que a oralidade pode ser construida da leitura, ou

mesmo da expressgo sem leitura.

Quira proposta destacada por Emilia Ferreiro é que deve “[...] permitir-se o
acesso 0 quanic possivel & escrita do nome proprio” (2003, p. 48), devido os nomes
proprios serem a escrita de maior acesso aos educandos, pois estio sempre
presentes no seu dia-a-dia, e assim, poder assimilar as diferentes expressdes

gréaficas que podem ter os nomes. Nesse sentido, ndo devemos supervalorizar a
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inicia bem antes da chegada da crianga ao ambiente escolar, por isso, néo se deve
pedir, de imediato, corregdo gréfica nem corregdo ortogréfica, porque a correcao
inibe a expressio tanto oral quanto escrita do educando, desta maneira a comregdo

deve ser interpretada pelo educador como forma de diagnosticar a aprendizagem do

educando.

Observa-se também a preocupacdo de Ferreiro quanto ao professor
alfabetizador que deve ser visto como mais importante no sistema escolar. Sobre

isto Ferreiro comenta;

O professar alfabetizador estd muito 56 em vez de ser considerado
como o professor mais importante de toda a escola primaria, é considerado
como aquele que realiza o irabalho menos técnico e gue qualquer outro
poderia fazer .. ]. E o professor com assalas mais superiotadas, de quem
s¢ espera um grande espirifo de sacrificio uma atitude “muite maternal [...}
€ muita pacignela 2m troca de uma baixa remuneracio & muito pouco
apoio intelectusl (2003, p. 51-52).

Dessa forma, se torna cada vez mais impossivel conceber a construgéio da
linguagem escrita em um ambiente totalmente desvinculado de um contexto critico e
criativo por ndo valorizar o saber do educando, que ndo desperta neles o gosto pelo
saber, dado ser & escola um ambiente burocratico, nao possibilitando acesso dos
educandos a lingua escrita que se forna tao importante na construcio do ssu
conhecimento, dificultando assim, a aprendizagem dos educandos, como coloca

Emilia Ferreiro:

O problema é que a escrita é antes de tudo a representacdo da
linguagem, € tudo © gue a afaste da linguagem, convertendo-o0 em uma
seqiiéncia grafica sem significado, a deforma até caracteriza-la. Em (ltima
instancia nao se estd apresentando 4 crianca o real chieto da
aprendizagem, mas um substituto caricaturesco (2003, p. 35).
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Por isso, os livros como carlilhas e manuais s&o t&o criticados por Emilia
Ferreiro, pois, fazem do aluno um mero reprodutor das estruturas sociais vigentes, e
assim, construtores de uma linguagem sem sentido, dificultando a aprendizagem

contextualizada. Sobre isso Ferreiro comenta:

[...] Por mais bem-interrcionados que sejam os manuais ou cartilhas,
gles introduzem sempre um elemento de rigidez na aprendizagem, gque
dificulta a necessaria adaptagio as exigéncias individuals e grupais. Pelo
simples fato de apresentacdo {ainda gue pdo recomende), ¢ como s8o
produzidos em centros urbanos com capacidades econdmicas para fazé-
ios, & dificil que tevern em conta variantes dialetais e regionais dentro de
I mesmo pais (2003, p. 35).

Dessa forma, 08 manuais e as cartilhas, acabam por destruir toda uma
compreensdc de mundo que os educandos construiram antes de sua chegada a

escola, fransformando esse conhecimento numa simples memorizacdo conceitual.

Com base nas pesquisas realizadas por Emilia Ferreiro, pode se observar
gue antes da descoberta das hipoteses as primeiras escritas dos educandos eram
consideradas como um mero rabisco, sem nenhum vinculo com a realidads, pois se

pensava que a escrita s6 se iniciava no &mbito escolar. Ferreiro coloca que:

No caso do desenvolvimenio da leifura-e-escrita, a dificuldade para
adotar o ponio de vista da crianga foi ao grande gue ignoramos
completamente as manifestagBes mais evidentes das tentativas infantis
para compreender o sistema de escrita: as produgbes escritas das préprias
criancas. Até a poucos anos as primeiras tentativas de escrever feita pelas
criancas eram consideradas meras garatujas, como se a escrita devesse

" comegar dirstamente com as letras convencionais bem tragadas. Tudo o
. que ocomia antes era simplesmente considerada como tentativa de
escrever & ndo como esciita real (1991, p. 68).
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Dessa forma, o conhecimento prévio do educando apresentado durante o
processo de construgdo da lecto-escrita deve ser considerado como hipotese de
leitura e escrita ar_xteriz}res a compreensio alfabética da escrita gue acompanha o
educande, por ser fruto de suas experiéncias anteriores, porgue “[...] Na medida em
que a escola priméria continuar expulsando'® grupos consideraveis de criangas que

n&o consegue alfabetizar, continuarad reproduzinde o analfabstismo dos adultos

{ FERREIRO,2008, p.16).

Por isso, a escola precisa ser uma instituic&o que desenvolve e concretiza o
processo ensino aprendizagem, buscando semprs relacionar seus contetidos com o

mundo, pois, s& assim, a educacdo passa a ser significativa para quem aprende.

Sobre isso Ferreiro afirma:

E preciso destacar a defasagem produzida entre uma definicio
escolar de alfabetizagéo ridiculamente restrita @ o gue esta acontecendo
fora da escola. Enquanto se sustenia essa visdo graduada dos conteQdos
ndo se chegara nunca a cobrir esse tipo de exigéncia, porque nem sequer
estamos em condigles de gradua-los (2001, p. 128).

A escola esta ficando defasada por ndp estar acompanhando as mudancas
do mundo letrado, deixando cada vez mais os educando a margem da sociedade,
pois, mesmo que aprendam a ler de forma mecénica, ndo conseguem colocar em
pratica o que foi aprendido devido a essa instituicsio conservadora nio aceitar gue &

alfsbetizacdo esta em crise.

** Emilia Ferreiro coloca a palavea expulsando no sentido de repeténcia, evasio produzidas pela iradigio
epistemoldgica da escola,
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Ferreiro tem uma grande preocupagiio com a alfabetizacso mecéanica tanto
das criancas como a dos adultos, porque esta educaciio mecénica institui gue o©
educando deve aprender simplesmente os contetdos programaticos; nega com isto
a possivel prética de ir além dos muros das instituicbes, considerando os
conhecimentos dos educandos adivindos de suas experiéncias de vida, pois esse
conhecimento & o que facilita ¢ processo da construc&o da lecto-escrita, por criar

representacao sobre a mesma que devem ser aprimorados na escola, pois,

[...] todo individuo, ndo somente adultos, mas criangas também, por
mais anaifabeto que seja, se vive em uma cultura letrada, pode antecipar
aigo sobre o que se esCreve & Como 5e escreve e estabelece uma fronteira
muito clara entre 0 que pertence ao dominio oral € o que é do dominio
escrito {2001, p. 133).

Mesmo assim, a escola insiste em trabalhar de forma gradual, no sentido de
aplicar uma educagio “a conta géta-s”, seguindo apenas o planejamento escolar sem
oportunizar os alunos ir além do que estd sendo ensinado na sala de aula, e assim,
criando uma ambiente & parte da pratica social dos educandos, desconsiderando a
sua vida cotidiana, acreditando num método eficaz ‘de repeticgo de silabas. Tal
tradicdo escolar ieva Ferreiro a escrever uma dura critica a esse ensino “a contas

gotas” por ndo valorizar ¢ todo, mais sim as partes sem significado:

O quadro negro & o espaco para se colocar algo que se quer enfocar
fora de contexto. N&o sou conitra o quadro-negro como objeto, Digo que
quando esta & o dnico espaco onde se produz a escrita, onde se fixa a
atencd0 sobre a escrita produz-se, por definiclo, uma escrita que se
pretende desconiextualizada, porque o quadro-negro € um espact para
criar uim contexfo neutro, um “ndo-contexto” (2001, p. 107).
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A partir destas criticas, Ferreiro aponta algumas alternativas para uma
educacgo menos deficitaria, onde ofa educador/a respeite os limites de cada
educando e ssja o professor o propiciador de um ambiente favorave!l, onde o
processc ensino-aprendizagem néo seja visto como uma formula pronta e acabada,
sem dar oportunidades para a concretizacio de uma educagio preocupada com a
formagdo desse individuo, na dimens&o ideolégica. Por isso, & formacdo do
-educador é de fundamental importancia na construgdo de um ensino aprendizagem

significativo.

I---] um componente que me parece importante & a convicgdo de que
a aprendizagem do professor n#o terrnina com a obtencfio do diplama, E
indispensavel que continue tendo vontade de aprender e curiosidade por
saber de que maneira as coisas acontecem em sua sala de aula, que se
anime a experimentar coisas sem ter esterediipos como referencias
{FERREIRO, 2001, p.123).

A experiéncia do professor como propiciador do processo  ensino
aprendizagem o possibilita desenvolver um ensino comprometido com a significacéo
dos contelidos afravés de sua apropriagdo de forma contextualizada, fazendo
sempre a relagéo do que é ensinado com a realidade extra-escolar, e assim, dando

oportunidade para que

A alfabetizaggo passa a ser umas tarefas interessanies, que da lugar
& muitas reflexdes € a muitas discussies sm grupo. A lingua escrita se
converie num objelo de agdo e ndo de contemplacdic. E possivel
aproximar-se dela sem medo, porgue se pode agir sobre ela, fransforma-la
e recria-ta. E precisamente a transformacio e a recriagho que penmitem
uma real apropiiacéio (FERREIRD, 2003, p. 47).

Partindc do pressuposto de que o processo ensino-aprendizagem se

concretiza na interagao do sujeito com outro sujeito onde a aprendizagem da ieitura




3D DDDDIDDDI I DD DI ID DI IIDIIIINIIIN D

“~
y

32

e da escrita se concebe de forma gradual, é necessério termos conhecimento da
psicogénese para garantir um ensino-aprendizagem significativo, respeitando os
niveis de conhecimento de cada educando, pois qualquer pratica pedagodgica esté
apoiada no moda de como se concebe o pracesso ensino aprendizagem, articulado
ao porqué do processo de ensine aprendizagem, conferindo-the um' carater

eminentemente politico.

1.3 PEDAGOGIA FREIREANA E PSICOGENESE DA LECTO-ESCRITA:
POSSIBILIDADES TEORICO-METODOLOGICOS DE CONSTRUGCAQ DE UMA
ALFABETIZACAQ CONTEXTUALIZADA

A proposta de estudar a descontextualizacdo da alfabetizagdo de jovens e
adultos no municipio de Xinguara especialmente no que se refere a importancia de

seus saberes cotidianos como base para o desenvolvimento dos saberes cientificos

ensinados na escola, na qual a teoria de Freire nos fornece uma explicagdo

primordial, pois os educandos s6 tomam consciéncia de sua importancia como
seres-reflexivos no instante em que a educacdo deixa de ser vista como mera
repetico de silabas sem nenhum significado, passandc a ser uma educacdo que
possibilite a emancipagdo dos educandos onde o silenciamento cultural seja
superado por uma praxis criativa e politica, valorizando os saberes historicamente
construido & acumulado pela humanidade, com intuito de compreender a si mesmo
como sujeito histdrico capaz de intervir na sua realidade sécio-culiural no sentido de

transforma-la a partir de novas relagdes sociais e econdmicas.
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Ferreiro ndo se distancia do pensamento de Freire; o complementa com suas
reflexdes acerca da psicogénese ao esclarecer os processos endogenos'® de
construcdo da aprendizagem pelo/a alunofa, indissociada, tal construgio, dos
fatores sécio-culturais. Para Ferreiro o educando é um ser ativo, por construir seu
préprio canhecimento a partir da experimentagio do mundo que o cerca, formulando
hipdleses sobre o que fol observado e compreendido. Esta autora postula que a
educagdo comega antes mesma da escola e tudo que ocorre fora dela deve ser
considerado, pois, @ compreensdo da escrita se dd na interagio do sujeito com o
mundo.

Com isto Ferreiro construiu idéias sobre o fazer educativo as quais tém
convergéneia com as formulagbes de Freire, uma vez que 0s processos endogenos
da aprendizagem nao esi@o dissociados dos processos externos, a saber, os fatores
sociais e politicos; ao contrario as formas internas de construgdo cognitiva, séo
permeadas pelos contetdas latentes veiculados pelas informacdes utilizadas pelos
educandos na construgdo de suas representagdes sobre a escrita, constituinde

assim os mesmaos enquanto individuos pela praica social por eles intemalizada.

Saber como ocorre o processo de alfabetizacdo dos educandos é de
fundamental importéncia no processo de ensino aprendizagem. Freire demonstra
como © educando aprende, quando ha uma relagdo entre 0 que € ensinado na
escola com as situaches do cotidiano social destes educandos, e o professor tem o
papel de auxiliar ofa alunofa na construgdo de novos conhecimentos a partir da

problematizacéo de suas situagbes vivenciadas, fornecendo aos educandos a

" Relacionado aos ftores internos do sujciio da aprendizagem (de suas estrutunas oogrﬁﬁvas} (Cf. Azenha,
1993).
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capacidade de pensar na sua posigiio de ser e estar no mundo de forma critica e

reflexiva.

Ferreiro tem concepgbes semethantes quanto ao papel da educacdo que
deve ser frabathada dentro de um contexto. Esta autora enfatiza gue o
desenvolvimento da alfabetizago acontece dentro de um ambiente social o qual
possibilita aos individuos construirem hipdteses sobre 0 conhecimento e os saberes;
Paulo Freire nic se distancia desta linha de pensamento quando pensa na
educacdo como um meio de transformacgdio social através da formacéo de um

cidadao critica e consciente que se constitui na interagdo com o mundo. Segundo

Ferreiro;

Estamos tdo acostumados a considerar a aprendizagem da feitura e
escrfa como um processo de aprendizagem escolar gue se torna dificil
reconhecermos que ¢ desenvolvimento da leitura e da escrita comega
muito antes da escolarizacio {1991, p. 84).

Freire declara: “A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquela”

(2003, p.11).

Apesar do trabaiho de Emilia Ferreiro ter sido a cerca da psicogénese da
inguagem escrita, ha uma aproximagédc das idéias destes dois autores, como
podemos perceber nas citagdes acima, pois tanto Emilia Ferreiro como Paulo Freire
compartitham da idéia de gue para se ensinar € preciso considerar o saber do
educando advindo de suas experiéncias de vida, e defendem a autonemia do

mesmo a fim de que a escolarizagdo se dé como formagio ou pratica cultural,
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Na concepgdo de Ferreiro; “0O modo tradicional de se considerar a escrita
infantil consiste em se prestar atengdo apenas nos aspectos graficos™ dessas
produgdes ignorando os aspectos construtivos'® (1891, p. 18).

Paulo Freire apresenta uma idéia semelhante: “Aprender a ler e a escrever ja
n&o €, pols, memorizar silabas, palavras ou frases, mas reflefir criticamente sobre o
proprio processa de ler e escrever e sobre o profundo significado da linguagem”

(2002, p. 59).

Freire dedicou-se a demonstrar através de seus escritos, como o sujeito
poderia libertar-se da opressfio através da construgdo de uma consciéncia que o
levaria a reconhecer a si mesmo como sujeito histdrico, capaz de intervir na sua
realidade para transformé-la a partir de sua atitude critica diante suas experiéncias

no mundo.

Nesse sentido, tanto Freire quantc Ferreiro, nos demonstram uma
preocupagéo em mudar @ forma como a alfabetizagdo hé muito tempo esta sendo
praticada nas escolgs, a fim de formar um individuo consciente e para isso é
necessario que ofa educador/a seja capaz de rever a sua préatica, para garantir uma
aprendizagen: contextualizada, sem deixar passar as dimensdes politico-ideolégicas

presentes na acio educativa.

1% Tem & ver com a qualidade do iraco, a distribuico espacial das formas, a orientacdo predominante (CF
Ferreiro, 1991).
16 Tem a ver com e que se quis representar ¢ os meios utilizados para criar diferenciagties entre as Tepresentacdes

{Cf. Ferreira, 1991).
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Hé no pensamento de Freire e de Ferreiro, a cerca de uma educacio ideal,
principios pedaglgicos aproximados, pois, constroem concepcbes tedricas e
metpdolbgicas a cerca da possibilidade de um aprendizado significativo e auténomo.
Ferreiro quando aponta a importancia de considerar os conhacimentos prévios dos
alunos no que se referem as suas experiéncias anteriores, aproxima-se ao
pensamentc de Freire, quando este defende o respeito que 0s educadores devem
ter com o conhecimento dos educandos e denuncia a educacic bancéria.

E possivel canvergir os pensamentos de Freire e Ferreiro na construcéo de
um ideal de educacdo, apontando um processo ensino-aprendizagem de forma
contextualizada: Freire, quando aponta em suas obras uma educacdo como pratica
de liberdade que tem © compromisso com a transformacdo social das escolas
brasileiras, visando & destruigdo das estruturas opressivas internas e externas e com
isso desalienando os individuos gque tém suas consciéncias dominadas pelos
opressores,; Ferreiro, quando descreve a construgdo da linguagem escrita através de

hipdteses demonstrando o desenvolvimento cultural de uma escrita contextualizada.

A superacdo da educago opressora, domesticadora, sd ocorrera, quando a
relacéo prafessor-aluno for dialogica, sem imposicdo, onde ambos poderéo dizer a
palavra, nos seus aspectos mais resiritos e nos mais amplos, denunciando,
criticando, refletinde & opinando por uma educacido de gualidade, apresentando

contetidos significativos.

As concepgbes tedrico-metodoldgicas de Freire e Ferreire constituem uma
educacio voltada para um desenvolvimento de uma aprendizagem significativa,

negando qualquer resquicioc da educacio tradicional. Freire guando apresenta um
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método de alfabetizagio voltada para a libertag8io humana, através da construgéo

de uma consciéncia de classe pelos oprimidos, e Ferreiro quando apresenta o

desenvolvimento da linguagem escrita de forma significativa considerando os

conhecimentos prévios dos educandos. Dessa forma o pensamento de Freire &

Ferreiro, apresenta proposta de como desconstruir o silenciamento cultural e assim,
desenvoiver nos educandos um conhecimento critico-reflexivo.

Os pensamentos de Ferreiro e Freire unidos nos fornecem um rice material
para analisarmos os trabathos descontextualizados realizados por professores de
aifabetizacdo de jovens e adulios sem considerar suas ricas experiéncias de vida.
Estes autores indicam e explicam como se pode atuar em sala de aula, no intuito de
possibilitar uma educacio que auxilie a construgdo da consciéncia critica dos
individuos constituindo-se comoa um ser historico, capaz de compreender as
situagfes-imites em gue os educandos € a escola enconfram-se e, assim,

compreender ¢ papel da educacio para suas vidas.
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2 AS CONCEPGOES EXISTENCIAIS DOS ALUNOS DA EJA, DA PROFESSORA
E DA ESCOLA: IMAGENS E IMPLICAGOES EDUCATIVAS DA
DESCONTEXTUALIZAGAO ESCOLAR

2.1 AS CONDICOES EXISTENCIAIS DOS ALUNOS DE EJA EM XINGUARA NA 12
ETAPA DA ESCOLA PESQUISADA

A escolha da escola pesquisada em detrimento de ouiras, deu-se em fungao
de localizar-se entre dois setores afastados do centro da cidade com especificidades
sécio-produtiva, onde podemos encontrar um grande numero de trabalhadores/as
gue sa8o semi-anaifabetos/as. A turma de 12 efapa pesquisada, era composta por
doze (12} aluncs, destes doze, foram feitas enirevistas com seis (B), por estes

estarem iniciande o processo de alfabetizagio.

Os seis alunos entrevistados sdo provenientes, em grande maioria, de
cidades dos estados da regifo nordeste’’, fato que é comum aos outros alunos da
turma e da escola. Considerando o grande indice de pesscas que migraram do
nordeste em busca de melhores condicdes de vida, fica evidente que esse
percentual de pessoas mudou-se para essa regido na época da expanséo
econdmica da mesma através dos garimpos que foram, por muito tempo, um atrativo

de migrantes para o sul e sudesie do Para.

Observa-se hoje que essas pessoas vivem em situacgo de pobreza nesses
setores, onde o trabalho doméstico, o trabaiho como servidores publicos ou mesmo
a aposentadoria ndo thes possibilitam uma renda suficiente para o sustento da
familia. Considerando as suas condigbes existenciais, estes jovens e adultos véem

na escola uma saida para conseguirem um saldrio mais digno e, na maioria das

17 5807, Ao esado de Marmbdio. 17% do estado de Pernambuco. 17% do estado do Ceard e 8% do estado do Pard,
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vezes, a véem tambsm como um espago de socializacdo, pois, a Unica forma de se
saciabilizarem € na escola, ou nas igrejas {comunidades), como podemos observar

nas falas das alunas.

Porgue & professora me chamou, ai eu fico aqui. Eu, sabe, vou sstudar, eu
vou menos me enterte (aluna F).
Porque agera precisa, porque a gente sem leitura & dificil trabalhar (aluna 1)

Nota-se ainda que essa turma ¢ composta na sua maioria’® por mulheres
trabalhadoras que v8em a escola como um meio de adquirir conhecimento, e assim,
meihorar de vida, pois, estdo cada vez mais em busca de conhecimento, como

podemos observar nas falas de algumas alunas:

Aprender para trabathar num servigo melhor [...] consegui um servigo bom
pra gente (aluna Jj.

Que eu quero aprende a 16 ... (aluna C).

‘Eu espero aprender a 18, {aluna §).

Apesar de a escola ter aberto vagas para pessoas de dais setores especificos
(Chécara ¢ Marajoara) e de ter disponibilizado professores para conversarem com
alunos de casa em casa a fim de convencé-los a matricular-se, ndo conseguiram um
grande numero de alunos do sexo masculino, inclusive alunos horticuliores do sefor
Chacaras, por na sua maioria ser responsavel pelo sustentc de sua familia e

consequentemente reservarem todo o tempo ao trabalho.

Observando a idade dos alunos pesguisados, constatei também serem
educandos que estdo em idade sovialmente produtiva € sdo irabalhadores/as que

possuem familias e mesmao assim continuam estudando e querem sempre mais

18 7504, cexo fominine. 25% sexoe mascaling.
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adquirir conhecimentos formais apesar das dificuldades, como podemos constatar
nos relatos abaixo, quando foram perguntades: “Quais as dificuldades que vocé

encontra hoje em continuar estudando?’. As respostas obtidas foram as seguintes:

Por causa do frabalho, a gente cansa, sai & noite com os meninos, tem vez
gque esta cansads tem vez que esii adoentada {aluna J).

[.--} pra gente aprender hoje ndo é facli no {(aluna C).

Por causa do trabatho chego cansada (aluna J).

Tudo isso, demonstra que mesmo diante de tantas dificuldades, os alunos
confinuam estudando, pois o frabalho pedagodgico e didatico da escola considera
essas dificuldades dos alunos/as e organiza trabalhos extra-classe para reporem
aulas perdidas afim de gue o emprego desses educandos ndo cause a evasio

escolar.

Por essa turma ser formada de adultos, a quantidade de anos fora da escola
dos alunos/as entrevistados/as fambém € grande; os motivos do afastamento da
escola foram variados pesando para isto os faiores sécio-culturais de organizacio
das familias e econdmicos, € ¢ gue nos mostram os relatos dos alunos abaixo

refacionados quando perguntados: “Por que parou de estudar quando jovem?”.

Por causa do servico, ndo tinha como estudar ndo (aluna J, 36 anos).
Porque o home ndo deixou mais eu estudar, ai eu paret (sluna C, 33 anos).
Porque € dislexc da gente mesmo, e guando eu casei meu marido nao
deixou, & naquele tempo era um menino atras do outrs (aluna F, 56 anos).
Porque meu pai ndo deixou, acha que fitho finha que trabathar (alupo L,
47anos).

Analisando os relatos obtidos observa-se uma submissio a autoridade, tanto
dos pais, quanto do maridec dada & cultura machista que encara a mulher como

tnica responsavel pelos cuidados dos/as filhas/as e da casa, relegando aos estudos
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pouca importancia. Na situacBo dos homens, pesa para o afastamento dos mesmos
em relagdo a escola, a situaglo socio-econdmica e fatores culturais, & o que
esclarece o relato do aluno “L” mostrando o poder do paternalismo e do machismo
que atribuem culiuralmente aos filhos do sexo masculino o papel de forca de
trabalho, proibindc-os de estudarem para poderem ingressar desde cedo no
mercado de trabalho e prover parte do sustento da familia, situagdo reforcada pelas
péssimas condigdes socio-econdmicas de vida das familias de onde provém estes

educandos.

Esta evidéncia estd clara nas respostas obtidas acerca dos alunos que
ingressam muito cedo no mercado de trabalho deixando de lado os estudos, fazendo
com que haja um grande nimero de pessoas analfabetas ou semi-analfabetas. Por
este motivo, 05 pais (alunosfas da EJA) relatam que incentivam os/as filhos/as a
estudarem porque eles consideram ¢ estudo como um dos meios de conseguirem
um bom emprego, discurso que os alunos da EJA incorporam também para si e

reproduzenm:

[...] Porque eu sei que eles estudando v3o ter um trabalhic bom (aluno A).
[...] tem que estudar auta de computacdio g arrumar um emprego maneiro’®
{aluna F}.

Eu falo, sem estudo & muite ruim, sem leitura ndo arruma servigo (atuna I.

Nesse contexto, tforna-se necessario que observemos o0s principios
norteadores da alfabelizacdo de jovens e adultos no municipio de Xinguara e

verificarmos se realmente a expectaiiva dos educandos para ndo ocultar sua

¥ No sentido de maneio ficil. wm servico aue exize pouco esforco fisico e dé bom retorno financeiro.
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capacidade interior de autonomia, reflex@o, criatividade, percepcio, sentimentos e

esperanga de uma vida methor.

2.2 CARACTERIZACAO DA PRATICA DOCENTE DA PROFESSORA €

2.2.1 Organizagao do trabalho pedagégico

Para analisar o trabalho pedagégico da professora C é importante nos
remeter ac conceitc epstemolégico de que ensinar, do latim signare é colocar
dentro, gravar no espirito (Piletti, 1993, 28), esse conceito de ensino, inspira uma
pratica de educac8o que se perpstua até hoje nas escolas de todo pais, pois muitos
professores acreditam que “ensinar € transmitir conhecimento”, onde ofa professor/a

& aguele que fala e ofa aluno/a é aguele que escuia.

Nesta perspeciiva a atuacio da professora C & fradicional, pois n&o considera
os saberes dos alunos valorizando simplesmente os conteddos formais em
detrimento aos conhecimentos do cotidianoc dos alunos, onde se abserva uma
didética apoiada em textos infantilizados e de pouca abertura para discussdes,
textos gque séo retirados dos livros didaticos e das apostilas, como este texto abaixo,
que foi retirado da apostila montada pela Secretaria Municipal de Educac8o para

serem distribuidas para todas as sscolas da rede municipal de ensino — EJA.

Cantando compaixio
Com A, escreve Amor
Com P, escrevo Paixéo
Com C, escrevo Cristina
Cristina do meu coragio

Com A, escrevo Amor

com P, escrevo Paixéo

Com F, escreva Felipe

Felipe do met coraclo (7° dig de observacao, dia 14/04/05),
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As apostilas usadas peila professora C foram selecionadas pelos professores
de EJA e pela coordenadora geral da secretaria municipal de educacéo da EJA,
como foi afirmado pela professora ao ser perguntada: *Que acesso vocé teve na
composicac das apostilas de EJA?” A professora C respondeu o seguinte: “Participei
sim da elaboragdo, nos escolhemos o material que nds iriamos trabathar com os
alunos, depois a coordenadora geral da EJA do municipio juntou fudo e construiu as

apostilas”.

Porém ac anglisar a entrevista cedida pela professora C, ficou evidente que
sua atuacdo € pouco auxiliada pela equipe pedagdgica da escola em que trabalha
apesar da professora C responder positivamente quanda Ihe foi perguntado: “No seu
ponto de vista, 0 acompanhamento pedagogico esta te auxiliando no seu trabalho?”
Ela respondeu Esta... 86 esta faltandc &  gente sentar, se reunir, ter reunido entre
nos”. Essa resposia da professora deixa transparecer gue o seu trabalho esta sendo
solitario, pois aléem de ndo ter ¢ acompanhamento necessdrio por parte da
coordenacdo pedagbgica, também ndo tem outra professora que trabalha com a

mesma série para poderem frocar experiéncias.

2.2.2 Formagdo docente — inicial e continuada

A professora C apresenta pouca experiéncia tanto na docéncia de modo
geral, como no trabalho com turmas de EJA, como pode ser ogbservado na resposta
da professora ao ser perguntada: “Ha quanto tempo exerce a docéncia e ha quanto
tempo trabaiha com EJA?” A resposta obtida foi a seguinte: “Como professora vai

fazer dois anos, agora, com EJA & o primeiro ano’.
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Dessa forma, a pouca experiéncia da professora C nos remete a avaliar o teor
de sua pratica com a alfabetizagdo de jovens e aduitos que apresenta caracteristicas
{radicionais por nfo considerar os saberes dos educandos e por muitas vezes fazer
com que os alunos repitam respostas prontas sem nenhum questionamento acerca
do gue sesta sendo aprendidoe, tal como foi observado na auta do dia 09/05/05, onde

a professora pergunta para o aluno L:

-b com a7?. Ele responde:
-ba.

Ela pergunta:

-ix com e7? Ele responde:
-be.

Ela pergunta:

-b com i?. Ele responde :
-hi.

Ela pergunta:

-b com o?. Ele responde
-ho.

Eia pergunta:

-b com u?. Ele responde:
~bny

Quanto a formag3o inicial da professora C, apesar de ter apenas o magistério
como foi afirmado por ela, a mesma demonstra preocupacédo com a sua formacio
profissional, pois ao ser perguntado: Vocé se sente realizada em sua profisséo: A
professora C responde: “N&o sinio nio, porque eu tenho que fazer minha faculdade,
niem iniciel ainda’. Isso demonstra que somente o curso de "magistério” ndo esta
dando suporte & sua atuacadoe docente & por isso esta preocupada em continuar
estudando.

Os cursos de formagdo continuada os quais a professora C diz que participou,
foram cursos oferecidos pela prefeitura, que n#o foram concluidos, porém a

professora © ao ser perguntada; “Até que ponto o curse dci EJA e do PCNs




3333309939 39900333 2330 3302000 )

>0 3 J : ) DEDEOEDED DD B Af) D

DY

45

contribuiram para a sua formacdo continuada?’. A professora afirma que:

“‘Contribuiv; aprendi mais, aumentei a minha aprendizagem.”

O trabalho pedagégice da professora C apresenta improvises, primeiro por
né&o ter um acompanhamento pedagogico satisfatorio e segundo devido a sua pouca
experiéncia como docente, onde sua formacdo continuada € descontextualizada e
ndo oferace a esses educadores certos saberes necessarios & pratica educativa
libertadora, respsitando o0s niveis de conhecimento dos educandos e suas

representacdes a cerca da lecto-escrita.

Nesse sentido, ¢ conhecimento dos principios pedagogicos tanto de Freire
como de Ferreiro, poderdo, fornecer um suporte pedagogico que possibilite um

ensino-aprendizado significativo.

Nesse sentido, percebe-se que a professora C precisa refletir sobre a sua
pratica, para assim poder construir a seu fazer educativo, a fim de propiciar aos ssus
alunos uma educacéo voltada para a construc&o de uma consciéncia de ser historico
para que 0s educandos se desenvolvam criticamente & deixem de serem meros

espectadores infantilizados no processo ensino-aprendizagem.

23 CAR%CTER!ZAZ}&O DO TRABALHO DA SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO

O compromissc da Secretaria Municipal de Educagéo em garantir o acesso e
a permanéncia da populacio jovens e adultas na escola através da implantacdo de

uma educacio de qualidade nao ficou evidente, esse acompanhamento pedagdgico
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por parte da Secretaria de Educacdo, tanto na fala da coordenadora da EJA, ao
dizer que tentou fazer esse acompanhamento, afirmando que durante esse ano
foram feitos cinco encentros e que somente no final do ano foi possivel fazer a
formacéo continuada com os professores, como fica claro na fala da professora G ao

relatar: “Eu fago sozinha... &€ meu planejamento eu faco sozinha”.

Essas falas acima deixam bem claro a descontextualizacdo detectada por
mim nessa pesquisa, porém essa descontextualizag8o ndo ocorre somente nos
trabalhos em sala de aula, mas também na atuacio da Secretaria Municipal de
Educacdo, que ¢ justificado pela coordenadora da EJA, afirmando que a formagao
continuada esté ocorrendo no final do ano devido aos recursos destinados a EJA

terem chegado somente no segundo semestre.

A descontextualizagdo no trabalho da EJA em Xinguara foi evidenciada
também nas confeccdes das apostilas, pois, ao perguntar para a coordenadora da
EJA sobre os materiais didéticos utilizados pelos professores para trabalharem com
a BEJA, ela respondeu que foram feitos materiais de apoio selecionados pelos
professores e reproduzido através de xérox pela Secretaria de Educacéo. Esse
material de apoio como, coloca a coordenadora da EJA, foram distribuidos tanto
para os professores como para os alunos, demonstrando que a educacao dialogica .
téo defendida por Paulo Freire nfo & considerada nem pela professora C, que
simplesmente reproduz o que the foi passado, como pela Secretaria de Educacéo

que traz material pronto sem levar em consideracdo os saberes colidianos dos

educandos e sem possibilitar espaco de reflexfic aos educadores.
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3 O DISTANCIAMENTO ENTRE AS COND!J}GES EXISTENCIAIS DOS ALUNOS,
A ATUAGAO DA PROFESSORA E DA ESCOLA: A PRODUQAO COTIDIANA DO
SILENCIAMENTC CULTURAL E DA PASSIVIDADE SOCIO-COGNITIVA

Sendo a pergunta central deste estudo “A professora consegue relacionar o
cotidiano dos alunos com ¢ que é ensinado em sala de aula?” Busquei informacgfes
que me auxiliassem nos seguintes questionamentos: “0 que leva os alunocs/as da
EJA a desistirem da escola antes de aprenderem a ler e a escrever?”’, “Qual o
suporte pedagogico gue auwxlia o frabaho da Educacdo de Jovens e Adultos no

municipio de Xinguara?”.

No que se refere ac trabalho docente, muitas foram as informacgbes que
comprovaram gue a atuagio da professora persisie em infantilizar a educacéo des
jovens e adultos sem, ao menos, relacionar os questionamentos e as ddvidas que os

alunocs levam para a escola com os contetdos programaticos.

De acordo com a informacdo da maioria dos alunos quando lhes foram
perguntados: “Vocé estd conseguindo aprender com o modo {método) que a

professora ensina? Por qué?” Observei as seguintes respostas:

|
\ .
Tamos. Porque ela tem paciéncia de ensinar pra gente, ela explica € a
gente presta atengio (aluna Jj.
To. Porque ela ensina a gente direitinho (atuna C).
T4. Ela ensina bem a gents, em paciéndia [...] (aluho A).
Td. Eu acho ela 8o boinha pra insinar (aluna I},
Ta consegumdo a gente faz um esforgo... do jeito que ela 1a insinando
{aluno L). ‘

Diante dessas declaracdes éercebo a falia de consciéncia critica por parte

_dos alunos e sua passividade diante da calma da professora C, que come coloca
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Emilia Ferreiro analisando as praticas tradicionais de alfabetizacéo, tanto os alunos
como os professores ndo sdc “motivados a pensar criticamente sobre sua prética;
refugiandc-se nas aiternativas mais burocraticas” (2003, p.52) como, cartilhas,
cadernos, atividades que s80 respondidas mecanicamente e eic. Emilia Fermreiro
coloca ainda que o desejo tanto do professor como o0 dos alunos & de serem
‘promovidos a um grau superior” (2003, p.52) onde ndo importa o meétodo de
trabalho, mas sim a calma e a paciéncia com que essa educadora transmile 0s

conteudos e assim, promove-los as séries seguintes.

No entanto, com a busca dessa promogdo 0s educandos e a escola acabam
por produzir o silenciamento cultural, como coloca Paulo Freire: “[...] nem tudo que
compde a cultura do siléncio € pura reprodugéo ideologica da cultura dominante.
Nela hé também algo proprio aos oprimidos em que se amuralham [...], para

defender-se, preservar-se, sobreviver’ {2002, p.82-83).

Nesse sentido os alunos da EJA produzem uma dependéncia diante do
carisma da professora na relacéo educando-educador gue a0 invés de ser dialgica
& imposta pela professora com seu autoritarismo camuflado e, com isso, ©

conhecimento esté cada vez mais se distanciando da vida cotidiana dos educandos.

Esta relacdo de autoritarismo velado tem como conseqiéncia a passividade
cultural dos educandos ocasionando o silenciamento cuitural, em gue a infantilizagao
desse ensino vai de encontro & construcdo da lecto-escrita dentro da perspectiva de

Emilia Ferreiro, por ndo permitir que esses educandos pensem e construam
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representacdes a cerca do que estd sendo ensinado e como consequéncia nao

construa sua propria autonomia.

Nesse sentido, diante das consideragdes dos alunos percebe-se a educacéo
bancaria que & tdo questionada por Paulo Freire, onde os educadores véao

despejando conhecimentos de quem “sabe mais” em alguém que “sabe menos”.

Paulo Freire, enquanio tedrico preocupado com uma educacio que visa a
libertacdo do homem através de sua consciéncia de ser e estar ng mundo, faz uma
observacao diante dessa educacido bancaria, facilmente observada no discurso
implicito da escola e da pratica docente pesquisadas, frente & infantilizacéo e o

autoritarismo disfargado pela atuagioe carismatica da professora.

[...] C analfabeto & um “homem perdido™ E preciso, entdo, “salva-lo” e
sua “salvac80” estd sm que consiste em ir sendo “enchido® por essas
palavras, meros sons milagrosos que thes sio apressantados ou impostos
pelo alfabetizador qus, a5 vezes, € um agepte inconscients dos
responsaveis pela politica da campanha (2002, p.16}.

A prética pedagodgica investigada manifesta de varias formas o principio da
educacdc bancaria e, portanto, descontextualizada apesar da professora C ter
afirmado na sua entrevista que trabalha de forma contextualizada, como demonstra
a resposta abaixo da professora quando perguntado: “Vocé aproveita o
conhecimento que os alunos fazem de casa para enriquecer a suas aulas? Como?”
“Aproveito sirm. Sim, a Dona J mexe com feira, o A com tijoios, aproveitc i1Sso para
trabalhar na matematica. Aproveito também os conhecimentos deles para trabalhar

meioc ambienia”.
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Coniraditoriamente, durante a pesquisa de campo, observei que a professora
C n&o explora as experiéncias vividas pelos alunos em suas ocupagbes
profissicnais, cotidianas e familiares no processo de aprendizagem escolar, pois
durante as minhas observagles vivenciei momentos onde a professora
simplesmente dizia silabas solias e, em seguida, pedia para que os educandos as
repetissem, ocorrendo assim uma passividade cultura e cognitiva diante da préatica

docente da professora C.

E inegavel que esses alunos, forcados pela circunstancia, sdo obrigados a
aprenderem de forma descontextualizada, onde ndo estdo sendo valorizadas as
suas experiéncias de vida, pois, a ‘repeticio desempenha um papel muito limitado
nesse processe” (2003, 30), por submeter esses educandos & simplesmente repetir
e ndo a refletir sobre o que esté sendo apresentadas a sles, & como conseqiéncias,
acorre a desisténcia e a repeténcia, pois estes alunos ndo conseguem ver uma

relacdo do que eles esperam da escola com o que a escola thes oferece.

A descontextualizacdo se manifesta também na vis@o esterectipada da
professcra C a cerca da repeticdo de silabas e da utilizagao de textos, esses textos
s8c retirados de livros didaticos, como & colocado pela professora, guando €
perguntada: “Como s3o trabalhadas a leitura e a escrita com seus alunos? Ela
responde: “De textos, esses {extos s&o retirados de livros didéticos”. Esses textos
ndo trazem visBes criticas de mundo que irdo contribuir com a formagio desses
estudantes como seres conscientes e como sujeitos de uma prética social a partir de

suas atividades de trabalho, de suas relagbes familiares e de seus fazeres

cotidianos.
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A aluna C faz uma observagio quanto 2 metodologia utilizada pela professora
C que ndo considera o seu conhecimento prévio, quando € perguntada: “Vocé tem
dificuldades de aprender? Quais? Ela responde: “E ruim pra mim soletrar, mas eu
conheco as lefras ai eu junto as letras, aif eu leio”. Percebe-se com isto que esta
forma de alfabetizacio, especialmente com jovens e adultos, retarda seu processo
de construcao da leitura e da escrita formal, pois esses educandos aprenderiam com
mais facilidade se os contetidos trabalhados fossem de relevancia para eles, dada a
necessidade de rteconstrucdo  da légica das escrita pelos educandos/as,
considerando que a mesma & um sistema de represehta(;éo, tal como afirma
Ferreiro. Disto decorre a importdncia do didlogo entre professores e alunos na
construcdo de processo ensino-aprendizagem significativo, além do mais os adultos
assim como as criangas passam por hipbteses que devem ser respeitadas. Como

descreve Funk:

No que se refere & sequéncia de niveis da concepcio dos
alfabetizandos aduffos am relagio ao alfabetizando crianga, podemos
constatar que sdo praticamente iguais. As passagens pelo mesmo é que se
dio de forma mais rapida. [...] Considerando a experiéncia de vida do
aifabetizando adulto e consequentemente o dominio de uma gama muito
grande de sonceitos justifica-se a possibilidade de aceleragdo na
passagem de um nivel ao outro (2003, p. 92).

A fala da aluna C ganha concretude nas praticas de leitura € escrita
cotidianas em que a professora envolve os alunes, auxiliada pelas apostilas
produzidas com orientagdo da Secretaria Municipal de Educagdo, foi o que
presencie no dia 09/03/05, quando a professora vat até o aluno L e diz; “Vamos seu

17" e Ele responde: “Hurrum”. Ela ent8o comega: “h+a=ba, b+e=be, b+i=bi, b+o=bo,
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b+u=bu; depois © aluno repele essas silabas soltas assim como a professora a

pronunciou.

isso reflete & ndo consideracio da escrita como construgio cultural, como
também da capacidade de letramento dos alunos, visto que a pratica de
alfabetizacdo acima impossibilita o pensar autdnomo e construgdo cognitiva a qual
Ferreiro explica gue sfo estratégias utilizadas pelos individuos para a representagdo
da escrita e sdo aspectos construtivos da escrita que sofrem evolugdo constante e

gue por isso precisam ser analisadas:

[...} além dos métadaos, dos manuais dos recursos didaticos, existe um
stijeito que busca a aquisicio de conhecimento, que se propdem
problemas e trate de soluciond-los, segundo sua propria metodelogia. L..1:
trata-se de um sujeitoc gue procura adquirir conhecimento, € néo
simplesmente de um sujeitc disposto ou mal disposto a adquirir uma
técnica particular. Um sujeitc que a psicologia da lecto-escrita esquecen
[..1{FERREIRO e TEBEROSKY apud, AZENHA, p.1995).

Esse comentario de Ferrsiro e Teberosky demonstram a ruptura que a escola
faz ao ndc considerar os conhecimentos prévios construidos pelos educandos

durante sua vida.

Analisando os textos que s&o utilizados pela professora C pode se ver

claramente que a infantilizagéio da educagée desses aduitos esta presente, pois os

textos escolhidos estdo totalmente fora da realidade vivenciada pelos/as alunos/as

trabalhadores/as e pais de familia, como, por exemplo, esse texto abaixo:

Sapo Cururinho
Sou 0 sapo
Cururinho

Vim do #io.

Sai do ovo,
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Vivi na agua

Que nem peixinho,

Chamava giring

E tinha um rabinho.

O rabo sumiu,

A panga aumentou

Cresceram patinhas

Virei um sapinho

Pulei fora d’agua

e aqui estou.

{Observaciio da pratica docente, realizada no dia 09/03/05 — texto retirado
de livros didaticos, presente na apostila da Secretaria Municipal de
Educacio).

Analisc a escotha do texto feita pela professora C, como uma representacéo

estereotipada sobre a aprendizagem de seus alunos, a qual impede em grande

parte, a mediacdo entre a educagdo oferecida na escola e a realidade dos seus

educandos, gue por serem adultos, poderiam em muite contribuir em suas aulas

com suas experiéncias de vida e seus saberes e representacGes de sua realidade
enquanto condigbes de vida cbjetivas e subjetivas. No entanto o que se observa sdo
véarias situacbes de infantiizacio que levam os alunos a um posicionamento de
dependéncia € baixo auto-estima, como demonsira a pbservacio obtida no dia
14/04/05, quando a professara pega o livro com o texto que ela copiou no guadro,
para tomar a leitura de um dos alunos entrevistados que tem dificuldade de ler, ela
comeca soletrando as silabas do texto pedindo para a aluna repita o que ela esta

falando.

Nesse sentido, a professora C estd suprimindo a fiberdade desses
educandos, levando-os a ficar numa posicio meramente ajustada e acomodada
diante de sua realidade, e assim, ndo oferecendo oportunidade para que seus
alunos desenvolvam sua potencialidade e criatividade, pois, [...] desta forma, os

educandos néa tém por que perguntar questionar, desde que sua atitude ndo pode




TIIIDIIDIDD Y

SR PR RIS I I I IS I IS RS IS I N0 Ss IO I BV 20 16 2e

DED RGNS,

54

ser oufra senfo a de receber, passivamente o conhecimento que os educadores

nsles depositam” (FREIRE, 2002, p.102}.

Analisando ¢ primeiro guestionamento, “A professora consegue relacionar o
cotidiano dos alunos com ¢ que é ensinado em sala de aula? Nao foi encontrada
nenhuma situacio que respondesse positivamente esse guestionamento, pois o que
se verificou foi uma alfabetizacdo totalmente voliada para repetico de silabas

soltas, sem nenhum significado para sua pratica social diarias.

De acordo com o pensamento de Freire, os educadores precisam construir
uma visdo politizadora de mundo para intervir nele de forma critica, criativa e
autbnoma e assim, poder contribuir para superagéo das sitvagbes limites, fruto das

varias formas de expropriagdo socio-cultural € econdmica.

Toda préatica educativa precisa se dar de forma significativa, condizente com a
realidade socio-cultural, o que consiste em explorar o que eles ja sabem
estabelecendo vinculos com as novas informagfes. Nesse sentido o trabaiho
docente da professora C, posiciona num angulo puramente objetivista mecanicista,
por ndo oportunizar aos educandos, refletir sobre sua posicio de oprimida e com
issc ndo fer conhecimento scbre “agéo ao nivel da percepgdo da realidade”
(FREIRE, 2002, p. 51). Pois, o educador , enquanto sujeito histdrico e produtor de
conhecimento, precisa dar condigdes para que o educande, também ser histdrico e
criativo, produzem conhecimentos, para a construgéo de sujeitos autbnomos capaz

de exercitar suga liberdade num ato criativo onde aprende & ensina ao mesmo tempo.
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Contudo, ao longo das observagbes em sala de aula, notei que a professora
C fazia poucas aulas expositivas longas, pois esteve sempre escrevendo no quadro
de giz esperando que 08 alunos respondessem no cademno, para responder com
eles no quadro de giz € em seguida dar visto nos cadernos. Sobre esse
procedimento didatico da professora C, Emilia Ferrsiro coloca que & como se “O
professor tem de falar, explicar e as criangas [0 mesmo vale para os adultos, neste

caso] tém de escutar, prestar atengéo repetir e reter” (2001, p.106}.

Esta préatica pedagdgica linear e burocratica deixa transparecer que 0
pianejamento feito todos os dias, como foi afirmado pela professora C, n&o pode ser
“orejudicado” com acontecimentos em sala de aula, e com isso, a professora deixa
passar muitos questionamentos dos alunos que seriam de grande utilidade na
execucdo de suas aulas, como por exemplo, quando os alunos falam - enquanto
estd fazendo atividades sugeridas pela professora - sobre enchentes comuns no
periodo chuvoso — época de realizac8o desta pesquisa de campo — no setor onde

0s alunos residem e localiza-se a escola:

“A aluna D diz;

- Sinh4, levantei 8:10, pra trazer oS meninos pro colégio, mais quando
chegusi aqui 0 colégio a chuva aperiou, que chuva forte!

A aiuna F fala:

- Maraba uma hora dessa, deve esti debabxo d'dgua.

A aluna C diz:

-Té nada.

A aluna D responds:

-T4 sim, e vi no jornal que a agua ta desabrigando pess0as.”
{observagio, dia 23/03/05)

¢ aluno A diz:

-Os caminhdes estéo passando tudo por aqul, por conta de um buraco la
na ouira esirada (referinde a uma cratera feita pelas chuvas @@ Belém-
Brasilia). E & estrada j& ta toda ruim.

{observagho, dia 16/03/05)
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Mesmo com esses comentarios a professora C néo para ¢ que esta fazendo,
desconsiderando os comentarios dos a!uﬁ.os sobre as enchentes, que sao reflexos
dos problemas enfrentados pelos mesmos anualmente e da falta de apoio do poder
publico jocal. A professora se relaciona com estes saberes cotidianos dos alunos
como se fosse algo prejudicial ao trabalho pedagoégico que se desenvolvia, € isto,
faz com que esses educandos ndo reflitam sobre sua realidade para além do que &
imediatamente observave!, j& gque ndo sip aproveitados estes conhecimentos que
constituem a sua prética social e, em grande medida, definem seus interesses, seus

valores, as suas formas de pensamento.

Freire comenta que “]...] ensinar exige respeito acs saberes dos educandos’
(2004, p. 30) © que n&o foi constatado na pesquisa, pois, a professora C em nenhum
memento proporcionou condigdes para que seus alunos refletissem sobre a sua
realidade {seus problemas domésticos, profissionais e politicos) como também sobre

sua posicac no mundo.

Pade-se perceber que a professora € exerce uma pratica muito criticada tanto
por Emilia Ferreiro como por Paulo Freire, pois, esta pratica consiste em transmitir
os contetidos curriculares sem deixar que nada externo @ escola influencie essa
pratica, embora a professora C tenha deixado claro que suas aulas séo planejadas
todos os dias, como podemos perceber quando ela responde: “Acho muito
importante, todos os dias planejo a minha. Porgque na hora de ir para a sala de aula
a gente ndo vai saber o que vai dar, 0 que vai ensinar para os alunos, por isso,

tenho que planejar’.
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Percebe-se com isto, gue a descontextualizacéo do trabalho da professora,
ndc esta na falta do planejamento, mas, dentre outros fatores estruturais, na sua
pouca experiéncia como docente, como também na sua formagdo continuada que
nao ocorreu no inicio efou durante do ano ketivo, mas no final, como nos esclarece o
comentaéric da coordenadora geral da EJA quando Ihe foi perguntada: "Foi realizado
algum curso para preparar os professores no trabalho com EJA? a resposta foi a
seguinte: “Este ano estd sendo feito agora, no final do ano, oficinas pedagogicas

para melhorar a pratica em sala de aula”.

Neste sentido, a prética da professora C, esta prejudicando a aprendizagem
significativa dos educandos advindos de suas experiéncias de vida, pois, “1..1
ensinar ndo & transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
producdo ou a sua construgdo” (FREIRE, 2004, p. 47). Dal concluir que & de
fundamental importancia um trabalho contextualizado, valorizando os saberes que
esses educandos frazem & escola, por isso, a professora C, com uma outra pratica
docente, tem muito que contribuir com seus alunos, sendo propiciadora de uma

aprendizagem significativa construida com eles e para eles.

Ferreiro, assim como Freire, afirma que para se ensinar precisa-se valorizar
as experiéncias de vida dos educandos, pois, esses alunos quando chegam a escola
eles ndo estdo vazios, trazem consigo uma gama de sabsres, historicamente

construidos.

E um grande passo da professora G reconhecer que seus educandos trazem

conhecimentos do “dia-a-dia deles” — como ela afirma —; porém o que se observa e
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que a professora C ndo consegue relacionar e, muito menos, n&o pergunta nada
sobre suas experidncias de vida. Isto contradiz a consideracdo acima, pois, a
professora nio consegue relacionar as experiéncias de vida dos educandos com 0s
contelidos programaticos da escola, fazendo com que estes educandos ndo reflitam
sobre sua realidade e assim, prejudica-os no processo de sua liberfagdo como ser

histérico e cultural.

Este modo de tratar a educacio de jovens e adultos acaba por reforgar uma
educacdo descontextualizada em que os educandos vé@o simplesmente repetindo
‘receitas prontas’ sem nenhuma reflexfio sobre o que esta sendo posto como
conhecimento formal, transformando-os em “seres passivos e doceis [.]' que
“devem ir recebendo aquela ‘transfusdd’ alienante da qual, por isto mesmo, ndo
pode resultar nenhuma coniribuicdo ac processo de transformagéo da realidade’

(FREIRE, 2002, p. 17).

Diante das respostas obtidas nas entrevistas, percebi que muitos dos alunos,
fazem um esforgo tremendo para continuar estudando, primeiramente por serem, na
sua maiaria, alunos/as trabalhadores/as e queixam-se muita do cansago, e segundo,
por serem moradores de setores que possuem pouca iluminagao publica que obriga
a maioria dos educandos a disporem de lanternas para chegarem até a escola.
Como & o caso da aluna F, que, ao ser perguntada sobre a principal dificuldade em
continuar estudando, ela respondeu: “A dificuldade & porque € noite e as estradas &
muito ruim.” £ inegavel que os alunos, apesar de terem passado tanios anos sem
estudar, estéo agora, querendo aprender a ler & a esCrever, fnesmo gue para irem

até 3 escola e voltar seja preciso providenciar algum meio e correr riscos.
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Analisando as respostas obtidas em um questionamento feito durante as
entrevistas, fol unénime a vontade de aprender a ler, mesmo diante das dificuldades
de acesso e permanéncia na escola, “para saber mais”, para conseguir um trabalho:
“Aprender para trabalhar um servigo, melhor... ndo €7 [...] conseguir um servi¢o bom
pra gente” (aluna J). “[...] sem estudo € ruim, sem leitura ndo arruma servigo” (aluna

B.

Estas falas acima se assemelham a uma colocacio descrita por Paulo Freire,
ao denunciar as formas de alienacdo via escolarizacio: “Pedro ndo sabia ler. Pedro
vivia envergonhado. Um dia, Pedro foi & escola e se matriculou num curso noturnc
[...] Pedro agora ja sabe ler, por isso, esta feliz {...]. Ja tem um bom emprego. Todos
devem seguir os seus exemplos™ (2002, p. 55).

Estes exemplos mostram que o nivel de consciéncia politica desses
educandos & bem pouco, pois, ndc compreendem “as relagbes entre o
analfabetismo e as estruturas da sociedade” (FREIRE, 2002, p. 55). G que me levaa
afirmar que o {rabatho de alfabetizac8o desses educandos estd sendo realizado de
maneira mecanica, sem nenhuma reflexdo critica sobre sua postura de ser ¢ esfar
no mundo, pois, estar em contato com o mundo nda possibilita qualquer acdo

transformadora, € preciso realmente integrar-se a0 mundo.

Percebe-se¢ que os alunos, com poucas excegles, esperam um retorno
prético da educagéo que estdo recebendo, tém expectativas de se projetarem a uma
situacdo financeira melhor, sem campreender que “[..} a mera aprendizagem da

jeitura e da escrita ndo faz milagre” (FREIRE, 2002, p.55), pois ndo os
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oportunizaram compreender a relacdo entre o anaifabetismo e a estruiura da

sociedade.

Com relagdo ao didlogo, (educador/a-educando/a, educando/a-educador/a)
em sala de aula, pude notar que é pouco incentivado ou cultivado na didatica da
EJA Os trabathos escolares sio feitos individualmente e de maneira mecanica,

como se pode observar nas respostas obtidas:

Eu faco é sozinha, se tiver uma amiga a gente faz, mas eu fage mesmo €
spzinha (@luna J).

Erm grupo & bom, mas assim... assim... eu acho methor sozinha, porque €
mais melhor, porque a pessoa quer um dum jeito e outro doutra, assim ndo
dé (aluna C).

Eu sozinha eu dd fé que eu faco mais além. Em casa eu sinto mais bem
{aluna F).

Estas falas me fazem retormnar mais uma vez aos escritos de Freire gue

colpeca:

[...} Ninguém educa ninguém, como tampouco minguém se educa a si
mesmo: 0s homens se educam em comunhfo, mediatizados pelo mundo.
Mediatizados pelos objetos cognosciveis que, na pratica “bancaria’, séo
possuidores pelo educador que 0s descreveu ou 03 deposita nos educandos
passivos {2004, p.69).

Com base nesta afirmagdc de Paulo Freire, observel que nem os alunos, tao
pouco a professora, tém consciencia de sua passividade dianie desta educacio
“bancaria” implantada por um sistema de ensino, que os visa a reproducéo de uma

cultura imposta pelas classes dominantes, reforgando assim, a cultura do siléncio.
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A falta de uma consciéncia critica, desses educandos € {50 pouca gque ao
serem perguntados sobre o que esté faltande na escola para aprenderem mais,
responderam em sua maioria que nfo esta faltando nada, e aceitam a situagéo que‘
esta sendo imposta. Acreditando que ao saberem recarhecer as letras e junta-tas
para, assim, formarem palavras, ja esto sabendo ler e escrever, sem se darem
conta do contexto desse tipo de leitura & muito menos com sua transmiss&o. Sobre

estas praticas descontextualizadas de lecto-gscrita, alerta Ferreiro:

[..] as praticas convencienais levam, todavia que & expressao escrita
se gonfunda com a possibilidade de repetir formulas estereotipadas a que
se pratique uma escrita fora do contexto nenhuma funcfio comunicativa real
e nerm sequer com a fungio de preservar informagfes (2003, 0.18).

A ndo consideracdo do contexto em que estes educandos estdo sendo
alfabetizados me preocupa, pois, 0 que se observa, € a existéncla de uma simples
decodificacdo de lefras, sem nenhum significado sdcio-palitico para suas vidas. O
gue nos remete ao pensamento de Freire “[...] ioda tentativa de desenvolver um tal
reconhecimento, fora da préxis, fora da ag8o e da reflexéo, nos pode conduzir a puro
idealismo” {2002, p.60), pois no momento €m que o educando nao é inf:entivado a
pensar e agir diante do que lhe & ensinado, estdo simplesmente reproduzindo a

cultura do siléncio imposta pelas classes dominantes.

A professora C conversa poucg com seus alunos, de acordo com as
observacies realizadas na pesquisa, nfo ha um autoritarismo explicito por parte da
professora C, sempre disposta a andar na sala de cadeira em cadeira auxiliando os
educandos. Como pude verificar nas respostas dos alunos ao serem perguntados:

“WVocé estd conseguinde aprender com o modo (método) que a professora ensina?
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Por qué?”. Todos os alunos responderam gque estdo aprendendo e ainda
acrescentaram.

[..] Pomque tem paciéncia de ensinar pra gente, ela explica ¢ a gente
presta atencio (aluna J).

[...} Porque ela insina a gente direitinho (aluna C).

{...] Eu acho ela t8o boinha pra ensina {aluna F).

[...] E uma 6tima professora boa pra ensina (aluna I).

No entanto, ndo se percebe a interagio aluno-professor € ndo s&o
estabelecidos didlogos sobre os contetidos curriculares; o que se percebe &
simplesmente uma imposigdo desses conteldos de forma carismatica e, portanto,
tao silenciadora quanto a forma explicita de violéncia simbdlica. Neste aspecto a
pratica da professora C revela um autoritarismo velado, por se tratar de um
silenciamento cultural, imposto pelas classes dominantes. Sobre essa pratica de
reproducdo do sistema social vigente, coloca Freire: “Os educadores necessitam
descobrir o que ha por trés de muitas de suas atitudes em face da realidade cultural

para assim enfrenta-la de forma diferente” (2002, p.63).

Diante deste ensino de reprodugéo do sistema social vigente, a relacao
professor-aluno-conhecimento, contribui para que os alunos sejam “hospedeiros dos
opressores’, parém no momento em que 0s alunos se descubram “hospedeiros dos

opressores” conseguirdo libertar-se da opressao que lhes foram impostas.

Sempre que a professora chegava a sala de aula, ela cumprimentava os
alunos e em seguida escrevia no quadro de giz o cabegalho e ja falava qual era a
disciplina que iria ftrabathar, nao proporcionando  simplesmente copiavam €

respondiam sem mesmo guestionar o que estavam fazendo.
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Assim, percebo que a professora £, apesar de estar sempre disposta a ir &s
cadeiras dos alunos para tirar ddvidas sobre os conteddos frabalhados em sala de
aula, a sua pratica esta ionge de ser dialdgica, porque uma pratica d.ia‘iégica requer
uma comunicacdo enfre os individuos, onde ha uma aprendizagem mutua, pois é
através do didlogo gue os seres humanos tém uma relagio intima de amizade,
respeito, amor e carinho. Isto € comprovado gquando a professora pergunta para o

aluno A sobre as theias dos corregos:

- "A” & Agua passou scbre a ponte?

Ele respondeu:

- Eu fiquei com medo que a agua afogasse a mato.
{observacio, dia 09/03/05).

Esse assunto acaba da mesma forma que comegou 0 que mostra que a
professora ndo consegue relacionar os conteudos curriculares, com os problemas do
cotidiano dos alunos e ndo permite, talvez de forma deliberada, gue os assuntos
cotidianos dos alunes ndo poveoem © ambiente escolar, ficando evidente gue a sua
pouca experiéncia e a falta de um acompanhamento mais profunde por parte da
équipe pedagotgica bem como de uma formago continuada contextualizada com a
EJA e com 0 municipio de Xinguara, fazem com que a pratica da professora C seja

bancaria.

O contexto em que os alunos estfo inseridos é de fundamental importancia
para uma prética significativa, sem comprometer a sua aprendizagem, tanto nos

aspectos politicos, quanto nos aspectos ideclagicas.
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Perante o gue ff{si exposto, conclue que, fanto a professora C, quanio os
alunos apresentam dificuldades no processo ensino-aprendizagem: a professara por
nao conseguir relacionar o que € ensinade com o cotidiano dos alunos dado as
tacunas na farmacdo inicial & continuada da professora, bem como a orientacéo
pedagogica limitada desenvolvida pela escola, & os alunos por serem passivos

diante da prética executada pela professara C.

A professora © declarou que sé sente dificuidades em trabalhar com os
contetdos de Matematica e due em relagdo a disciplina de Portugués, além de
gostar tem grandes facilidades em trabalhé-la, e ainda declarou que aproveita as
experiéncias do cotidiano dos alunos. O que na verdade néo foi constatado, pois na
disciplina de Lingua Portuguesa os textos trabalhados foram retirados as vezes de
livros, as vezes de apostilas fornecidas pela Secretaria Municipal de Educagéo com
contetdos infantilizados ndo oferecendo nenhuma criticidade aos educandos uma

vez que o ensino escolar precisa estar vinculado a realidade dos alunos e isso n&o

foi constatado na pesquisa.

Diants de todos os relatos, chego & conclusdo de que a professora C ndo
relaciona o cotidiano dos seus alunos com os saberes cientificos ensinados na
escola, devido & formacio docente da professora ndo ser satisfatéria, primeiro, por
ter pouca experiéncia na docéncia e, segundo, porque a formagdo inicial e
continuada ofertada pelo municipio de Xinguara ndo cumpre com 0 seu papel, por
ndo estar favorecendo acs educadores oportunidade para refletir sua pratica através

da troca de experiéncia com os outros educadores € da interagdo com 0s
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educandos, e assim, construirem juntos solugBes para os problemas enfrentados no

processa ensino-aprendizagem.
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4 A VISAO CRITICA DE UMA EDUCACAD DESCONTEXTUALIZADA

Ao produzir este trabatho sobre a descontexiualizagiio na alfabetizacéo de
jovens e adulios pretendi ampliar conhecimentos e reflexdes ja existentes na
realidade escolar, abrindo, também, possibilidades para uma analise mais profunda

a cerca desta tematica.

A teoria de Emilia Ferreiro e o pensamento de Paulo Freire constituiram o
referencial tedrico deste trabalho por apresentarem respostas referentes ao

processo ensino-aprendizagem e a formacao na educacio de jovens e adultos.

Ao confrontar os pressupostos tedricos de Freire e Ferreiro com a prética da
professora C no contexto‘da EJA no municipic de Xinguara, pude compreender as
principais idéias dos autores a cerca dos problemas tevantados e assim constatei
que a professora C ndo consegue trabalthar de forma contextualizada relacionando
os conhecimenios do cotidiano dos alunos com os conhecimentos cientificos do
curriculo escolar, a mesma desconhece a importéncia de trabalhar as experiéncias
cotidianas para tomar © processo ensinc-aprendizagem mais significativo e

possibilitar a farmacao critica dos alunos.

Assim, posso concluir que apesar da professora C reconhece gue seus
alunos frazem alguns ccnhecimento.s. importantissimos para o enriquecimento de
suas aulas, porem, ela ndo considera como validos nenhum desses conhecimsntos,
pois ndo questiona seus alunos diante dos conteddos curriculares e nem abre

espaco para a socializagio dos saberes cotidianos dos alunos, priorizando sempre
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0s saberes cientificos. Tudo isto devido as estruturas sociais vigenies, gue néo
contribuem na transformagdo da realidade @ nem oporfuniza acs educandos a
participarem de um processe formative problematizador, capaz. de fomentar a
construgdo de uma consciéncia liberta da opressdc, impulsionando a acac

transformadora.

Analisando as declaracdes dos alunos percebi que os mesmos ndo viam a
atuacéio da professora € como um meio de formagéo alienante, e que a professora
muito paciente e boa, com essa atitude, segundo os alunos, ela os ajudava muito.
Porém, com essa atitude, a professora esta reproduzindo a passividade cultural nos
educandos, fazendo com que estes se acomodem e se paralise a busca de uma
“oedagogia libertadora’, onde todos busquem uma sociedade mais justa e mais
humana, onde o processo ensino-aprendizagem responda aos interesses dos

oprimidos e ndo das classes/grupos dominantes.

Orientada pelo psnsamento de Freire, acredito que esses educandos, por
serem na sua maioria adultos, podem contribuir de forma positiva na construgéo do
conhecimente afravés da “dialogicidade” desses educandos entre si podendo relatar
experiéncias que foram apropriadas ao longo de suas vidas, pois, o didlogo propicia
a consfrucéo de um ambiente favordvel para a conscientizagio dos individuos de
forma que a opressao deixe de existir entre eles. Partindo dessa concepgdo de
Freire, acreditc que & troca de experiéncia se constituiria na construcdo de um
conhecimento de mundo, que iria contribuir pra a conscientizag@o de sua postura

diante do mundo em que vive.




MRV ISINIDIS IS IS ID IS IO DI NP B B0 S0 50 RO I IO BB DEDEDEDED RDRD Dﬁgf‘) BEDIOEDED IO RS RS B

DAY’

68

Penso ainda ter muito que ser discutido em torno da alfabetizacfo de jovens e
adultos ndo sG no municipio de Xinguara, mas em muitos outros municipios e na
_pcﬁfﬂr;a educacional do pais. Tenho clareza que um trabalho contextualizado nas
turmas de alfabetizac8o da EJA requer uma postura critica tanto por parte do
professor, quanto da equipe pedagdgica da escola € da Secretaria Municipal de
Educacéoe, de maneira a auxiliar o trabalho do professor, para gue este forme
reaimente seres pensantes, capazes de reconhecer-se como “classe oprimida”, e
gue busque a transformacao do sistema que af esta imposto, a comecgar pelas suas

condicdes existenciais limitantes.

Porém, o que se constata é a falta de interesse sécio-politico por parte dos
governos em investir na formagdo desses educadores, pois © sislema
governamental pouco tem contribuide na transformacéo desta realidade, que muitas
vezes acaba ocasionando esvaziamento das salas de aulas, pois, os professores
ndo canseguem transmitir a importancia da educacdo e assim, propiciar a formagéo
de uma consciéncia critica, atuando na transformacfo do munde no qual estao
inseridos. Par isso, ofa educadarfa tem que se preocupar com a sua formagao para
ndo ser ultrapassado pelas "exigéncias da alfabetizacao extra-escolar’ {(FERREIRO,

2001, p.125), garantindo a qualidade desse ensino.

Esta alfabetizacso contextualizada exige que se valorizem as experiéncias e
saberes desses educandos de EJA para poder explorar seus conhecimentos,
propiciando uma alfabetizagéo voltada para os interesses dos educandos, rompendo

com o sistema burocratica e excludente que constatei no decorrer da minha

pesquisa.
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A visgo esterectipada da professora C na construggo do conhecimento dos
seus alunos revela uma “educacdc bancaria’, preocupada simplesmente com a
transmissdo dos conteldos cientificos, impedindo com isto, a formacéo dos seus
alunos coma sujeitos historicos, tanto na dimensdo politica, guanio na dimens&o

ideoldgica, como defendem Freire e Ferreiro.

Durante as minhas observagfes constatei gue em vérios momentos os alunos
mencionavam situagbes que poderiam contribuir na construgao de novos saberes,
se estas fossem aproveitadas pela professora C a qual estava tio preocupada em
transmitir os conhecimentos cientificos que os levantamentos feites pelos educandos
acabavam sendo visto simplesmente coma canversas paralelas sem nenhum
significado para o seu trabalho pedagogico, desta forma a pratica social dos alunos/
trazida para & sala de aula de forma “clandesting” via conversas nos momentos de

copias sao interpretadas pela escola como indisciplina.

Realizei a caracterizacdo da pratica da professora, assim como a sua
formacéo inicial e continuada, e com isso, ficou evidente que a sua pouca
experiéncia e a sua formagao inicial e continuada limitadas, comprometem a sua
atuacdo levando esta a transmitir apenas os conteudos curriculares de forma finear,
quando muito, questionava a turma, pois ja conhecia as respostas, dadas serem as
perguntas ndo geradoras de dialogos de uma relacdo fundada no estimulo-resposta
mecanicamente, e com isso, reforcava o silenciamento cultural pregados pelas
classes dominantes e reforgando cotidianamente entre os grupos expropriados

cultural € economicamente via sujeicio dos mesmos e o consentimento velada, uma
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yez que as praticas escolares néo proporcionam condicdes para que os alunos

reflitam, expressem e recriem o mundo & sua maneira.

A descontextualizagio deste ensino dificulta a aprendizagem escolar de
muitos alunos, por ndo considerarem suas representagdes, acerca dos niveis da
linguagem escrita, ocasicnando a repeténcia € a evasdo escolar, porgue esse tipo
de ensino nega aos educandos a aprendizagem da lecto-escrita como construgao

cuitural.

Ferreira explica que o conhecimento da lingua escrita dos educandos deve
ser construido com base nos conhecimentos de seu cotidiano, por isso, s&o de
fundamentatl importancia para a aprendizagem e desenvolvimento desses

educandos, como seres conscientes de sua situagdo no mundo em gue vive.

Analisandoe as declaragbes dos aluncs e minhas observacbes em sala,
percebi que o0s conhecimentos cientificos sao priorizados, enquanic 0s
conhecimentos do cotidiane do educando, por muitas vezes, ndo s&o nem
mencicnades. Esta pratica ndo confribui para uma aprendizagem significativa e
muitas vezes levam os educandos a desistirem da escola antes mesma de aprender

a ler a escrever.

Ac escolher o tema: EJA em Xinguara: implicagbes de uma educagéo
descontextualizada, me propus o desafio de "investigar e analisar criticamente as
experiéncias da alfabetizagdo de Jovens e Adultos em uma escola publica no

municipio de Xinguara®, orientada pelos pensamentos de Freire e Ferreiro, € me
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comprometende em apresentar contribuigbes que levaria a um repensar na
educagdo de um modo geral. Acredito ainda gque essa pesquisa contribuira, de

maneira positiva, nos trabalhos docentes no municipio de Xinguara.

Com a realizacio desta pesquisa busquei abrir novas possibilidades para
uma rediscussic tedrica em torno da alfabstizacBo na EJA nc municipio de
Xinguara, por apresentar as idéias centrais de Emilia Ferreiro € Paulo Freire acerca
dessa tematica. Apesar de Emilia Ferreiro, fazer pouca referéncia 2 alfabetizacéo de
jovens e adultos e o seu trabalho esté voltado & psicogénese, isso ndo dificultou a
minha andlise, gue esta voltada para a alfabetizacéo contextualizada e scbre tipo de
alfabetizacéo, tanto Freire quanto Ferreire condizem, pois, est&o preocupados com ©
tipo de individuo que a escola estd formando, tanto nas dimensdes politicas, quanto

nas dimensdes ideoldgicas.

Ao tentar responder & problemaética levantada por mim ao elaborar o projeto
que me norteou na pesquisa, fiz ao longe de minhas observacbes algumas
afirmaces que ndo se constituem verdades absolutas, pois, este trabaiho servirg de
base para uma mais profunda analise no campo da Alfabetizagdo de Jovens e

Adultos no contexto sécio-cultural de Xinguara.

Com base nas andlises dos limites da pratica docente da professora e da
escola pesquisada, bem como das condigdes existenciais dos alunos e do
referencial do trabatho, vé-se que & necesséria uma politica capaz de combater &
gvasio e a repeténcia dos educandos das classes trabathadoras, no intuito de evitar

a producdo de novos analfabetos, e para que isso acontega & preciso promover a
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formaciZo de qualidade para os professbres, bem como pesquisa e extensdo no
campa da alfabetizagéo de jovens e adultos, para garantir a qualidade desse ensino
e superar os limites cuiturais e estruturais que levam a pratica docente na £JA a ser
alienada ao contexto no qual acontece, a fim de se superar também seu aspecto
alienante por nao constituir-se em aclo cultural que possibilite a liberdade, mas a

reproducac e a passividade via silenciamento cultural.
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ENTREVISTA COM 08 ALUNOS DE EJA
Realizado no dia 09/06/05

1- Nome completofidade/onde vocé mora e com guantas pessoas?
Aluna “J”: E. M. de Q. 36 anos. Setor Marajoara. quatro pessoas.
Aluna“C” : A. C. de 8 33 anos. Setor chacaras. cinco pessoas.

Aluno “A”: M. da C. B. da S. 28 anos. Setor chacaras, Quatro pessoas.
Aluna “F” : R. G. B. 56 anos. Setor Marajoara. Cinco pessoas.

Aluna “{” : F. C. dos S. 39 anos. Setor Marajoara. Sete pessoas.
Aluno “L”: L. R dos S. 47 anos. Setor ltamaraty. Trés pessoas.

2- Qual a sua ocupagéo?

Aluna “J”: Lavando roupa.

Aluna “C” : Trabalho em casa.

Aluno “A” : Olaria.

Aluna “F” r Aposentada.

Aluna “I” : Domestica.

Aluno “L”: Guarda.

3- Come vocé tomou conhecimento da existéncia da EJA na sua comunidade?

Aluna “J”: Porque as professoras vieram na minha casa perguniar se eu queria
astudar.. ai eu falei: se tiver aula eu vou estudar, porque se aprender um

pougquinho ja serve.

Aluna “C” : A C. falou pra eu ir estudar, eu nem queria ir e ela: "véo embora” ai
eu fui.

Aluno “A™ : Foi a nossa professora gue passou na nossa casa perguntando se
eu queria estudar, ai fez a matricuia.

Aluna “F” : Foi a professora que foi na minha casa.

Aluna “I” : A professora saiu de casa em casa, também nas reunido que ndis

ia eles falava.
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Aluno “L™: E fiquei sabendo porque eu frabalhava aquie a diretora me fald.
4- Por que parou de estudar, guando jovem?

Aluna “J” : Par causa do servigo, ndo tinha como estudar nao.

Aluna “G”: Porque o home n&o deixo mais eu estuda, ai eu parei.

Aluno “A”: Porgue eu ndo parei, &u nunca estudei, o que eu sei fol a minha
mae gue ensino, ai casei € ndo me interessei de estuda.

Aluna “F": Porque é dislexo da genie mesmo, e guando eu me casei meu
marido ndo deixoyu, e naquele tempo era menino um atras do outro.

Aluna “1”: Por causa que eu me sentia muita cansada, ai eu parei de estudar.
Alune “L™: Porque meu pai néo deixou, acha gue filho tinha que trabatha.

5. Por gue esta estudando agora?

Aluna “J” : Porque me deu vontads de estudar agora, pra mim aprends mais.
Aluna “C” : Porque eu queria sabe Ié.

Aluno “A” : Porque, sabe que eu nem sei.. porgue eu quero aprender mais,
porque ¢ que et sei &€ muito pouco e arrumar um servico meihor.

Aluna “F” : “Porque a professora me chamou, ai eu fico agui, 2u sabe vou
estuda eu vou mengs me enterte.

Aluna “P’: Porque agora precisa, porque a gente sem leitura e dificil trabalhar.

Ajune “L*: E porque teve a oportunidade dai pra cé nunca teve s0 teve
agora...e.

&- Quais as dificuldades gue vocé enconira hoje em continuar estudando?

Aluna “J” : Por causa do trabalho a gente cansa, sair & noite comt 08 MEenines,
tem vez que esta cansada, tem vez que esta adoentada.

Aluna “C* - Muitas coisa, pra gente aprender hoje nao & facil nao.

Aluno “A”: A dificuldade que eu acho mesmo, & que eu trabalho fora, al eu
chego em casa, al eu tenho que cuida da casa sozinha, ninguém me ajuda.

Aluna “F” : A dificuldade é porque é noite e as estradas é muito ruim.

Aluna “1”: Por causa do frabatho chega cansado.
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Aluno “L™: O probema um pouco da vista... temos muito probema... temos
muito probema na vida da gente... tem que pensa no estudo tamo pensando em
outra coisa.

7- Vocé acha que a modo (método) de ensino mudou? Por qué?

Alona “J: Mudou. Muita coisa que muda os nomes, o jeito de aprende o jeito
de o jeito de ensina.

Aluna “€” : Mudou, porque eu achei que mudou mesiro.

Aluno “A” : N&o estudei, mas antigamente, pelo que eu vejo a mae falando €
bem diferente dos estudos de hoje.

Aluna “F™: Vixi, mudou de mais, na ieitura de hoje, no meu tempo nao tinha.
Aluna “P’- Hurum, na leitura o jeito de explica, hoje t& mais facil.

Aluno “L”: Mudo. E porque mudo.. os pouco dias que eu estudei gquando
menino & diferente da agora.

8- Vocé incentiva seu (s) filho (s) a estudarem? Por qué?

Aluna “J*: Hurrum, para ativar mais no estudo, o pessoal ndo tem esforgo... se
dixar por conta...

Aluna “C*: Mando. Porque tem que sabe &, sem sabe [é ndo yai ndo.

Aluno “A”: incentivo. Porque eu sei que eles estudando v&0 ter um trabatho
bom.

Aluna “F”: Vixi, de mais da conta, tem que estuda aula de computagéo e
arrumar um emprego maneiro.

Aluna “I': Eu falo, sem estudo é muito ruim, sem leitura n&o arruma servico.

Aluno “L*: Nao. Porque uma que tava no meu poder jé& casou, mais nao foi por
causa que eu nao quis, eu queria que ela estudasse... @ outra esté com a mée
dela pra la.

8- Que vocé espera aprender?

Atuna “J": Aprender para trabalha num servica melhor... ndo €7 O que a gente
aprender a gente... consegue um servigo bom pra gente.

Aluna “C”: Que eu querc aprende alé .. aqueeu sabe & iss0 e mais coisa.

Aluno “A”: Esperc aprende um pouco de cada um... aprende bem.
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Aluna “F”: Fu espero aprender muito, passar nas minhas provas, aprender tirar
uma conta... & isso.

Aluna “I’: Eu espero aprender & l&... até que nas contas eu ndo s6 muite ruda,
SSCrever eu sei, eu quero € aprender a 8.

Aluno “L”: Eu... eu espero aprende muito, ndo... porque na idade que eu to néo
tem como se formar... aprender alguma coisinha. S6 aprendé i€ jornal... eu tenho
esse sonho.

10-Come vocé via a escola antes e como vocé a vé agora?

Aluna “J”: Eu achava a escola muito importante. Do mesmo jeito, sempre bog,
sempre os estudos bao.

Aluna “C”: Achava bosa, s6 que eu fazia & néo liga, eu brincava, por isso que eu
nao aprendi. Acho importante.

Aluno “A”: Antes eu achava que eu era muito velho, mas hoje eu acho
imporiante.

Aluna *F”: Eu achava muito importante e tinha interesse em aprender e ser
professora. Hoje eu tenho interesse de aprende mais.

Aluna “F*: Nado dava atencéo para a escola ... a gente novo ndo se interessa.
Hoje a gente que aprende, hoje a gente sabe a falta que a leitura fais... tudo a
gente tem que pergunta pros outro.

Aluno “L”: At& que eu achava importante € porque eu nao tinha oportunidade
como agora, eu tenho a oportunidade. Hoje € importante o estudo... ndc tem
riqueza no mundo gue importante que o estudo.

11-Vocé tem dificuldades em aprender? Quais?

Aluna “J”: Um pouco. Ler e escrever tambem, eu sei mais ler do que escrever,
1& pra mim € mais facil do que escrever... uma hora eu chegoe la, eu ndo sabia 1é
€ agora eu sei um pouco.

Aluna “C”: E ruim pra mim solefrar, mais eu conhego as letras af eu junto as
letras ai eu leio.

Aluno “A”: Tenho um pouco. Acho mais dificil € escreve, escrever eu Sou mais
ruim em escrever.

Aluna “F”: Néo, minha dificuldade € a rua e 0 cansago.

Aluna “I”: 86 de explica. Toda letra a gente sabe que nome aguela palavra vai
da.
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Aluno “L”: Bom, su tenho por causa da idade... tem hora gque a cabeca isquenta
at a gente calma um poquinho ai vai.

12-Vocé esta conseguindo aprender com © modo {método) gque a professora
ensina’? Por qué?

Aluna “J”: Tamos. Porque ela tem paciéncia de ensinar pra gente, ela explica e
a gente presta atencéo.

Aluna “C”: T4. Porque ela insina a gente direitinho.

Aluno “A”: T). Ela ensina bem a gente, tem paciéncia, em cima de tudo pra
ensina.

Aluna “F’: Té. Eu acho ela t8o boinha pra ensina.
Aluna “P’: Td. E uma 6tima professora boa pra ensina.

Aluno “L”: Ta conseguindo, a gente faz um esforge... do jeito que ela {8
insinando.

13-No seu modoe de ver o que a escola trouxe para sua vida?

Aluna “J”: Ajudou né?... ajudou, porque... na escola a gente aprende muita
coisa.

Aluna “C”: Ela trouxe muita coisa boa... 36 o estudo j& & bom.
Aluno “A”: Trouxe sim... 0 estudo.
Aluna “F”: Acho que j& me ajudou bastante, eu ja intindi assim um pouco.

Aluna “I”: Ajudou, porque hoje muito nome eu ja sei 0 gue € & 0 que significa
pra gente.

Aluno “L*: Trouxe. Bom... em muitas coisa que eu n3o sabia agora ja sei...
muitas coisas a gente... a mente da gente abriu um poguim.

14-Como & que vocé se sente dentro da escola’?
Aluna “J”: Eu me sinto bem... a gente se sente alegre.
Aluna “C”: Fu acho bom.

Alunoc “A”: Eu me sinto bem.

Aluna “F”: Eu me sinto feliz, com aquele prazer, eu estou conseguindo ainda
com esta idade.
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Aluna “I’: Bem, porque qualquer probrema a gente se sente mais alegre, e
aquele probrema sai de dentro da gente.

Aluno “L”: Fseliz.

15-0 que vocé acha que falta na escola para vocé aprender mais?

Aluna “J”: Eles tinha que te livro pra da pra gente... tem vez que nao tem
material a gente tem que compra.

Aluna “C”: Tem que te mais leitura... eu quero mais leitura, porque a gente
aprende lendo leitura.

Aluno “A”: Ixi, ta dificil, dexa eu vé... acho que néo falta nada n&o.

Aluna “F”: Até agora... acho que nao ta faltando nada pra mi aprende mais.
Aluna “I”: A leitura entra na cabeca da gente.

Aluno “L”: Rapaz o que eu acho, uns livros das letras maior assim.

16-Vocé gosta de fazer as atividades e os trabathos escolares sozinho ou em
grupe? Por qué?

Aluna “J”: Eu fago & sozinha, se tive uma amiga a gente faz, mais eu faco
mesmo € sozinha.

Aluna “C”: Em grupo & bom, mais assim ... assim... eu acho methor sozinha,
porgue € mais melhor, porque a pesscas que um dum jeito e outro doutra, assim
ndo da.

Aluno “A*: Acho melhor em grupo né? A gente aprende methor em grupo.

Aluna “F”: Fu sozinha eu do f& que eu fage mais além. Em casa eu sinto mais
bem.

Aluna “P’: Em grupe é bom. Porque aquela ajuda se eu n&o sei de alguma coisa
os colega ajuda, vamos por agui...

Aluno “L”: Bom, grupo é bom, a gente sozinho eu acho que € maior, grupo &
bom mais sozim..

17-Das matérias ( disciplinas) que a professora ensina, quais as que vOCé mais
gosta? Por qué?

Aluna “J”: Eu gosto de matematica porque € mais facil... e pintura também,
pintar n&?

Aluna “C”: Gosto de matemdtica... de portugués acho bam também. Porque a
gente vai aprendendo.
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Aluno “A”. Conta, matematica. Porque eu acho mais facii que as outras
matérias.

Aluna “F”: Matematica eu acho... toda que ela passa eu acho boa. Portugués,
matematica. ..

Aluna “I": A conta. Porque é mais mio entra mais na minha cabeca.

Aluno “L”: Eu gosto muito de matemdtica... o que entra mais na minha mente
& matematica... portugués também.

18- Vocé gosta da maneira como a professora ensina? Acha que ela precisa
melhorar? Em qué? Como?

Aluna “J”: Eu gosto. Eu acho que t& béo, eu ndo acho erro nela assim ndo...
ela tem paciéncia de insina a gente.

Aluna “€”: Eu acho bom. N&o do jeito... t4 bom né?

Aluno “A”: Gosio. Acho gue ndo.

Aluna “F”: Gosto. Do jeito dela t& bom.

Aluna “I”: Gosto. Pra mim ta 6timo... tem paciéncia de fala com a gente.

Aluno “L”™: Ham dimais. N80 acho que ndo... ndo, ndo sei se & porgue eu
comecei a estudar agora... acho gue ndo...acho que ndo... ndo sei se tem

professora mais boa.

19-Vecé consegue aprender tudo que a professora ensina? Sente dificuldades?
Quais?

Aluna “J": A gente consegue né? A gente consegue, se presta atengio né?”

Aluna “C”: Consigo né. As continha de dois nimero que eu estou achano
dificit.”

Aluno “A”: Consigo. Nao, ndo tenho muita dificuldade assim, eu t6 até
disinvolveno até bem.

Aluna “F': Até agora eu consegui aprende. N3o sé a esirada mesmo.
Aluna “I”: Hurrum, s na leitura.

Aluno “L”: A gente ndo 1& conseguindo tudo ndo, mais a gente faz forca de
aprende. Bom a vista da gente cansa e atrapaia.
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Resposta da professora “C” da 1® etapa, {inica.
Data: 10/06/05

01- Vocé nasceu em que cidade e estado?
- Eu nasci agut mesmo em Xinguara no Paré.

02- Qual a sua idade?
-Tenho vinte trés anos, mais ja fago vinte & quatro no final do ano.
03- Quantas pessoas moram na sua casa?
-Na minha casa moram seis adultos e uma crianga. .. sete pessoas.
04- Quem sustenta a sua familia?
- Eu e minha mée gue & aposentada, eu porque tenho uma filha pequena e sou
responsavel por ela.
05-Hé& quanto tempo exerce a docéncia e hé quanto tempo trabalha com EJA?
— Como professora vai fazer dois anos agora, com EJA € o primeiro ano.
06-Qual € a sua formagao?
— Magistério.
07-Participa ou ja participou de cursos, palestras ou semindrios na area
educacional? Com que freghiéncia?
- Participei do EJA e do PCN também. $6 dos cursos de formagdo que continuo
participando.
08- Até que ponto o curso de EJA e do PCNs, confribuiu para sua formagéo
continuada?
-Cantribuitt... aprendi mais aumentei minha aprendizagem.
09-Por que vocé escolheu essa profissao?
— Porque eu gostc muito de trabalhiar com pessoas.
10-Vocé se sente realizada em sua profiss&o?
— N&o sinto ndo porque eu tenho que fazer minha faculdade nem iniciet ainda.
11-Qual & o maior obstaculo que vocé encentra em sua profisséo?
- A maior dificuldade... acho que & a falta de materiais didaticos.
12-Vocé acha importante planejar suas autas? Por qué?
— Acho muito importante, todos os dias planejo a minha. Porque na hora deirparaa
sala de aula a gente nfo vai saber o que vai dar, 0 que val ensinar para 0s alunos,

por isso, tenho que planejar.
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13-Como € feito o seu plansjamento?
-Procurando nos livros...
14-Vfacé tem colaborac&o de alguém da escola na elaboracio do seu planejamento?
Eu fago sozinha... & meu planejamento eu fago sozinha.
15-Que acesso vocé teve na composicdo das apostilas de EJA, distribuidas pela
Secretaria Municipal de Educaciio?
-Participet sim da elaborag@o, nos escolhemos o material que nés iriamos trabalhar
com 0s alunes, depois a coordenadora geral do EJA do municipio juntou tudo e
construiu as apostilas.
16-Para vocé o que é ensinar e o que & aprender?
—Ensinar € explicar, aprender... & vocé ensinar, eu ensino & o0s alunos estdo
progredindo.
17-Qual a disciplina que vocé tem mais facilidade de trabalhar? E qual tem mais
dificuldade?
-~ Portugués, sou boa de Portugués. Matematica, as continhas sdo muito dificil,
cada dia que passa vai aumentando os resulfados.
18-Que contelidos vocé acha importante para a aprendizagem de seus alunos?
— Leitura € fundamental e a escrita também né?
19-0 gue vocé entende sobre educacao contextualizada?
— Trabalhar sobre a vida deles, sobre o diz-a-dia deles, 0 que passa no dia-a-dia
deles.
20-No inicio das aulas vocé faz um diagnéstico com seus alunos? Como ele é feito?
- Fago. Pergunto 0 nome, a idade, se mora no setor ha muito tempo se néo, se tem
filhos, se passou muito tempo sem estudar.
21-Com esse diagnostico vocé consegue conhecer a realidade em que vivem seus
alunos?
- A maioria, porque eu canheco eles ha mais tempo, porque a maioria mora perto da
minha casa.
22-Mocé aproveita o conhecimento que os aiunos trazem de casa para enriguecer as
suas aulas? Como?
— Aproveito sim. Sim a Dona J. mexe com feira, ¢ A. com tijolos. Aproveito isso para
trabalhar na matematica. Aproveito também os conhecimentos deles para trabalhar

meio ambiente.
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23-Vocé tem alguma dificuldade em relfacionar os conteGdos escolares com
cotidiano de seus alunos?

—Nao, néo tenho dificuldade néo.

24-Na sua opinido como os professores podem realizar um bom trabalho
relacionando os contelidos da escala {cientifico) de forma contextualizada?
-Estudande, sempre esta estudando revendo, o professor tem que estd sempre
estudando n&o pode parar no tempo.

25-Para vocé o gue os professores oferecem aos seus alunos quando ele deixa as
silabas soltas para trabalhar com textos do convivic social ac qual eles estdo
inseridos?

- Oferece a aprendizagem.

26— Vocé constrol textos juntos com seus alunos? Como esses fextos séo
elaborados?

-N&o, até agora ainda nao.
27-Como vocé trabatha leitura € escrita com seus alunos?

- De textos, esses textos sfo retirados de livros didaticos.

28- Qual {quais) o (os) maiores desafios de ser educador de EJA no nosso
mumcipio?”

- A desisténcia... evasio dos alunos, falta de material didatico.

29-Vocé gosta de trabalhar com EJA? Por qué?

— Gosto, é o primeiro anc que estou frabalhando estou gostando, gosto mais de
trabalhar com EJA do que com criancas.

30-Vocé encontra dificuldade em trabalhar com alunos de EJA?

- N&o € © meu primeiro ano mas estou gostando.

31-Vocé acha que alguns conteldos chamam mais atencdo dos seus alunos?
Quais?

— Continhas, mais sles gostam, falou em Matematica eles querem todos os dias.

32- O jeito que vocé esta trabalhando esta surtindo resultado positivo ou negativo?

- Positivo, porque estao lendo, estdo escrevendo bem esta escrevendo do quadre.
33-Ne seu ponto de vista, o0 acocmpanhamento pedagdgico esta te auxiliando no seu
trabalho?

- Esta... 50 esté faitando € a gente senta se reunir, ter uma reunido entre nés.
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RESPOSTA DA COORDENADORA GERAL DA EJA DO MUNICIPIO DE
XINGUARA
DATA: 05/12/05

1- Qual a sua formac3o?

-Sociologia.

2- A quanto tempo exerce a fungdo de coordenadora de EJA?

- Um ane como coordenadora, mas como professora jg trabalhei com a EJA.

3- Participou, ou participa de cursos, palesiras ou seminarios na area educacional?

- Sim, participei de um curso com oficinas de 80 horas, que foi a nivel nacional.
4-Como & feito o acompanhamento pedagdgico com os professores que trabalham
coma EJA?

- A gente tem tentado fazer encontras periédicos, esse ano mesmo foram feitos
cinco encontros, agora mesmo no final do ano estamos fazendo um curso de
formac&o continuada para esses professores. E também acompanhando nas
escolas.

5- Quals séo os materiais didaticos utilizados pelos professores para trabalhar com a
EJA?

- Material de apoio, selecionados pelos proprios professores, reproduzidos através
Xerox, para a confecgéo de apostilas.

6- Quem sentiu necessidades da confecgdo das apostilas?

- Os professores, 0s proprios professores que pediram... & a Secretdria de Educacio
também sentiu essa necessidade por nao ter nenhum material para trabathar com
EJA nas escolas

7- Como foram distribuidas essas apostilas?

- Distribuiu por professores, cada professor recebeu uma apostila e também para os
alunos foram disfribuidas algumas apaostilas como de Portugués, Matematica,
Ciéncias de 42 etapa ... foram feitas por bimestre para os alunos, mas para 0s
professare foram feitas por semestre.

8- Foi realizado algum curso para preparar 0s professores no frabalho com a EJA?

- Esse ano foi, esta sendo feito agora, foi feito leitura de texto durante ¢ anc e agora
no final estd sendo feifas oficinas pedagodgica para melhorar a pratica em sala de

aula.
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8- Que critério foi utilizado na selecdo dos professores para trabatharem com EJA?

- Esse ana nao, porque fol aproveitado o quadro do ano passado.

10- Existe recursos destinados para EJA? £ esses recursos estdoe sendo aplicados
na EJA? De que forma?

- Sim, embora tenha entrado somente no 2° semestre 12 pelo més de setembro,
devido a inadimpiéncia do governo anterior, mas conseguimos através de agio
juridica. A verba e distribuida assim, 60% pagamentos dos professores 40%
distribuidos para a formacgd@o continuada e com materiais didaticos, conforme as

necessidades apontadas pelos proprios professores.
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ANEXQO i — Observacles
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QUESITOS PARA A COLETA DE DADOS SOBRE A ESCOLA

Localizacdo

Comunidade circundante

Tipo de construgdo do prédio

Prédios e seus compartimentos
Espacos no entorno do prédio escolar
Fundacao da escola

Funcionarios da escola

Funcionarios, quantidade e fungéo
Uniforme escolar

Processo avaliativo

N EEEEEEEREN

1° dia de observacao
Data: 23/02105
Dados sobre a Escola X

Situada no Sefor Chacaras no municipio de Xinguara, a referida escola esta
localizada em um setor de horticultura, que fornecem verduras para ¢ municipio.

A comunidade que vive em torno da escola é de situacio financeira razoavel,
por se tratar de pessoas que vivem do seu plantio, e por serem proprietarios da
propria chacara onde produz suas verduras, porém o outro setar é ocupados por
pessoas humildes com pouco poder aguisitivo.

G prédio da escola possui cinco salas de aula, uma sala de secretaria, uma
diretoria, uma sala de professores, uma ampla cozinha, onde ¢ feita a merenda,
{mas, a merenda s6 € fornecida para os turnos: matutino e vespertine, pois, o turno
da noite comporta somente pessoas da EJA), ha uma peqguena biblioteca que
comporta alguns livros, e também uma pequena sala de video. Existe um
almoxarifado, onde s&c colocados os materiais de limpeza e ©s materiais de
Fducagio Fisica (bola, corda, rede efc). Além dos banheiros dos alunos (que
comporia irés repartimentos com vasos sanitarios e deis com chuveiros, € também
duas pias para lavarem as maos. Tudo isso tanto no banheiro masculino quanto no
banheiro feminino) na escola ha também mais dois banheiros um na secretaria € um
na sala dos professcres.

A escola dispSe de um espago amplc onde entre cada pavilhdo foram
construidos canteiros de flores e de verduras. O corredor e bem largoe e coberto e na
frente da cozinha tem um grande galp&do onde os alunos merendam. O local de
recreacdo € nos fundos da escola, onde foi construido um campinho gramado.

A escola & bem iluminada |, tanto durante o dia guanto durante a noite, e bem
limpa, tanto as salas, o5 corredores e os banheiros.
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Referents as salas de aulas (tamanho fisico, posigdo do quadro de giz, oferta
de cadeiras e mesas) demonstra-se favoraveis ao processo de ensino
aprendizagem.

A fundaggo da escola data de janeiro de 1986 | ja sofrey algumas reformas e

ampliaco.
Existem cerca de dezesseis professores atuando nas salas de aulas, H& Uma
diretora, uma coordenadora, que revezam seus horérios de estadias na escola. Tem
um guarda que fica na escola durante a noite um zelador que cuida da escola
durante o dia ¢ sete pessoas responsaveis pelos servigos gerais. Ha um total de 284
alunos distribuidos nos trés turnas, em cinco salas de aula.

Na escola funciona os trés turnos: matutino, alfabetizacio e 12 a 42 série;
vespertino pré-escola e 5% a 8% série e notumo com a EJA, (1 2% e 3? etapas).

O uniforme ainda ndo & obrigatdrio, pois, ele foi escolhido por todos os alunos
da rede municipal de ensino no inicio do ano letivo, sendo assim, ainda ndo foi
confeccionado.

No processo avaliativo sio atribuidas aos alunos notas ao longo do ano, em
quatro bimestres, distribuido durantes o ano Jetivo.

Observacéo na sala de aula
Professora; “C”
Turma: 1° etapa alfabetizacgo

A sala de aula & ocupada pela turma de alfabetizagdo e a 1% etapa (a
alfabetizagdo funciona na mesma sala devido & quantidade de alunos matriculados
nessa série ter sido pequena) a sala & ampla e espagosa. As paredes estio em bom
estado, pintada em duas cores, da metade da parede para baixo de cor azul a outra
metade de cor branca. A quatro janelas grandes com grades, na parte baixa da sala
. existem tijolos perfurados. Existe uma porta de ferro e o piso é de cimenio
queimado.

Quanto & ifuminacdo é adequada, pois, na sala tem quatro [&mpadas florescente
que ficam acesas. Sobre a ventilagdo, a sala, tem somente um ventilador, porém
satisfatério pela quantidade de alunos e pelo o espagco fisico da sala.

Sobre os objetivos disponiveis na sala, existe uma mesa € uma cadeira para a
professora e vinte e seis carteiras para os alunos. E um quadro de giz que tem um
bom tamanho cerca de irés metros de comprimento e dois @ meio de largura com o
formato retangutar.

No que se refere 3 ambientaco da sala de aula, ha quatro cartazes onde

demonstra o alfabeto maitsculo e mintsculo e as consoantes também maidsculas e
minasculas.
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2° dia de observacdo
Data: 08/03/05
NUmero de alunos presentes: 6 alunos

Hoje, a sala estd quase vazia , tem somente 8 alunos, pois, choveu muito
durante a tarde toda e até anoitecer, com issc muitos alunos tem dificuldades de
chegar até a escola por causa dos alagamentos.

A professora chegou na sala as 19:05 horas e os alunos ja se encontravam na
sala. Ent8o a professora, entra e diz:

-Boa noite. - enquanto isso apaga o quadro de giz e divide-o.

Nesse mesmo momento ela pergunta para o aluno “A”:

- “A” a dgua passou sobre a ponte?

Ele respondeis:

- Passou e foi muito, eu figuei com medo que a agua afogasse moto.

Em seguida a professora chega até uma aluna novata chamada de ‘G e
pergunta;

- Quantos anos vocé tem ?

Ela responde:

- 14 anos, vou fazer 15 no meis que vem. A diretora me mandou estudar a noite.

A aluno “J” pergunta:

- Professora é portugués? Ela responde:

- E portugués dona *J”.

Ela escreve no quadro de giz.

Escola Municipal de Ensino fundamental X

Portugués

Sai da sala e diz:
- Vou bem ali e j& volto. Enquanto isso os alunos ficam em silencio copiando do
guadro,
A professora volta e continua escrevendo no quadra de giz.

Sapo Cururinho

Sou o sape Cururinho.
Vim do rio.

Sai do ovo.

Vivi n® agua

Que nem peixinho.
Chamava girino

E tinha um rabinho.

O rabo sumiu,
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a panca aumentou.
Cresceram patinhas.
Virei um sapinho.
Pulei fora d’ agua

£ agui estou.

Depois de copiar o texto no quadro, a professora vai até um aluno no fundo da
sala, e diz:
-Vamos seu “L”. Ela responde:
- Huum.
A professora comega:
- b+a =ba, b+e =be, b+i = bi, b+to =bo, btu=bu.
Depois gue ela fala ele responde:
- b+a =ba, b+e = be, b+ =bi, b+o = bo, b+u = bu.
Depois ela recomega:
- c+a = ca, c+o =co, c+u = cu. Ele respopnde novamente, sO que cessa fez
diferente.
- ¢a, ¢o, Cu.
A professora fala novamente:
- d+a =da, d+e =de, d+i = di, d+o =do, d+u=du
A aluna “F° comeca a conversar, a professora chega até a sua carieira e
pergunta:
-0 gue fol.
A aluna mosira o cademo. A professora olha o caderno dela, em seguida vai até
o quadre e diz:
- Até aqui esta certo, mas quando vocé vem para ca nao precisa saltar linha.
Depois ela voita até a aluna e diz:
- Agora sim.
Depois ela volta na cadeira do aluno 1. e ele comega a falar
-fa, fe, i, fo, fu
- jaw jer jl’, IO? .iu‘
A professora entdo elogia:
- Muito bem seu “L".
E fica do seu lado passando atividades em seu caderno. E fala:
- Vai fazendo ai, seu ‘L”. Ele responde:
- Huum.
Ele fica copiando e a professora vai até a aluna “F’, e olha o seu caderno, em
seguida pergunta:
- Vocé ndio quer sentar mais na frente.
A aluna “F”, levanta da cadeira, a professora pega sua cadeira e leva para frente
ediz
- Agui esta bom.
QO alunc “A”, pergunta para a professora:
_ \océ estava indo para o colégio aquele dia. A professora responde:
- Estava indo para a casa do meu avd. E vocé?
- Estava indo para a rodoviaria.
A professora olha a caderno de todos os alunos e diz:
- Agora vamos ler.
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E comeca a apentar as frases no quadro de giz e os alunos vée lendo. (alguns
alunos ja consegue ler), quando os alunos chegam na palavra “panca’, a professora
pergunia:

- O que é panca? Em seguida ela mesmo responde:

- Pancga € o mesmo que batriga.

E continua apontandoc as frases do texto para que os alunos letam, Depois diz:

- Agora quero ver a leitura de um por um.

Pegza a livro e comecga tomar a leitura, o primeiro aluno que é o “A” ter bem, ©
segundo aluno também ... mas quando ela chega no quarto alunc ela pega uma
carleira & senta do seu lado e diz.

- Pega um livro para vocé ler, e vacé também. — E aponta para a aluna “F".

A aluna “F” responde:

- Eu n&o.

A professora, senta do lado da aluna “C’, e ela comega a soletrar, (s com a e as
um p com © & pd € sapo.), gquando a aluna “C” chega na frase “sair do ovo” ela
comeca a fir, a professora também sorri e diz:

- E sair do ove mesmo.

O alunc “L” fica othando para e cademo, aguardando a professara, de repente
ele escreve, para olha novamente para o cadernoc e escreve novamente. Tudo isso
acontece enquanto a professora toma a leitura da aluna “C”.

Terminada a leitura, ela levanta e diz. Aluna “F” agora € sua vez, ¢ senta mais
afastada dos outros alunos. E comeca a soletrar com a aluna do mesmo jeito que
fez com a aluna “C", até o final do texto.

Depois, efa vai até o aluno “L” e diz:

-Terminou seu “L"?

Ele responde:

- E assim, &i, ai, ai.

A professora diz:

£ assim. Al que dor de cabega.

Ele ler novamente:

-E comi, ek ,
A professora responde:
- Ei, vem aqui.
Ele diz
-Uecomi, ui
A professora responde:
- Ui, que calor.
A professora pede que ele repita com ela.
- @i, ai, ai, al
ei, ei, ¢, et
ui, ui, ut, ui
Depois ela vai para silabas, ela pergunta:
- b com a. Ele responde:
-bha
Efa pergunta:
- b com &. Ele responde:

- be.

Ela pergunta:

- b com i. Ele responde:
- bi.
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Ela pergunta:
-b com o. Ele responde:
- bo.
Ela pergunta:
- b com u. Ele responde.
- bu.
Ela pega novamente o caderno do aluno “L” e pergunta.
- O senhor passou por aqui? Referindo a estrada principal que da acesso a
escola.
Ele responde:
- Passei, mas esta muito ruim.
A professora entdo pergunta:
- Por cima n&o ¢ melhor? Referindo a outra estrada que da acesso a escola.
Ele responde:
- Mas & mais longe, e escuro.
E comecga a fazer atividades no caderno dele.
Depois ela diz:
- O senhor faz até aqui.
Ele pergunta:
- Até aqui.
A professora responde:
- Np, s6 até aqui.
A professcra se dirige entdo até o quadro de giz e diz:
- Vamos continuar.
A aluna “J” abre a boca, a professora pergunta:
- Esta com sonoe dona “J4"7?
Ela responde:
- Mais ndo durmo,
A professora pergunta:
- J4 tomou cha da folha do maracuja?
Ela responde:
- Ja minha filha, eu tenho dificuldade de dormir desde pequena. E essa noile,
parece que tinha alguém que foi até o cochete, porgue os cachorro iatiu a neite toda.
A professora escuta, depois ela diz:
- Salta uma linha e escreve.

Estude do texio
1- Qual @ ¢ nome do sapinho?

A professora faz a pergunta oraimente, depois de escrita no quadro de giz.E os
alunos respondem €m coro:

- Cururinho. 86 uma aluna que tem dificuldade de pronunciar a patavra. Pepois
ela diz: :

- Olha esses dais risquinhos € para saltar duas linhas.

Ela vai até aluna “F” = espera-a copiar. E escreve.

2- O sapinho saiu de onde?

Da mesma forma faz a perguntas oralmente. E todos respondem:
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- Do ovo.

A professora entdo diz;

- Duas linhas novamente. E faz dois risquinhos no quadre.

A professora vai até a porta, conversa um pouco com a outra professora, volta e
continua escrevendo.

3- Onde 0 sapinho vivia?

Novamente faz a pergunta oralmente, sé que ninguém respande. Ent8o a aluna
“J” 1& a pergunia e responde:

- Onde o sapinho vivia? Na agua, ndo é7

A professora vai até a aluna “F’ e diz:

- Ndo vocé, escreve primeiro a pergunta e depois vocé escreve g resposta.

A aluna "F’ entao pergunta;

- Apaga tudo e deixa as duas linhas?

A professora resppnde:

- 1880 mesmo.

Depois, ela vai novamente par o quadro de giz € escreve.

4 —Complete :
O rabo .

A professora explica dizendo:

- Vocés vo completar, procurando no texto a resposta.

Aaluna“y B ediz

- Agora me ferrei.

A professora vai até a sua carteira e mostra para ela onde esta a palavra rabo e
diz:

- Viu, agora & so
espaco. Volta para o ¢

A panca

a senhora, 1& o que vem depois dessa palavra e escrever no
juadro e escreve.

Navamente, [&e
- Aumentou.
E no momento en

m voz alig, o aluno “A” responde imediatamente:

n que estava escrevendo a professora for dizendo:

- Iss0 é para saber quem entendeu o texto e quem néo entendeu. Escreveu.

Crasceram

Virel um.

Pulei fora

Toda a frase que escreve, a professora 1& em voz alta. Neste momento a aluna

an diz:
- Professora n&o
A professora vai

entende.
entdo até a carteira dela e explica como € para responder.

A professora, sa

{ da sala discretamente, e enquanto isso 0s alunos copiam em
siléncio. o (nico barulho que se ouve & de alguns alunos soletrando palavras do
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A aluna, *J”, termina de copiar e diz:

- Professora, me ajuda.

A professcora se levanta e vai até a sua carteira e explica, um pouco para elg,
assim eia vai passando de carteira em carteira e explicando como se deve
responder as atividades.

Nesse momento o aluno “L”, levanta e enfia o lapis no buraco da janela. A
professara pergunta:

~-Seu“L’, o senhor esta apontando o l&pis no buraco da janela?

Ele d& um leve sorriso e responde:

- Nao estou s6 afinando.

Ela val ate a aluna “J’, e comega 1& para ela mostrando no texto e diz:

- Olha a panca, olha agui onde esta a panga, 0 gue aconteceu com ela, ela
aumentou.

A aluna entdo pergunta:

- Escreve tudo?

A professora responde:

- N&o, s& “aumentou’, olha a “panca” ja tem agui vocé sb val escrever
“aumentou”.

A professora vat até a aluna *F e diz:

-0 “rabo”, onde esta o “rabo” no texto. A aluna “F” entdc aponta e responde:

- “Sumiy’. A professora continua:

- Pois &, vocé s0 vai escrever “sumiu’.

Depois, que todos terminam de escrever ela vai até o quadro de giz ¢ diz:

- Agora, cada um de vocés vai escrever no quadro a resposta com letras

maravilhosas. G aluno "A” entéo diz:

- A minha letra € feia n&o vou escrever.

A professora, diz:
- Agora, ndo, vamos esperar a aluna “F” responder e a gente escreve. Levanta
da cadeira, vai até o aluno "L’ e ele comega a ler:
-a e iounodtsbcvhipo
Depois a professora vai até o quadro de giz € diz:
- “A vocé responde primeiro.
Ele escreve no guadro “Sapo cururinho” € pergunta:
- O de vocés est4 certo.
A professora pega o giz e diz:
- Agora, € a senhora dona “J.
Eia escreve do ovo. A professora pega o giz e diz agora é sua fez“G’, ela diz:
- Mas essa eu naoe alcango.
A professora entdo fala para ela:
- Entdo responde as de baixo.
A professora chama a alunz “C” e 1é para ela:
- Onde 0 sapinho vivia?- A professora mesmo responde — na agua.
A aluna “C’ diz: :
- A mais dificil. A professora fala:
- Se vocé quiser, pode levar o caderno.
Mas mesmo com o caderno a professora tem que falar para ela todas as letras
para ela conseguir responder.
A professora chama novamente o alunc "A” € ele responde : A panga cresceu.
Ela chama a aluna “F” e ela responde: Cresceram patinhas. A aluna “C” tambem &
chamada e leva o caderno para copiar a resposta, mas mesmo com o cadermo a
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professora tem que ajuda-sa a escrever. Terminado de responder 1o quadro a

p_rcﬁessora, pe_sde para que os alunos levem o caderno na sua mesa para ela dar
vistos. Antes de terminar de vistar os cadernos © sino toca e os alunos vao saindo

da sala um por um.

3° dia de observacao
Data: 15/03/05
Numero de alunos presente 12 alunos

A professaora entrou na sala e disse:
- Boa noite.

Os alunos responderam erm coro:

- Boa noite professora.

A professara escreve no guadro.

Escola Municipal de Ensino Fundamental Cinderela

Portugués

Recorte:

A professora, sai da sala, quando eia chega, vem carregada de materiais para
a aula, e logo que entra diz:

- Esses alunos ndo chegam rapido para comecarmos.

O Alunc “A” chega e diz:

- Cheguei atrasado?

A, professora responde:

- 86 um pouquinho.

A professora pega o cademo da aluna
copiar, entdo pega o cadernc do aluno ‘L7,
Enquanto os alunos, canversam enire se:

O aluno "A” diz:

- Os caminhos estao pa
estrada. Referindo a uma cratera feita na Belém-Brasilia. E

O aluno “A” volta para o aluno “T" e diz:

- Eu cheguei por (itimo e ja fiz, e yocé s6 fica enrolando.

A professora sat novamente e voltas com tesouras e cola para a
Depois chega a sala e diz:

_ \Yamos fazer um circulo. E comega, organizar &
seguida pega uma vasilha com tesouras € as entrega para os alunos.

O alunc “A” volta novamente para ¢ aluno “T" & diz:

-Ei, “T" »é& se vocé ndo vai fazer que nem 2 Nazaré. E mo
segurande-a com firmeza na mao ameacando-o.

“I* ¢ passa algumas silabas para ela
& também passa algumas atividades.

ssando tudo por aqui por conta de um buraco la na outra
a estrada ja ta toda ruim.

atividade.

s carteiras em circulos. Em

sira a tesoura
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A professora pega alguns livros velhos e entrega, um para cada aluno e vai
dizendo:
Vocés vao recortar as jetras dos seus nomes e vao colar no cadermno.
A aluna "B’ pergunta;
-Mas aqui tem toda a letra do meu nome?
A professora responde.
- Tem todas as letras.
A aluna “E” sormri. E pergunta:
- Mas & letrinha por letrinha.
A professora responde:
-E letrinha por letrinha.
Q alung ‘L diz:
- Eu n&o achei nada.
A professora chega até cle e diz:
- Mas o senhor nem abriu ainda o livro,
Ela pega ¢ livro € comeca a folhear e diz:
- Olha aqui, otha quantas letras tem. Qual & a primeira letra do seu nome?
Ele n&o responde, entéo a professora diz:
- Olha seu nome escrito, a primeira letra do seu nome é “L> e depois, vocé
continua othando qual & a proxima letra.
A professora entdo se levanta do jado do aluno “L” e vai até a carteira da aluna
s o também e também , ajuda-a encontrar a primeira letra do seu nome ,
mostrando-a no livro.
A professora vai até a aluna I’ & pergunta:
- Vocé encontrou?
Ela responde:
- Né&o, nao consegui.
A professora, entéae diz:
_ O seu nome comeca com & letra ‘I" vocé tem encontra
grandona.
A professora se retira, a aluna ‘I fica tentando e diz para se mesmo.
- Mas & muito dificil.
A professora volta na cadeira da aluna
professora aponta a letra no fivic e fala:
- Agui a letra do seu nome. Agora, &€ s vocé recortar & colar.
O aluno “T” chama a professora e diz
- Agui ndo tem a letra *T" grande, porque eu n&o acho.
A professora vai aié a carteira dele e responde:
- Tem sim, & 56 voCcé procurar.
A aluna *I", pergunta:
- Professora & para recortar 0 nome todinho?
A professora responde:
- Todinho. Nesse momento alguns alunos. sorriem.
Os alunos que vaoc terminando vao até a car
dificuldades para poder ajuda-ios. A professora entac diz:
- A dona “J’ §a terminou, vamos terminar também.
A professora vai ate & cadeira da atuna ‘1" e pergunta:
- O que for?
Ela responde:
-Vocé pega com o cabo do lapis, vocé passa a cota e cola.

r essa letra sG que e a

‘' ¢ comeca a folhear o seu livro a

teiras dos gue estdo com
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Os alunos vao colando até terminar. A professora entéo diz:

- Agora trazem o caderneo para que dé viste.

Os alunos entregam um, a um, © caderno para a professora e ela carimba-o €
da visto. Neste momento o sino bate e os alunos saem da sala.

4° dia de observacao
Data: 23/03/05
Nimero de alunos presentes: 12 alunos

A professora entrouna sala e diz:
- Boa noite, como estio vocés?
Os alunos, respondem em £oro!

- Bem.

Somente ¢ aluno “T", reafirma:

- Estou otimo professora.

A professora entgo diz:

_Muito bem “T’. —E continua — Amanhé néo havera aula para VOCES...

Mas antes que a professora terminasse de dar o recado. A coordenadora, chega
até a porta e pede & professora que vai até eta. A professora eni&o, interrompe o
recado e vai até ela, e entdo as duas conversam pouco tempo. Depois a professora
volta para turma & diz:

- Qlha, amanha havera au

- assim vai ter aula.

Terminado o aviso a professora, vai até o quadro de giz e escreveu.

la normal, era para nos planejarmos, mas fot adiadc e

Escola Municipal de
Ensino Fundamental
Cinderela

Portugués

A ovelha de

Tia Maria €
Malhada.

Tia Maria cuida
Bem de sua oveiha
A ovelha passeia
Pela fazenda.
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Um dia, ela foi
Picada pela abelha.
Tia Maria ficou com
Pena de sua ovelha
E cuidou dela com
Muito carinho.

Depais de escrever no guadro, a professora pega ¢ carimbo e comeca a
carimbar, os cadernos des alunos.
No momento que a professora estava carimbando o caderno, a aluna “V
pergunta:
- O que & que vai ter sexta-feira?
A professora responde:
- Vai ter uma festa.
A aluna “C” perguntoLr
- Comeca que horas?
A professora responde:
- As 7:.00 horas.
Q aluno “A” entéo pergunta:
E vai terminar gue horas?
A professora responde novamente:
- L& pelas 10:00 horas.
Ele fala novamente:
- 86 até as 10:00 horas!
A aluna “B” entdo pergunta:
- Vai ser igual aquela festa?
A professora questiona:
- Que festa?
Fia continua:
- lgual a do dia das mulheres.
A professora responde:
- N&o seil
Q alunc “A” pergunta:
- J& terminou dona “B™?
£la responde:
- Sou ligeira, termino tudo ligeiro.
A professora pergunta:
- Fez tudo bonitinho!
£la responde:
- Bem bonitinho.
Entdc os cutros alunos comecam a SOITE.
Depois de terminar de carimbar os cadernos dos alunos, a professora pega ©
livia e vai de cadeira em cadeira para gue os alunos leiam o texto no livro:
Os alunos comecam a comentar sobre as chuvas gue alagaram 88 estradas. A
aluna “E” disse:
- Sia, levantei 6:30, pra trazer meus filnos pro colégio, mas quando cheguei
aqui, a chuva apertou, mais foi chuva forte.
A aluna "J” também comenta:
- Maraba uma hora dessa, deve esta debaixo as agua.
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Q aluno “L” responde:

-Ta nada.

A aluno “J" continua:

-Ta sim eu vi no jornal que a agua ta desabrigando as pessoas.

Entdo aalung “E" diz ;.

- Deus que me perdoe, mais eu acho tao bao na época da chuva, porque é tanta
agua em Maraba, que da vontade de 806 ficar othando.

Enquanto isso a professora estd tomando a leitura da aluna “F". Ela ié
soletrande, & bem devagar, a professora, coloca a cadeira do lado da carteira defa
para poder esperar a sua leitura. (Para 1& a palavra ovelha, ela |é assim O+V com E
OVE, L+H+A LHA ovelha).

Depois que a professora ter
apagou-o0. E disse:

- Fatha uma linha e escreve.

minou de tomar as leituras, ela fol até o quadro e

Estudo do texio

A professora escreve, e val até o aluno “L" e diz.
- Jafezseul”.
Ele responde:
-Ja
A professora fala novamente:
- Faz bem bonitim.
Ele repete:
- Bem bonitim. — e sorri.
A professora vai novamente até o quadro de giz e diz:
- Pula outra linha e escreve.
1- Responda:
a)— Como € a ovelha da tia Maria?

Depois de escrever a pergunta ela diz:

- Como era a ovelha da tia Maria? E malhada ndo &7
Os alunos respondem:

-E.

A professora entgo fala:

- Saltam duas linhas, e escrevam.

b} - Complete:
A professora, fala:

- € para vocés completarem.
de sua

Tia Maria

passeia pela

A ovelha
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A ovelha foi picada pela

rofessora vai até a aluna 7" & glha como ela

Depois de terminar de escrever a p
e olha como eia esta escrevendo.

esta escrevendo. Depois, vai aié a aluna “F

A professora vai até o quadro e diz:
- Esses pontinhos aqu ponitinhos s@o para vocés escreverem O que esta

faltando. — Os pontinhos que éla s& refere, sfo os pontinhos de completar.

A professora volta novamente para a aluna“l’ e pergunta:

- Onde a senhora estéd empacada?

A aluna responde:

- Eu parei bem ali.
Nesse momento & aluna
- Olha aqui professora.
A professora responde:
- Agora sim, pontim, pontim, pbem bonitim.
Os alunos sorriem, a aluna “E” ¢ a aluna

tempo ela diz:

_ Estou indo, estou indo.
Passando de carteira em carteira a professora val explicando, para cada aluno.
Depois, que iodes responderam €la senta na sua cadeira e pede que todos 08

alunos levem o cadernoc para ela carimbé-los e dar visto. Neste memento o sino bate
e oS alunos VAo pegando © seu caderno dizendo:

- Boa noite professora.

Ela responde:

- Boa noite e até amanha.

“F* chama & professara na sua carteira e diz:

“p” chamam a professora ao mesmo

5° dia de observacao
Nata: 31/03/05
Numero de alunos presentes: 10 alunos

A professora chega na sala e diz:

- Boa noite. Como vocaés estéo.
Os alunos respondem:
- Estamos bem.

Enquanto isso & professora val escrevendo no quadro de giz.

Matematica
m ot curva




~
&

o

3399090990399 97355959 0 )

3900

) )

s

IEINII NI D

104

Curva curva

Aberta fechada

E entregou uma stividade, onde apresentava, desenhos com linhas, curvas,

linhas retas, linhas abertas e linhas fechadas.

No momento, em que alguns alunos estavam fazendo a atividade, ela colava no

cademno as atividades dos que j& havia terminado.

Entrou dois alunos novalos na escola, foi entdo que a aluna “E disse a0s

novates:

- Se tiver duvida pode perguntar para a professora.

A professora ouve O que ela diz e olha para os aluncs e diz:

- Ja, ja, estou indo i&.

E assim, enquanto & profe
explicando a aluna®

A professora continua andando de carteira em carteira explicando como fa
SXETCICIOs.

Depois que todos terminaram oS exerci

- Agora, vamos dar continuidade.

Passou novamente de carteira em carte
escrever. Apagou 0 quadro de giz € disse:

- Escrevam.

ssora estava explicando, a aluna “F’ estava

Zer 08

cios a professora disse:

ira explicando onde cada um iria

Matematica

Adlividades

Volta para os alunos novatos e diz apontando para risco abaixo da palavra

Matematica
- Toda vez gu
pserevendo.

e tiver um FiSCco assim, vocés pulam uma linha. E continuou

1- Margue um X na linha aberta:

2- Margue um X Na linha Fechada:
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3- Marque um X na linha reta

4- Margue um X na linha curva

No momento em que a professora estava escrevendo no quadro a aluna “J’

disse:
- Otha professora o meu lapis esta guebrando todinho.
A professora volta até ela e diz:

- O que foi?

Ela responde:

- Nada n&o.

A professora, entéo volta para toda a turma e diz:

- Faz bem ponitim.

Alguns alunos da turma sofriem e a ajuna “J’ repete:

- Bem bonitin.
O aluno novato "M, estava, sentindo dificuldade, mas néo chamou a professar,

mas esta sentindo que ele estava com dificuldade pegou uma cadeira & sentou-se
do seu lado e comecou a explica-lo como copiar do quadro:

Nesse momento o aluno “A’ perguntou:

- Professora, pode responder.

A professora respondeu:

- Pode sim “A’.

Depois de dar algumas nocdes de com
‘M ela levaniou-se da cadeira € comegou a an
como fazer as atividades.

Enguanto isso, O aluno
exercicios. Nesse momento a aluna "B
desenhos, a professora entdo diz:

- Nossa, ficou bem bonitim.

O aluno “A” tevanta da seu lugar vai até a cadeira da aluna “E” e diz.

- Professora eu ndo dou conta de fazer o dado.

Entio a professora, vai até o quadro e desenha uma casa.
E diz:
- Se vocés ndo derem
Ent&o, ela pega o cademo do aluno
terminaram as atividades.
A aluna ‘E* levanta do seu lugar levar o cad
professora diz.
- Nossa, ta vendo néo & s6 dizer que ndo da cont
Depois, de muitos alunos reclamarem que estavam
o quadro de giz e comeca & explicar passo a passo ¢
conseguirem fazé-lo.
 Assim, que todos terminam de fazer o dado, a profe
rertaira rarimbando novamente todos os cadernos.

o copiar do quadro de giz para o aluno
dar pela sala, explicando os alunos

chama a professora para ver Seus

conta de fazer o dado podem fazer a casa.

a tem que tentar.

«pr g o aluno “T° comegou a discutir come resolver 08

“T* .e do aluno “A’ e carimba-0s, pois eles
erno para a professora ver, a
com dificuldade, ela vai até
omo se faz um dado, até todos

ssora passa de carteira em
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A professora diz:
- Agora, vamos responder, néo é sG dizer que aprendeu, tem que aprender
mesmo.
A_!professma chama a aluna “E” e ié o enunciado da questéo 1. Ela pega o gize
risca g linha que parece um S. a professora diz:
- Marque certo no caderno de vocés.
D%epoisi a professora chama ¢ alunc “T"
para ele, e elemarca & diz;
- Marque certo o caderno de voces.
A!. aluna “J” se oferece para marcar a quest
para responder a questo 4.
Terminada as atividades, a professora pede para 0s alunos se agruparem e diz:
- Agora, vocés vao pintar os desenhos. Mas dessa vez, vai ser da cor gue vOCes
quiserem.
E assim os alunos comegam a
Nissd o alung “T” sugere:
- Professora, porque a senhora n
pinta?
A professora responde:
- Eu vou rodar para voces.
O aluno “T” continua:
- Eu tenho muito desenho.
A professora responde:

- Entdo traz para mim, que eu rado para voces.
No momento em que os alunos véo terminando vao entregando o caderno para

a professora e ela vai dando visto e eles vao saindo, antes de sair 0 Gitimo © sino €
tocado.

e também 12 o enunciado da guestéo 2

50 3, e marca. E por ultimo o aluno a

pintar os desenhos. O siténcic reina na sala.

5o roda desenho no chamequinho pra genie

&° dia de observacao
Data: 05/04/05
Numero de alunos presentes: 10 alunos

A professora chega na sala e diz:
" . Boa noite, como vai voces.
~ Alguns alunos respondem:
' - Boa noite professora.
. A professora diz:
' - Hoje, nbs vamos estudar formas geometricas.
E escreve no quadro.
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Quadrado retangulo circulo triangulo

Depois, eniregou uma atividade mimeografada para os alunos. Que -

apresentava os seguintes enunciados

Aluno = (a)

v s

Atividade de Matematica

1- Escreva os nomes das figuras geométricas planas:
2. Que figura geométrica representa o tampo de cada mesa:

a_ Escreva o tipo de figura plana parecida com cada objeto.

Os alunos respondiam 0S exercicios em siléncio, pintaram 0% desenhos, €
depois, entregaram para a professora recortar as pordas dos exercicios

mimeografados, para poder colar nos cadernos.
No raemento em gue ¢ aluno “A’ entrega a afividade para a professora recortar

ela pergunta

-'Jé fez?

O alunc ‘A’ responde:

- Ja, répido como dofleche.

Depois que todos 0S alunos fizera
disse:
- \famos continuar com a matamatica, escrevarm.
Ela, escreyeu ne quadro de giz.

m a atividade mimeografada, a professora

Matematica

1- Escreva plana ou néo plana:
Depois de escrever & professora & © enunciado em voz alita. E continua
escrevendo.
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a)- A porta da sala de aula tem uma superficie

L& novamente o enunciado.

b)- Uma bola tem uma superficie

E novamente & o enunciado.

C)- piso da sala de aula tem uma
superficie

d}- Um pathaco tem uma superficie
ey A régua tem uma superficie

A professora volta a ler s pergunias em voz alta.

- Uma arvore fem uma
superficie
ar Um reldgio tem uma
superficie

ear e trovéjar, o aluno ‘L fala:

Nesse momento, comega, relamp
aaquele brejo fica atolado.

_ £ com essa chuva, quem mora n

A professora diz:

~-Enois seu L.

A aluna “L” completa:

- Nao, & agqueles gue mora 14 do outro lado da ponte.

A chuva comega a cair forte, 8 08 alunos ficam desesperados para irem embora,
porém a chuva para & eles ficam na sala. Enquanto isso & professora passa de
dos alunos. (E a chuva

carteira em carteira, explicando cada atividade no caderno
a professora percebe que todos os alunos a

continua a cair}. Depois, que
responderam chama um por um para responder as atividades no quadro de giz.
Quase todos alunos respondem no quadro com facilidade, com excecao da aluna “J*
£ que nao consegue, € por iss0, a professora tem que soletrar, letra por letra.
A aluna “F” entéo pergunta:
- Amanh& uma hora dessa nois va
Ela responde:
- Ngis, vamos ta comendo bolo com refrigerante.
A aluna “F* continua
- £ mesmo vamos comer bolo.

mos ta fazendo o que dona “J?




3333390000003 3903733333032 3099303330790

109

A sluna *J" fala novamente:

_ Mesmo se chover ndis vem, Temas que comel
0O Aluno “L° sorri, & diz:

- Tem que vim Mesmo.

A aluna “F’ pergunta:

- O senhor encomendou © que, pas
Fle respondeu:

- Pastel.

A chuva da uma tregua porém, continua & relampear € a trovejar, os aluncs

ficam euforicos e a aluna ‘I’ diz:
ue estou gripada e n&o posso pega chuva.

- Professora, vou mim embora parq
A professora fica calada e ela sai da sala E assim o0s aluncs vao saindo um por

un. A professora foi obrigada a dispensar & trma.

r os salgados do seu ‘L

tel ou cochinha?

7° dia de observagao
Data: 14/04/05
Nimero de alunos presentes: 6 alunos

A professora chega na sala e diz:
- Boa noite.
E confinua.

- Uma musiquinta para gente. E escreve AC quadro.

Portugués

Cantando com a paixac

Com A, escrevo Amor

Com P, escrevo Paixao ;
Com C, escrevo Cristina
Cristina do meu coragao. ?

Com A, escrevo Amor

Com P, escreve Paixao

Com F, escrevo Felipe ,
Felipe do met corag2o. \
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Com A, escrevo Amor

Com P, escrevo paixao
Com M, escrevo Maria
Maria do meu coracao.

Com A, escrevo Amor
Com P, escrevo Paixao
Com T, escrevo Tiago
Tiago do meu coragao.

adro de giz, a professora sentou-se na

Terminado de copiar o texic no qu
o escrever. Fla entdo fez

alunos terminassem d
um comentario:

- Hoje & a folga do seu ", {O alune “L’ é o guarda da escola & estuda no seu
horério de trabalho nos dias de suas folgas ele nao vai para escola).

O aluno “A’ pergunta:

-0 que?

A professora repete:

- Hoje & folga do seu “

O aluno “T” comenta:

- Hoje ele ta de folga amanhé ele ta bem apertadinho.
gue se acumulam).

O aluno “A” comenta:

- Esse menino, chegou
mulher que quer vender umas g2
mas ele queria mesmo era uma carona.
zcabei levando ele e comprel ginco galinha’.

O alunc “T" $6 soFri...
Pouco depois ele chega até o aluno ‘A’ e diz:
- Sabia que batom & bom pra machucado.

0 alunc “A’ responde:

- N&o.

O Aluno “T" continua:

- Pois, & esquisitamen
com batom.

A professora pega o liv
tomar a leitura dos alunos.
soletrar com eles. Por exemp
epeFelipe. .‘

Depois, de tomar a leitura de todos os alunos a professora diz:

- Agora, yamos cantar.

O alunc “T" diz:
_ Professora eu ndo consigo cantar.

{referindo as atividades

5 em casa esses dias me dizendo assim, ‘Ei tem uma
linhas"Ai, eu disse pra ele que tava sem dinheiro,
Entdo ele me encheu tanto o saco Ggue eu

te esquisita verdade. Olha essa ferida agui, eu sarei cla

ala copiou no quadro comeca a

ro com o texio que
dificuldades de ier ela comega a

Os alunos que tem
io: O nome Felipe ela

A professora responde:

diz- F com e Fé, tcomili, p com
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- Consegue sim, Quer ver vamos Ia.
E ela puxa a cantoria e assim pouco @ pouce todos os alunos véo cantando
junto com a professora. No final da musica o alunc T’ diz:
- A professora & profissional ela canfou a musica todinha sem desafinar.
A professora da um sofriso sem graca e diz.
- Continuando & atividade.
A aluna *C" diz:
- Professora nédo cabe.
A professora diz:
- Viira a pagina, otha gente se na
£ comegou a copiar no guadro de giz.

o caber na mesma folha vira a pagina.

Portugués

Atividades

Agora ¢ sua vezZ.
Complete o €spaco abaixo
gosta.
Com A, escrevo Amor
Com P, escrevo Paixao
Com , ESCIevo
do meu coragéo.

com o nome da pessoa que vocé mais

A professora, termina de copiar no quadro de giz e diz:
o depois eu explico como fazer.

- Oiha, copia do jeito que esta aqui noe quadr
Espera um pouco até os alunos copiarem e sai de carteira em carteira ensinado

para os alunos Como responder as atividades.
Explicado 08 exercicios, a professora vai até o gquadro de giz @ fala:
- Agora, eu vou colocar o

£ coloca o nome de sua filha nos espacgos,

- Traga os cadernos para mim corTigir.
E assim o sino bate, mas mesmo assim, os alunes esperam & professora COrfigir

as atividades para eles podersm sair.

noms do meu amor.
e diz:
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ANEXO i1l {apostilas didaticas utilizadas na EJA de Xinguara)
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A ESCRITA

'O nosso sistema de escrita foi inventado hi muito term-

po. Com ele, podemos ler e escrever bilhetes, cartas, jor-

nais, revistas, livros. e inlimeros outros textos.
Vocé consegue imaginar por

Jue a escrita € tdo impor-
tante na nossa vida? e e ' ‘

YRR

~

- Converse com os colegas e dé sua opinifio.
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4. Vocé acha que escrever ¢ importante? Por qué?

Resposta pessoal,

5. Leia este texto e conheca a histdria do nosso alfabeto:

Quem inventou as letras do nosso alfabeto?

Ruth Rocha
§ .

A invencio do alfabeto foi uma d

as majores conquistas do homem
em todos os tempos. ~

O alfabeto que conhecemos 1

1w0je ¢ com o qual escrevemos teve
origem hd trés mil anos. ‘ : '

A importincia dessa invencio consiste em representar todos os
sons de uma lingua com apenas 22 letras. '

Quem inventou o alfabeto ¢ deu nome s letras foram os fenicios.
.Quando as letras foram inventadas, clas eram desenhos. Com o ter.
po elas foram se modificando. Por exemplo, o L era o desenho de um
ledo e, com o tempo, foi mudando até ficar como é hoje: -

A mesma coisa acontecey com as outras letras. Veja_ O que aconte-
ceu com a letra Q-

O O era o desenho de unt olho, depois foi mudando até ficar essa
bolinha com rabinho que nés usamos hoje. .

-

(O ltwro das letras. Sio Paulo: Melhoramentos, 1993. Texto adaplado.)

3327
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)IDD 0000302300003 0)002323533320330300300D33 )

Agora pense e responda:
Ha muito tempo, quando os fenicios inventaram-as
letras, ainda néo existiam papel, caneta e lapis. )
Como vocé acha que os fenicios faziam para desenhar as letras?

Kespoota pessoal (provavelnente cles.ontalhavam as le Lras na pedra).

(@%pbl . ™ -
A C ~ONstruindo o escrita
PLEL ' i

B R Alvvidades. de linguagem e -

1. Junte as silabas e forme palavras. Escreva no seu caderno.

con es .jo'rni de = xo cai le xe tar re
escondearijo. caivale, xeretar 7 ‘ ' -
2. Circule a primeira silaba das palavras que vocé escreveu.
Gguonderijo, GapoleLaretar . . :
3. Agora coloque as palavras na mesma ordem do alfabeto. Escreva
as palavras em colunas no seu caderno.
. esconderijo

ABCDEFGHIJLMNOPQRSThyx;fﬁmm

T xeretar

4. Escreva, na frente das palavras, o que elas significam. Procure no
Vocabulario, no final deste livro.

B B Alividades de orfografia @ 8-

1. Desenhe duas colunas no seu caderno e copie estas palavras:

rato Serafina
resolvi xeretar
roda diario | .
rua madeira :
’ - s e
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