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RESUMO

Da educacgio escolhi trabalhar a retencdo escolar na Escola Crianga
Feliz, S80 Domingos do Araguaia — Pard, por entender que esta ¢ uma mazela
que afeta e assola grande parte de nossas escolas e que nesta o fator se
manifesta de forma acentuada, visto que a média anual de aprovacio
ultrapassa pouce mais do que cingiienta por cento do alunado. Optei por
verificar por que uma escola que possui dois programas de melhoria da
qualidade de ensino (PDE e PDDE) ¢, zinda assim apresenta baixos indices de
aprovagdc apos anos de sua implantagio.

Nesse contexto, apés mapeamento do movimento escolar nas séries
iniciais nos anos pesquisados (2002, 2003 e 2004), e estudo dos programas
desenvolvidos na escola em f0cus, a constatagdc exata dos condicionantes dos
baixos indices de aprovagiio, se deu no relacionamento destas informagdes,
com entrevistas a varios seguimentos que compdem z comunidade escolar,
direciio, coordenagfo, professores, pais e alunos, 3 saber como estes
consideram e tratam o problema da repeténcia e evasio escolar, os varios
fatores ¢ processo, do tipe didatico-pedagégico, planejamento, formagio e
participagio da comunidade escolar, que orientam as condicGes de
sustentabilidade a pratica de ensino.

Apds anilise dos dados, pude perceber que existe nesta escola um
distanciamento na busca da qualidade da educagio pelo descompromisso de
alguns profissionais e do governo local, gue compromete ¢ desenvolvimento
de ac¢des consistentes do tipo administrativo-pedagbgico a um melhor
desempenho da unidade escolar. Um dos fatores que cercetam esse fracasso ¢
o sistema social local, que na forma como se apresenta condicionando os pais
e as criancgas da escola em lécus a uma incémoda situagio econdmica,
desfavorece o rendimento escolar do aluno, pela incapacidade da escola de
ministrar uma educaclo levando em contz as particularidades da vida social
destas criangas. Alia-se a estes, a falta de contextualizacio dos contendos

ministrado & realidade das criancas parz que possa ganhar sentido

diariamente, sua presenga na escola.
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INTRODUCAQ

E sabido no Brasil que a escola, principalmente a escola publica, nio
tem conseguido acompanhar de maneira satisfatdria o crescimento da clientela
estudantil, nem tampouco as necessidades e as diversidades sociais que se
mostram presentes. O fracasso escolar tem se mostrado presente nas escolas
publicas em decorréncia de varios fatores gue passam por questdes sociais,
econdmicas e culiurais.

Muitos estudos tém side feitos com relagiic ao fracasso escolar,
principalmente no Ensino Fundamental. Porém as agdes tém se mostrado, na
maioria das vezes insuficientes para sanar este problema.

O problema da evasfoc e da repeiéncia no ensino brasileiro nfio é um
fato recente, o baixo indice de aprovagfo é um fator que se tem conhecimento
ha décadas e a pesar da luta de profissionais intelectuais e de sindicatos
representativos de seteres e categorias da educagio como o dos professores e,
de algumas agSes do poder publico, na busca de “melhoria” desses quadros, a
reprovagio escolar & um problems ainda a se vencer, pois falta verba as
escolas, falta uma valorizaciio dos profissionais da éarea, falta formacio
adequada, e falta projetos comprometidos com a qualidade do ensino escolar.

O fracasso escolar esid enire os principais problemas da educacio
brasileira, uma vez gue sua presenca pode significar a auséncia de outros
instrumentos que condicionam ¢ beneficiam a uma educagio de qualidade ¢ ao
sucesso escolar. A presenca de elevados indices de reprovagic em estatisticas
publicadas no pais, denuncia a gravidade do problema.

Muito ja se discutiv sobre o assunifo; guestionamentos ¢ causas foram
levantados, enire elas a avaliagio, que aparece sempre como papel
preponderante, como finalidade de vm processo educativo, determinante de
quem ¢ ou nfio capacitade. O fato 8 que a retencio escolar chega a ser cruel ¢
humilhante e antiecondmico. Cruel ¢ humilhante para ¢ aluno, uma vez que o
estigmatiza como incapaz de galgar os degraus das séries superpostas noc
sistema do ensino escolar. Reduz o aluno ao agquém dos seuss pares ¢ o

classifica pela sua incompeiBncia; antiecondmico para o aluno ¢ o governo.

9
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DASIS.

Para o aluno por que gasta em dobro ou em triplo com material escolar; para o
governo por que eleva o custe por dluno a dois ou trés quando poderia pagar
apenas por um.

Com a finalidade de melhorar a qualidade de ensino no pais e diminuir 4

o indice de evasio ¢ repeiéncia, o governo federal tem subsidiado diversas

acOes que servem de sustentaco para que os estados e as prefeituras possam
planejar acfes efetivas de combate & retengdo escolar, como os programas:
Projeto de Desenvolvimento da Escolz ¢ o Plano Dinheiro Direto na Escola,
presente na ¢scola Crianga Feliz, 16cus da pesquisa.

O problema da c¢vasfio e da repeténeia escolar no Ensine Fundamental

parece apontar para dois Tatores principais: Um de ordem pedagdgica e um de |
ordem social. O pedagdgico apenta principalmente para wma dificuldade de \
operacionalizar as acBes educativas dos professores e poder pithlico para o

que acontece em sala de aula. Ao assumir a regéncia de uma sala de aula, o

professor nio consegue estabelecer uma prética coerente entre a bagagem
construida ao longe da graduacfo e a realidade das praticas conservadoras do

contexto no qual se¢ insere; o social aponta para dois fatores: O mau

aparelhamento das escolas pablicas ¢ a nfo democratizagio da permanéncia
do aluno na escola, consegiiéncia da seletividade social. !

Diante desta situag¢fo o municipio de Sio Domingos do Araguaia, ndo €
diferente, também existe no seu sistema de snsino, um movimento similar de
evasio e repeténeiz escelar que por sua vez nio estfo alheios aos olhos dos
orglos compeientes, no esntanto o fato se sucede a cada ano sem que seja

tomada alguma acl3o mais direcionada por parte do poder publice local no

tratamento de problema,

E nestes termos, de coshecimento desta situacfio, e na condi¢io de
académico e swjeito social que percebo na educaglo enguants profissionais
atuantes, preocupados com o ensino da escola publica, um dos possiveis
caminhos para a transformacfo social, é que busco através deste estudo

compreender o significado desies indices de repetBucia ¢ evasfo para os

BESESEDEDIDEDIN IS D IS RS D EDEDED ED RS RS RO LD ND NS NSO NS DD ND NS B N5 WD BD ND WS KD NS 1D

varios atores envolvidos neste contexto escolar.

Dessa forma, o estudo se justifica por identific e, analisar os

principais fatores responséveis pela retengfo escolar nas séries iniciais na

C e T ~
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escola Crianga Teliz, e apontar possiveis solugbes vidveis gue wvenha a
contribuir para a reducio desies indices de evasio e repeténcia escolar.
Nestes termos, é feito uma analise da postura do professor {mas nfo sé

dele} diante dos fates negativos de/aprovagﬁe/presentes na escola, da sua

percepgdo a gravidade do problema, contribuigdo, luta contra ou omisséo
diante dos fatos; anslise das condigSes fisicas e materiais da escola, assim
como o apoio atribuido pelo corpe administraiivo aos professores e alunos
deste estabelecimento de ensino.

O presente trabatho é embasado teoricamente em estudos bibliogréficos
de pesquisas ja desenvolvidas sobre o tema, estando acrescida de trabalho de
campo, na colheita e analise dos dados, visando um resultado satisfatorio
dentro daquilo que o assunto exige enguanio pesquisa.

A abordagem se far nos termos qualitativos e quantitativas, pelo fato ds
ter um ambiente natural como sua Tonte direta de coleta de dades e o
pesquisador como principal instrumento (Meng Ludke ¢ Marli André, 1986).

A coleta dos dados é feita através de aplicagio de questionarios, a
professores pais e alunos, relatérios estatisticos da secretaria da escola do
indice de reprovagio percebido dentro das series pesquisadas € no registro de
observagdes em idcus.

Em S&c Domingos do Araguaia, apesar do conhecimento que se tem dos
altos indices de evasfio e repeténecia escolar na rede municipal de ensino,
ainda nic é sabido de nenhum estudc nesta esfera publica, se fazendo de
estrema imporidncia um trabalho como esie.

Hstudar sistematizadamentc as causas ¢ conseqgiténcias da retenglo
escolar, se faz necessiric para propor alternativas que ajudem a solucionar ou
a diminuir esga siteagio no municipic.

Diante disso algumas questdes surgem perante o tema trabalhado. Sera
que os professores cstde bem capacitados para trabalhar com alunos que
apresente dificuldades na aprendizagem? ou serd que a aprendizagem ndo €
um fator de dificuldade do aluno e sim da forma como o processo de ensino é
realizado? A escola esta bem estruturada e equipada com recursos didatico-
pedagogicos capazes de atender as necessidades de professores e alunos?

Existe alguma relagio do fracasso escolar com as dificaldades financeira da

familia do aluno?




O desenvolvimento deste trabalhe busca saber ainda, por que apesar do
conhecimento da ma situacgfo no indice de aprovacio dos alunos desta escola,
os programas desenvolvidos PDE ¢ PDDE, nfo 18m &xito dentro dos objetivos,
de melhorar os iadices de aprovagio dos alunos na Crianga Feliz,

Até que ponto os resultados negativos pode perdurar sem maiores
preocupagdes pelos professores e a comunidade escolar de forma geral, sem

provocar maiores mudangas nas suas atitudes ¢ comportamentos du mesmo nas

suas praticas? Porque diante do problema e de posse dos programas, Plano de

Desenvolvimento da Escola ¢ Programa Dinheiro Direto na Escola, de
investida no revertimento dessas mazelas estabelecidas, nfio se consegue
chegar hia um &xito, uma vez que estes programas tém dado certe em outros
estabelecimentes de ensino (Sobrinho, 2001)? Até gue ponto a falta de
profissionalismo e compromisso diante do problema compromete o alcance de
resultados satisfatérios no desenvolvimento de uma educaciio escolar de
qualidade?

Questdes como estas orientam ¢ determinam & pesquisa, por que se
mostram capazes de influenciar o desempenho escolar da crianga.

Inicialmenie imaginei fazer um trabalho com base somente em duas
séries do ensino fundamenial (3° ¢ 4%), por ter um conhecimento inicial mais
proximo da situagio a ser pesquisada apenas nestes seguimentos, do estado
assiduc de repeténcia e evasio que denomina o fracasso escolar.

Contudo, num levantamento mais demorado das demais séries iniciais
que compdem o quadro educativo da escola, pude perceber que a situagic se
aliava &s demais séries desta ¢ que o estudo poderia se estender s elas. Ainda,
de posse dos dados estatisticos do rendimento escolar da clientela da escola,
concretizei que osta é uma vertente que vem se afirmando b anos ¢ que oscila
anualmente o grau de rendimento por série.

De posse desse conhecimento, visando uma maior eficacia da pesquisa,
o trabalho estd estruiurade da seguinte maneira: uwma primeira parie que
embasa o estudo teoricamente, diante de profissionais gue ja desenvolveram
trabalhos respeitados deatre da problematica, entsndendo a reprovagdo ¢ a
evasio como um fater de exclusio da criznga ac demais movimentos do saber

escolarizado, € consegiientemente de bens que dependem direto ou

indiretamente deste saber. a segunda parte discute as politicas publicas de

12
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melhoria na qualidade do ensino na escola em lbcus, o Plano de
Desenvolvimente da Escola e o Programa Dinheiro Direto na Escola, o
contexto ¢ a eficdcia destes programas no rendimento escolar do aluno nos
anos pesquisados, 2002, 2003 e 2094, numa leitura de resultados através de
tabelas & graficos, relacionando os indices de repet8ncia e evasfio firmados na
Escola Municipal de Ensing Fundamental Crianca Feliz, aos programas nesta
desenvolvidos; na terceira parte descrevo, discuio e anaiiso_a opinifes dos
entrevistados {professeres, pais ¢ alunos), snas posicdes, idéias e perspectivas

perante as baixes indices de aprovagiio presente na escola Crianca Feliz.
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CAPITULO 1- A EDUCACAO E A RETENCAQ ESCOLAR

O ensino escolar esta presente em toda e gualquer sociedade moderna.

Praticada desde a Antigaidade, em comunidades como a Grécia, Egito, ja havia
. - . - N » . + T

instituigdo ¢gue reunia pessoas especialistas com a finalidade de promover a
educagio, como Platdo que em A Republica por exemplo, formula a tarefs
central de toda a educaglo: passa gradativamente da percepgio ilusoria dos
sentidos para a contemplacio da realidade pura e sem falsidades (Gadotti,
2001). Passando por Santo Agostinho que na época medieval defendeu a idéia

de que, como toda necessidade humana, também a aprendizagem, em ultima

EDEDID IS EDED IDED D ID ED IS ED D ED RS I

instancia, s¢ pode ser satisfeita por Deus (idem). Chegando até o pensamento

)
A

moderno com por exemplo John Locke gue fundow a moderna educacgio

N

- inglesa, cuja influencia pedagdgica ulirapassou as fronteiras de sua patria

~ (ibidem).

- A educagfio na modernidade adquire um valor irrenegével para o estado
a e para a familia, tornando-se o colégio uma instituicie essencial 4 sociedade, |
2 Aries (1981) no processo de formagiic do homem moderno.
. O valor de formacglo atribuida & educagdic na Fdade Moderna ;
~ transformou-se em paradigmas nas sociedades contemporineas, aliande ao

i crescimento das comunidades um sistema educacional definido e de

o responsabilidade legal do Estado.

-

f\' Segundo Cunha (1988} esta por sua vez, ganhou no ultimo século uma

— dimensfo inegivel no cendrio hisidrico mundial. As camadas sociais menos

A
y

favorecidas antes negada de fregientar aulas “comegaram” a fregiientd-las.
No entanto, a generalizacioc da educagio elementar fez-se sob o mar da
separagido das classes sociais.

Brandio (1990, p. 40) conceitua a educagio dizendo que esta,

ajuda a criar tipos de howmens, mas do que isso ela ajpda a crid-los,
através dc passar de uns para os ountres o saber gue os constitui € os
legitima. Mais ainda, a educagfo participa do protesse de crencas e

idéias, de qualificagbes ¢ cspecialidades gque cmvolvem as trocas de

simboles, bens e poderes que em conjunios comstroem tipoes de

sociedades.

14

DEDEDEDEDEDEDED EDED I AP ED I




~
-

SEPED IS ED DD D I ID DD D D ED I ID IS ID ED RS RS ED BB BB B

EDEDE

)

N

)

i)
A

DEDEDEDED ES DD

e

Diante desse congeito, & importanie observar gue nas novas
comunidades onde se instala, ou seja, se institui a educaciio formalizada, ser
comum a influéneia sofrida na cultura por outros saberes, como o do tipo
pedagdgico que traz em si uma variedade de informagdes novas, por conta dos
interesses de quem o constitui, sobretudo o Estado a partir da modernidade.

Sobre a escolz Rodrigues (1996, p. 60), compreendendo a funglo que
ela exerceu e ainda exerce ne meio social hoje, de justificar status da

supremacia econdmica e politica de uns poucos, diz que:

a escola necessdria € a demosrtdtica, a gue Tagh uso de uma educagio
que compreends as diversas imterferéncias e interesses que
perpassam a sociedade ¢ gue organiza o ensino de forma a levar o
educando a comprecnde-los e a compreender o papel de cada um,
individnalmente, ¢ ¢ de cada grupo organizado, para poder interferir

nas agles dessa sociedade.

Nesse aspeeto todo de acesso (e também permanéncia) 4 vida escolar, se
encontra o fantasma do abandono e da repeténcia, ou o fracasso propriamente
dita.

Muitas sio as possibilidades onde possa residir o problema da retengio
escolar: de problemas oriundos da ma situaciio econdmico-social da familia da
crianga como o mau da fome, ou da necessidade do trabalho na ajuda
financeira aos pais; da ma qualifica¢gioc ¢ da auséncia de compromisso
(omissie) do profissional educador na falia de uma pratica consistente ¢
sensibilizada ndo desperta um rendimentc gque deveria alcangar em suas
atividades com os alunes; do préprio sistema de ensino selecionador, incapaz
de perceber na crianga um potencial humano em desenvolvimento.

Para essas possibilidades da causa do fracasso escolar, as especulagdes
dos estudos a cerca do problema, £ uma pratica gue vem sendo desenvolvida
hi anos ne campo de pesguisa em meio & comunidade cientifica, ¢ os
resultados demonsiram sma variagio de siluagBes pesquisadas € que sempre
esharra na definigBo do conjunto integrado de formas excludentes da parcela

de baixa renda da populagio. A consciéneia do dirsito & educagfo bdsica

universal avangou, porém nfo conseguimos gue a escola se estruturasse para
15




garantir esse direito, ele continua como uma instituicio seletiva e excludente,
Abramowic e Moll (1997 p. 13).

Esse carater seletivo das escolas brasileiras se justifica no aparato
ideoclogico do estado que sustenta as bases da estratificacio social, preposto
no sistema de ensino, que muitas vezes é assumido pelo professor (mesmo que
de maneira inconsciente) e transposta em sua pratica pedagogica, na forma de
educar e avaliar o rendimento escolar.

Uma educagio com avaliagdo que nfo considera os diferentes contextos
que a crianga possa estd inserida, e simplesmente reprova por nio conseguir
estabelecer uma ligagdo enire os contefidos ministrados e as necessidades
diarias de sua clientela, se descaracteriza da realizagio de uma educacio
identificada com a atualizagiio hisiérica e ocultural do individuo. E, desta
forma se mantém a faver da uma submissfo politica, econdmica e cultural de
uma classe a outra. A educagfio e avaliacio tradicional, baseada em exames e
provas exteriores ao processo de ensino na gqual se insere na prética das
reprovagdes anuais estd articulada com o prépric método de ensino
antieducativo de nossas escolas (Perrenoud, in Paro, 2001) ou seja, da
instrucdo sem o propdsito da educacio instigativa, reflexiva e inclusiva.

Esta pratica ¢ percebida principalmente no ensino fundamental, baseado
pum modelo objetivo, no uso de testes & medidas do conhecimento do aluno.

Para Souza (1993, p. 25), essa forma representa o fracasso escolar, a
evasdo e a repeténcia, pois diz ela, estdo relacionados a modelos inadequados,
parciais e fragmentados de avaliagfo.

A educacgiic na forma do ensino escolar juntamente com a saide,
habitagio, dentre outiras, integram as necessidades bisicas do nucleo social,
que sfo de direito do cidadfo garantide pela constituicio. Eles representam a
esséncia da vida social ¢ devem ser garantidos também no plano real da vida
humana.

A no¢lio desses direftos como referéncia de vida € valida pela
necessidade da busca de uma educacic, gue garanta o ACeSSO © O SUCESS0 na
vida escolar do individuo, e gque na pritica o ensino propicie todas estas
caracteristicas tidas sempre distantes da realidade social brasileira.

A um ensino de gqualidade, ¢ fundamental que nos objetivos da educagdo

escolar, deve se fazer presente a preparacio do individuo para o exercicio
16
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pleno de sua cidadania, ou seja a educagdo escolar através de seu processo de
ensino  deve ao  alune, prepard-lo  intelectual, cientificamente &
profissionalmente, possibilitando sua Gomprreénsiﬁ a wcerca da realidade
social, econdmicz, politica e cultural na se cncontra inserida, assim como,

condiciond-lo a uma efetiva participagio no processo de mudanca dessa

sociedade.

A presenca constznte da repeténeia e da evasfio no sistema de ensino
brasileiro demonsira que 05 objetivos da educagiio de formagio do individuo
para o exercicio pleno da cidadania nSc tém se efetivado, uma vez que
constam altos ntimeros divulgados em pesquisas de irabalhos cientificos
denunciando estes indices, mantendo-se, dessa forma, & repeténcia ¢ a evasio

escolar como forma disfargada de manter o povo na ignordincia, e assim, \

1000000333999 3.

perdurar a domiragfio de uma classe sobre a outrs, ou seja a maioria pobre

faY

',\' sob ¢ dominio da minoria rica.

~ A dominaclic ¢ o tipo de relagBo que nega a subjetividade do outro, na

s medida em que este € tido como mero objeto das agles ¢ interesse de quem o !

: domina, ¢ impedido de afirmar-se como autor, como condutor de agdes |
’ condizentes com sua vontade livre, identificadora de sua condicic de ser ‘

3

humano histérico (Paro, 2001).

A posicio de “expectador trabalhador” diante dos fatos socidis, nos
remete a uma eterna prisfo 4 vontade alhein.

Estabelecer e efetivar os objetives da educdcdo, enguanto formagdo
plena da pessoa humana, significa trabalhar o educativo com a certeza de
abordar uma acBo cujz natureza se articula diretamente com a realidade vivida
pelos educandos, pois essa articulagfio, aliada a uma dada concepgio de
mundo, direciona a aglic dos homens {Rodrigues, 1996}, '

A presenga de indices muitas vezes elevados da repeténcia ¢ evasio
escolar no sistema de ensino brasi!eire, denuncia que existe neste meic uma
falta de articulagfo exposta nos moldes acima.

A educacio neste contexte, salva as particularidades de algumas escolas
gue j4 possa ter percebido a gravidade do processo, deve necessariamente,
reformular seus ohjetives considerando a crianga enqguanto Ser que carrega

consigo uma bagagem culfural particular, fruto do seu meio, possivel de se
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valorizar e ampliar a partir de uma politica ¢ pratica pedagégica responsavel,

compronietida com o inferesses sociais como um todo,
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CAPITULO 11 — AS POLITICAS DE MELHORIA NA
QUALIDADE DO ENSINO

2.1 — O Plano de Desenvoelvimento da Escola — PDE

A historiz da educag@o brasileira tem nos mostrado um quadro negativo

na forma de possibilitar e conceber o ensino institucionalizado ne pais. Tsso

por que, desde os primeiros movimentos da educagio no ensino fundamental
no tempo colonial, ministrada pelos jesuitas, chamada de “primeiras letras”, |

que até pouco tempe recebia o nome de priméric ou 1° grae (Monlevade e

JAUEOEDED RS RO VRO ED BD RO RO RS RS ED RS N

Ferreira, 1998), passando pela republica aié a promulgaglio da uGltima

constituigio federal em 1988, ela {(educagfio), se caracterizou pela forma
extremamente elitista que era na €poca colonial, destinada a pequena parcela
da populagio (branca, urbana e masculina), e seletiva, aberta para entrada da
maioria ¢ estruturada para o sucesso de uma minoria {idem).

No inicic dos anos novents, a educacgfo brasileira inaugurou um novo

momento, vividas por profundas transformagfes nos seus objetives, funcdes ¢

BAPEDESED EDED RS E

organizagio,

Na édnsia de adaptar-se a3 novas demandas ditadas pela globalizagdo, fot
atribuida ao sistema de ensino nacional uma nova bandeira na educagio, a
competéncia de formar para a empregabilidade, a competitividade e para as
exigéncias da sociedade no século XXI {Oliveira, 2000).

Dentro destas perspectivas, tais transformages ¢é fruto de varias
iniciativas de politicas piablicas a nivel nacional que busca melhorar a
qualidade da educacio basica {(definida a partir da constituicBo de 1988 como
uma modalidade de ensino que engloba a educagiio infantil, o ensino
fundamental e o ensino médic), & an mesmo tempo diminuir os indices de
evasdo e repeténeia no ensino brasileiro.

Neste sentide, alguns caminhos irithados pés LDB, pode ser visto na lei
9424, de 24 de dezembro de 1996 que regulamenta o FUNDEF (Funde de
Manutengfio & Desenvelvimento do Ensino fundamental de Valorizagio do
Magistério), que, a exemplo da busca dessa melhoria na educagio, a iniciativa w
do governo, procurando responder as demandas que as novas formas de
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planejamento e gestfio, com a preocupacgio de atribuir relativa autonomia 208
municipios e as escolas, para que possam captar mais recursos na f[oute,
apontam entre Unifio, estados e municipios, novos rearranjos nas suas '
relages (Oliveira, 2000},

Outro elemento que certamente aponta para melhoria da gqualidade da
educagiio brasileira € a elaboragiio dos Parimetros Curriculares Nacional, que
discute e subsidia em sua composigio o desenvolvimento profissional de
professores ¢ especialista da educagio dentro das diversidades que se

apresenta o contexto da clientela de nossas escofas, apoiando o sistema de

DEDESED RS RS EDRS RS BD EO RO BO RS D B W

ensino no desenvolvimento de propostas pedagégicas de gualidade.

Dentro as politicas educacionais de melhoria da gualidade do ensino

DAY

brasileiro, as gque hora se faz presenie na Escola Crianga Feliz, podemos
destacar o Plano de Desenvolvimento da Escola — PDE ¢ o Programa
Dinheiro Direto na Escola — PDDE, os quais constituem a principal fonte de
financiamento deste estabelecimento de ensino.

Desenvolvido a partir de um programa do Ministério da Educaciio, o
FUNDESCOLA - Fundo de Fortalecimento da Escola, e de parceria entre

estados e municipios das regibes Norte, Nordesie ¢ Centro-Oeste, e co-

DD EDED IS BN ED D

financiado pelo Banco Mundial, que prescreve nos seus objetivos a melhoria

3

do desempenho do ensino fundamental, visando a gualidade escolar, melhoria
nos resujtados educacionais, e o aprimoramento da gestfo das escolas e das
secretarias estaduais ¢ municipais de Educagfio {Sobrinho, 2001, p. 15), ¢
PDE, ¢ um instrumento gerencial de planejamento estratégico da escola em
participagie da comunidade, que agui se faz presente mais enquanto
componente do conselhe escolar, ou quando ¢ requisitada sua presenga em
alguma reunifio corriqueira na escola.

E fundamental a consciéncia da comunidade 4 sua presenga na escola,
ela deve ser feita de forma mais ampla ultrapassando as reuniBes de pais e
mestre usada para digeutir o comportamente deste ou daguele aluno, ou para
assinar boletins. B preciso que a comunidade conheca e entenda que sua
participacHo efetiva na escola se faz de sxirema necessidade na elaboracgiio de
acBes ¢ tomada de decisbes desta. No entanto para exerger um papel como
este € preciso gue 0s pais ou qualquer que seja o representante da comunidade

tenha conhecimento, entenda e saitba participar e buscar melhores condigdes
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para qualidade na educagiio do seu filho, junto & propria escola, comunidads e
poder publica.

Essa qualidade, & vista dentro do PDE come o aprimoramento da

gestio da escela, que entre ocutras, busca 4 qualidade do ensino e um melhor

PEOENESED RO RS EDED IO

desempenho dos alunos, estabelecendo fungSes e atribui¢des na execugfo do

plano ¢ seu monitoramento. Para ianto, € definido porém, os wvalores, a
missdo, a visGo, objetivos estratégicos, estratégias, metas e as s¢des da escola
{Sobrinho, 2001},

A politica deste programa estd centrada na organizaclo ¢ no trabalho
conjunto da comunidade escolar, de autonomia e gerenciamento de recursos
financeiros. Enguanto autenomia firanceira é defimda pelo poverno federal
em parceria com o municipal o repasse direto de uma quantia a ser aplicado

pela escola, medianie o gue ela decida come prioridade para a melhoria do

)RS DD D 2D D ED NS B

ensino, via aprovagio do conselho escolar.

Embora esta antonomia, traga consigo a marca da participagie politica
da comunidade escolar nos termos democraticos de ministrar os recursos
destinados & escola {fato que acontece também com eos recursos do PDDE),
essa marca € posia de forma limitada, visio que além deles serem poucos para

atender as necessidades das escolas, existe wma margem de itens que ndo se

DD IO NS IO IS 25 I

pode ultrapassar na compra com os recursos destinados 4 escola.

Para desempenhar e alcangar os objetivos estabelecidos, a escola que
desenvelve o projeto do PDE conia com a disponibilidade de recursos
financeiros, recursos emitido diretamente do FUNDESCOLA / Ministério da
Educagio para as instituigBes escolares, cujo walor é baseado na quantidade
de alunos do ensino fundamental, e destinado ao financiamento de parte das
agles a ser desenvolvidas na escols.

Para uma escola ser contemplada pelo programa (PDE), deve possuir no
minimo a quantia de duzentos alunos matriculados no ersino fundamental,
devidamente constatados pelo censo escolar. A instituigdo escolar, deve ainda
possuir condigbes minimas de funcionamento, um diretor que exerga lideranga
na escola e por fim, deve ser uma unidade executora constituida junto ao
FNDE {Fundo Nacional para o Desenvolvimento da Escola).

Os recursos do PDE sio destinados a financiar parte das agles previstas

no programa, como: compra de materials didatico-pedagdgicos e
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financiamento de cursos como em utilizagio de jogos pedagégicos em sala de aula &
eic., prioritariamente aquelas que levam inovacdes e mudangas ao processo
ensino aprendizagem em sala de aula, como a compra de equipamenics de
software, materiais, bens e servigos gue auxiliem o professor (Kit’s
pedagbgicos, livros, mapas, capacitacio de professores e ete), com o
propésito de melhoria da pratica docente e logo do processo de aprendizagem
dos educandos. Para tanto, é avaliado ¢ reelaborado anualmente o Projeto de
Methoria da Escola, que faz parte do seu processo de implantagio, e ¢ tido
como um requisite fundamental para 4 aquisigio dos recursos, onde na forma
de agdes plancjaday a escola organiza sua agenda de execugfo.
Neste contexio, a cscola participante do Plano de Desenvolvimento da
Escola ¢ acompanhada e avaliada por equipes da Secreiaria de Educagio e por
um assessor técnico (ue monitora o andamento dos trabalhos em sua
execu¢do, dependendo da avaliagio o processo pode ser revisado e

consolidado a receber novas parcelas de recursos.
2.2 — O Programa Dinheiro Direte na Escola - PDDE

Assim comoc o PDE, o PDDE é um programa do governo federal que
repassa dinheiro direto para as escolas pablicas' estaduais, distritais e
municipais do ensino fundamental, implantade desde 1995, pelo Ministério da
Educagio (MEC) e executado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacgfio (FNDE).

Entendida pelo MEC, como uma politica descentralizadora dos recursos

XD IIIIIIIISIONIIIIOIOIDIIDINIIIIDIDIDDIDODND

federais, no atendimenio as necessidades da educagiio, o PDDE tem por
finalidade, dar assisiénecia financeira suplementar diretamente 3 escola, a
“resolver problemas didrios de manutenciio da unidade escolar e de suas
instalaces (hidriulicas, clétricas, sanitérias, eic.); de necessidade de material
didatico pedagdgico, além de outros, de modo a assegurar as condigBes
indispensaveis ao bom funcionamento da unidade de ensino, reforgar a

participac¢do social € a autogestio escolar ¢ por conseguinte concorrer para a

B s de educagio especial qualificadas como entidades filantropicas e por-elus mantidas. Sobrinho (2001, p. 14)
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clevagio da melhoria da qualidade do ensino fundamental” (Ministério da
Educacio, 2002, p. 4)

Em outras palavras este programaz possui algumas das mesmas
caracteristicas do PDE, discutida no item anterior que se denomina como uma
autonomia das escolas na gerencias de recursos financsiros Por isso mesmo ‘
apresentas alguns dos mesmos problemas sentida na execugio daquele, |
recursos insuficientes paraz atender as nccessidades da escola sfo sentidas,
assim comp 2 limitagic de bens a ser adguirido e servigos a ser a realizado ‘
dentro de uma tabela pré-estabelecida pelo governo gue disponibiliza os
recursos.

Para reccher os recursos, qualguer escola pablica gue ministre o ensino
fundamental, com mais de 20 alunos matriculados recenseada pelo MEC, pode
ser beneficiada, desde que a prefeitura municipal ¢ a sccretaria municipal de
educacio do estado ¢ do Distrito Federal sc intersssem em participar, onde o

dinheire ¢ depositado numa conta bancaria aberta pelo FNDE, em nome da

JA3DAFIDIDIIIIIIANIIIDINIIDIIDL

prefeitura municipal {ou da secretaria de educacio do esiado e do Distrito

“

Federal, se for esta). No caso de escelas com mais de 99 aluncs (como é o da

3

escola Crianga Feliz), € necessario & criagio de uma unidade executora

2

prépria, como associagdes de pais e mestres, por exemplo, representativa da

unidade de ensino compostas de pessoas da comunidade escolar, constituida

D0

para receber ¢ executar os recursos do programa, 4 esecla representante.

O programa tem no namers de alunps matriculados e recenseados ne
ano anterior, a base de célculo do valor a ser destinado a cada instituicfo
escolar.

Dos bens a ser adquiridos ou servigos a serem contratados, deve ser
decidido democraticamenie, proviada da unidade de ensino. Assim, como o
PDE, no Programa Dinheiro Direte na Escola, devem ser eleitas as
prioridades, uma vez que o dinheiro nfio atende de forma satisfatbria a
demanda escolar. Contudo, este deve visar “a garantia de fupcionamento da
escola, a elevagio da qualidade do processo ensino-aprendizagem & a
efetivacio da proposta pedagdgica da escola.” (Ministério da Educacie, 2002,

p. 1) i
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2.3 — A escola Crianca Feliz

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Crianca Feliz estd
localizada na Rua Ipé, S/N°, no Bairro Sio Luis, periferia da cidade de Sic
Domingos do Araguaia — Pa.

Fundada em 1990, & Escola Municipal de Ensino Fundamental Crianga
Feliz foi criada especialmente para atender as necessidades educacionais da
comunidade do bairro SZo Luis, surgida a partir da invasio de um terreno

negociado pela prefeitura destinada a consirugio de casas populares com

recursos da COHAB (Companhia de Habitagde do Para) - fato que nio se
concretizou — na gpoca sm que SEo Domingos do Araguaia ainda era distrito
do munpicipio de 8&c Jodo do Araguaia {Silva, 2004. p, 32}

Considerada uma ecscola de pequeno porte, a Escola Municipal de
Ensine Fundamental Crianga Feliz estdé situada numa &rea urbana que nio
dispde de malores condigBes de saneamento basico, do tipo rede de esgoto
publica, asfaltamento das ruas que lhe die acesso e ststema de coleta de lixo
regular. Além dessas o finico beneficio basico que desfruta, juantamente com a
comunidade (e ainda € um privilégic se comparade a outros bairros da
cidade), ¢ o abastecimento de Agua servida periodicamente, fornecido pelo
governo municipal, com um pogo artesiano que fica dentro das dependéncias
da escola.

Sua composicioc & feita per 06 (seis) salas de aula, divididas em 03
(trés) pavithdes, contendo duas salas cada pavilhio, todas em perfeito estado
de conservagdo e uso, que funciona nos turnos matutino, intermediario,
vespertino e noturno, sendo este ultimo com educagdo de jovens e adulios,
devidamente divididos em uma primeira e uma segunda etapa — sistema
supletive — oferecida pelo municipio. A escola Crianga Feliz dispSe ainda de
O1(uma) cozinka, agregada a uma peguena &rea usada como refeitério, 01(um)
depdsito de merenda ¢ 02 {dois} banheiros, todos logalizados no primeiro
pavilhfie que acompanhs o muro do lado direito da entrada, Ol(uma)
secretaria gue também funciona como sala dos professores e direclio, onde,
nesta mesma sala faz uso também como espago de trabalho os auxiliares de

secretaria, orientador pedagdgico ¢ profissional em servigo de computagio,
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disposta no segundo pavilhio (ao centro), dividido por am pequenc corredor
que d4 acesso ao terceiro. No mais, a escola é contemplada com 01 (uma)
grande 4rea livre utilizada para recreagio ¢ pratica de educacdo fisica.

Dos recursos materiais, a escola dispSe de carteiras suficientes para a
quantidade de aluros que atende, possui video cassete, televisio, maguina de
datilografia, computador equipade com impressora & scaner, méiguina
fotografica, mimedgrafo, um pequeno acervo bibliografico e alguns materiais
didaticos (jegos pedagdgicos, etc.), todos em bom estado de conservacio e

funcionamento.

r

O corpo administrative é composto por uma diretora com licenciatura
plena em pedagogia pela UVA (Universidade Vale do Acaral), uma
coordenadora  pedagdgica, licenciada em pedagogia pela UNAMA
(Universidade da Amazdnia), além de vinte ¢ um servidores que exercem
fun¢des de apoio diversificadas tais como, servemtes, vigias, auxiliares
administrativos e outros. Além deste corpo administrativo a escola conta com
um Conselho composto por representantes de toda a comunidade escolar.

O corpo docente da escola € composto por vinte professores, sendo que
dezesseis desses possui o magistério, trés sdo graduados em Pedagogia pela
UVA, e um graduando também em licenciatura plena em pedagogia pela UVA,
que exerce a funglo de professor de cducagio fisica.

O corpo discente da escola € composio atualmente por 535 alunos,
matriculados do maternal 4 4° série, em sua grande maioria provindos de
familias humildes que compde a comunidade do bairro S3o Luis, lavradores ¢
donas de casa, gue possuem um histérico escolar consideravelmente baixo,
acompanhado do analfabetismo.

De uma forma geral, & maior parte dessas familias sfo imigrantes
nordestines atraidos principalmente pela oferta de emprego nas industrias
madeireira instaladas pouco antes da criago daquele bairro (Silva, 2004. p,
35), no mais, a clientela se completa com criancas do bairro vizinho Nowo
Sdo Luis, que nic dispSe de escola em suz comunidade ¢ se deslocam para a
Criancga Feliz.

A clientela da cscola esta distribuida da seguinte forma em 2005:
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DISTRIBUICAD DE SERIES POR TURMA E TURNO:

Série Quant. Turne
Manhi inter, Tarde |Noite

Maiernal 0 1 01 '
Jardim | 02 | 02
Alfa, ' a2 R 01
1* 04 T 01 02
20 03 | or 1 o1 01
3" ] 03 | I 02 01
4* 0z ] P o1
Etapas ' 02 i \ 02 |
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Fonte: Secretaria da Escola Municipal de Ensino Fondamental Crisnca Feliz.

Nessa distribuigio a maior guantidade de alunos estd concentrade nas
séries que vai do maternal 4 segunda, diminuindo 2 sua gquantidade nas séries
seguintes, ¢ respectivamente a quantidade de turmas. Ficando distribuida o
numerc de alunos respectivamente com: 141, 120, 98 ¢ 52 de 1* i 4° série.

Os numeros de matricula denunciam a diminuicio no sucesso escolar
dos alunos, reafirmada na queda de turmas & medida da série seguinte.

Esses nimeros demonsiram também que as maiores quantias de alunos
estio nas primeiras ¢ segundas séries,

A explicagdc para que isto acontega pode estd presente nos primeiros
contatos da srianca com o “estranho” mundo da escrita, estranho por que para
muitas criangas pobres, ¢ na escola gue mantém os primeiros coniatos e que
por muitas vezes pela auséncia deste coniato prévio, ao coniririo do que
acontece com grande parte das criangas de melhor condigio financeira, que
vivenciam no Ambito Ffamiliar seus primeiros movimentos de alfabetizacio e
decodificacio da laguagem escrita, a forma (metodelogia) quando lhes sio
apresentadas nfe surie cesultados satisfaiério capaz de convencer seu
avaliador & promociio para a série seguinte.

HEm 2000, a Escola Crianga Feliz Tol beneficiada pelo PDE (Projeto de
Desenvolvimentoe da Escola), que disponibiliza dinheiro para financiar a
compra de materiais administralivos permanenies {compuiador, video e etc.) e
pedagdgicos {livros, jogos didaticos & cutros), assim como financiar ac¢des

que possibilite o methoramento da gualidade do ensino-aprendizagem, com




J

cursos formadores em novas metodologias & utilizacio de jogos pedagdgicos
em sala de aula.

Como base orientadora das praticas educativa, a escola Crianca Feliz
néio dispde de um projeto Pedagégico mais especifico, capaz de direcionar as
atividades deos professcres. Além do PDE, os professores se norteiam apenas
em alguns conteldos organizados por eles {com objetivos, metodologia ¢
sugestbes de atividades), sob a orientagio de uma coordenadora pedagégica,

no que eles denominam como “planc de agles”.

Os gastos da escolz slo cobertos com verbas disponibilizadas pelo
Programa Dinheiroc Direto na Escola — PDDE, que assim como o PDE ¢ frute
de convénic do FUNDESCOLA (Fundo de Fortalecimento da Escola) com o
Governo Federal e, complementado com recursos municipais.

Outro fator que certamente influenciza muito na vinda da crianca a
escofa, & a merenda escolar, sobretudo daguslas criangas provindas de
familias extremamente pobres, pois em alguns casos a merenda cscolar pode
se tornar ym dos principais motivos pelo gual se fazem presente na auvla.

Neste quesito, g distribuicBo da merenda na Escola Crianca Feliz ¢
feita pelo SEMAE {Servige Municipal de Assistéucia aoc Bducando), e
planejada pelo Conselho Municipal da Merenda Escolar, que por vez se dar de
forma inadequada e insuficiente, j4 que n3o ¢ o bastante para suprir a
quantidade de alunos em relagfo ao tanto de dias estipulados no calendario da
merenda escolar.

Apesar de ter completado quinze anos de funcionamento, a escola
Crianca Feliz, nido dispde de autorizagdo junto ao Conselho Estadual de
Educaglio. Para responder burocraticamente pelos seus problemas, ficando
delegada assim a responsabilidade &4 Secretaria Municipal de Educac#io.

Segunda a diregio, a escela & bem vista na comunidade, as grandes
dificuldades da gesifio estd na falia de recursos pedagdgicos, na auséncia dos
pais no ambiente escolar, e na indisponibilidade de alguns professores, por
ela relatada como falta de incentivo.

Esse conjunto de fatores, relatados pela administragio da escola, pode
de alguma forma representar ou justificar o elevado numero de repeténcia

entre os alunos, uma vez gue a utilizagio de bonms recursos pedagoégicos, 4
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presenca € acompanhamento dos pais aos filhos na escola ¢ o compromisso
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profissional de todos os atores envolvides na vida acaddmica do aluno, ¢ de
uma fundamental importncia para que se registre o sucesso da crianica em

sala de aula. ‘
2.4 — O PDE na Escola Crianca Feliz

Perante os critérios acima detalhados, necessario & inclusio de uma
escola ao Programa de Desenvolvimento da Escola — PDE, de posse da criagio
do Projeto de Melhoria da Escola, requisito basico para aguisigio do recurso i
do programa, onde na forma de agBes planejadas antes do inicio do anc letivo, ‘
a escola a partir de um levantamento das necessidades mais urgente e um ‘
diagnéstico estatistico pedagogico baseado nos anos anieriores, eleja as
prioridades de stendimento do programa, e numa analise de rendimento
escolar estabelega novas metas para o ano, direcionada ao favorecimento de
um ambiente de valoriza¢io do aluno que lhe possibilite um maior e melhor
rendimenio escolar,

Nesse contexto, o Projeto de Melhoria da Escola foi slaborado pela
primeira vez na Crianga Feliz, ¢m fevereiro de 2000, sendo aprovado pelo
Grupo de Desenvolvimento da Escola (responsavel pelo gerenciamento das
agBes planejadas ¢ a ser executada no periodo estimado de duragdio) no final
do mesmo ano, com execugdo prevista para o ano de 2001,

A maioria das ac¢Bes elaboradas no projeto de melhoria da escola
Crianga Feliz, alencada nos objetivos estratégicos de 2001, se concentrava na
busca de melhorar o rendimenio dos alunos e aumentar os niveis de aprovacio
entre eles, na forma denominada estrategicamenie pelo grupo de
sistematizagio do PDE da escola de “concentragio de esforgos nas disciplinas
(portugués e matematica) e séries criticas”, “capacitagio de professores na
utilizagdo de mnovos recursos didaticos {jogos pedagdgicos, materiais
alternativos ¢ ete.} nas disciplinas: portugués ¢ matematica, nas séries com
menor indice de reprovacfio (1* e 27 séries) tidas como criticas”, ¢ aula de
reforgo aos alunos gque nfo estavam alecancandoe rendimento escolar

satisfatorio.
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As agBes diretamente relacionadas a pratica de sala de aula
concentravam cerca de 62,5%, e as outras 37,5% mais ligada & “melhorar o
desempenho da gestio da escola” {que também implicam na pratica docente),
com esiratégias de comunicacio ¢ estabelecimente de objetivos e metas
anuais, e aquisi¢do de materigis {computador, mesa, papel, armario, e etc.).

A composigio destas ac¢Ses demonstra que a evasio e a repeféncia
escolar na Crianga Feliz ha muito, ¢ um fato conhecido pela direcfio e demais
seguimento da escola, e que por isso mesmo se caracteriza como uma
problemitica antiga neste estabelecimento, mas seri que antes da implantacgio
deste programa esse fator problemaiico influenciava de alguma forma o
gerenciamento da escola e a maneira de tratar estc problema pelos professores
na busca de solugdes para o probiema?

Essa pergunta € feita sobretudo levando em consideracio que a partir de
sua elaboragdo, do projete de melhoria da escola Crianga Feliz, como via de
regra do programa, deveria ser avaliade e reelaborado a cada ano. Contudo,
na escola Crianga Feliz, esse fator desde 2001, ano em que foi implantado de
fatc o programa, até o momento da coleta de dades para osta pesquisa, s6
acontecey uma Gnica vez {em 2003), um ano apos sua implaniagio.

As causas do nfio cumprimento na reelaboragfio do projeto de melhoria
da escola a cada ano apdés suz avaliacio no final do ano letivo como
estabelece 0 PDE, pode ser atribuida a dois fatores principais: primeire por
causa do diretor gque assumiu a gestio da escola naguele ano e ndo soube dar
continvidade aos trabalhos do programa, que enire elas estd a reelaboracio do
projeto, e dentro dele (projeto) as acSes que o compdem.

E valido saber que a atual diregiio da escola é 2 quinta a assumir &
frente do programa em menos de ciaco anos de sua implantagio, ¢ dagqueles,
apenas o penaltimo ainda se faz presente no quadro docente da escola, sendo
que fot um dos gue menos ficou A frente dos servigos nesta {menos de um
ano}. A instabilidade dos gestores na escola é um fator megativo que atinge
toda a rede de ensino municipal, ainda vinga na cidade a pratica do
apadrinhamento politico e troca de favores a cargos municipais assegurado
nes bastidores dos palangues partidarios durants os periodos de eleigfio. Bssa
pratica nefasta compromete ¢ condena muitas vezes o futuro de muitas

criangas, visto que essas indicag8es as vezes sfo feitas sem levar em

0%}




consideragiio a formagio da pessoa assume e o trabalho gque vai desenvolver,

logo que hé casos de dirctor nomeado nfio possuir formagio, ou sua formagio i
em nada tem a ver com a fungfo que este assume. ‘
Segundo por que, houve uma conivéncia entre¢ os eavolvidos no ‘
programa, gquando =nfo se manifestaram para dar sua continnidade
{professores, grupo de sistematizagio da escola, técnico da secretaria), que
nfo exerceram suas fungbes assumidas peranie o projeto. ‘
No ano de 2003, a exemplo de primeiro projeto, os objetivos
estratégicos, giraram om torno do mesmo fator critico {baixo rendimento
escolar e baixo pivel de aprovagfio), onde com a estratégia de concentrar
esforgos nas disciplinas de lingua portuguesa ¢ matemitica tida como criticas
e portando determinante direta no alto indice de reprovagiio escolar,
representando cerca de 50% das agOes estabelecidas, sobretudo nas primeiras
séries na forma de aulas de reforgo, aquisigio de material didatico auxiliar e

capacitagio de professores nos termos acima citado. As demais agBes

correspondem & aquisigBo de material administrative, organizacio e
divalgagio de objetivos e metas da escola.

O que se percebe numa anilise dos anos em que o PDE se faz presente
na vida da comunidade escolar da Hscola Municipal de Ensino Fundamental
Crianga Feliz é que, constante ¢ a presenca do baixo insucesso escolar, visto
que os indices de aprovagiio visualizadas nos anos de 2002, 2003 ¢ 2004, sio
de fato muita baixas, variando em torno dos 40% a 70%, de acordo com os
dados do setor estatistico da Secretaria da Bscola.

Isso demonsira que apesar de ser o principal alvo dos objetivos tracados
no projeto de melhoria da escola, as agdes executadas nfio tém surtide maiores
efeitos no quadro de rendimento escolar dos alunos.

Uma das explicagles para este Tato pode estid composta na forma de
ministrar e realizar as préprias a¢des do programs, como sua efetivacio fora
do tempo estabelecido, execugfio simplesmente parz cumprir cronograma,
falta de envolvimento daqueles que deveriam participar da aciio planejada,
etc.. Situagdes como estas podem e comprometem a eficicia de um programa
da importidncia do PDE, deixando de contribuir para o melhoramento do

rendimento do aluno.
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Podemos confirmar a seguir que mesmo com a presenca do Projeto de
Desenvolvimenic da Escolz e¢ssa baixa taxa de aprovagio dos-alunos da

Crianga Feliz, nfio se desfez satisfatoriamente.

Grifico demeonstrative de rendimento escolar anual da escola
Crianc¢a Feliz

100 : R
20
80 “FiA
| 1 586
60 573 B :
o 5 O1° série
29,8 ; {122 serie
I+ T 7 |03 série
=t [34° série
2002 2003 2004

Fonie: SBecretaria da escola.

O grafico acima maostra a distribuicfo do resultado final de cada ano
pesquisado {2002, 2003, e 2004), rcspectivamenie na ordem em que se
representam as colunas, da 1° 4 4% série, com o indice de aprovagio dos
alunos da escola estudada.

A exceglo da quarta série, no ano de dois mil e dois, podemos observar
que todas as demais séries presentes possuem um indice de aprovagio inferior
a setenta por cento, que podem ser classificados como muito baixo pdra o
aproveitamento escolar.

Se observarmos os indices de aprovac#o do ano de 2003, podemos
constatar uma média geral entre as séries, maior que os demais anos, 62,6%,
naquele ano, contra 36,8% em 2002 e 49,6% em 2004,

Podemos supor gue de alguma forma sste indice geral de aprovagdo no
ano de 2003, superior 2os demais anos pesquisados mantém indimoes lagos com
as investidas diretas do Programa de Desenvolvimento da Escola naquele ano

na Escola Crianga Feliz, principalmente se observarmos as 1% e 2° séries, uma

vez que, sdo relatadas no  plano de methoria anuais desta escola, agles
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especificas para diminuir suas taxas de reprovagdo, +elatadas como J
“concentragio de esforgos nas séries criticas” (1" e 2% séries), que no ano
anterior apresentava os menores indices de aprovagdo entre as demais séries.

Essa atencio diferenciada pela escola dentro do projeto de methoria da |
Escola nas séries acima citadas, pode ser vista nas agdes descrevidas como:
“elaborar um plano de aulas de reforgo para as disciplinas eriticas”,
“capacitar professores das primeiras séries em novas metodologias de lingua
portuguesa e matemética”.

Além dessas agBes, outras foram elaboradas e executadas naquele ano,
todas elas visando o elevamento da aprovagio escolar dos alunos. No entanto, |
segundo a atual coordenadora da escola que naguele ano de 2003 era uma das
envolvidas no projeto e que hoje o coordena, esias acBes so no tiveram mais ‘
&xito por irresponsabilidade da gestio municipal da época, gue ndo repassou a
contrapartida dos recursos, que lhe cabia destinar a escola. O recurso
destinado pelo FUNDESCOLA, que financia o programa, foi posto em conta
bancaria, mas para sua disponibilidade a prefeitura deveria depoéitar o
acordado no programa (30% do valor), o que nioc acabou acontecendo, sendo
que depoesiiada pelo governo federal foi recolhida de volia, comprometendo
segundo a cocrdenadora atual do projeto a reelaboragio do plano de melhoria
da escola no ano seguinte (2004), que segundo ela, o descaso da prefeitura
com o programa e conseqiientemente com os professéres fos maiores
acionistas do PDE), provocou uma desmpiivagio no pessoal, e sobretudo

favoreceu a volta dos altos indices de evasio e reprovacio:

Por que as agfes visavam o rendimento do aluno, ¢ como o projeto ndo foi
executado, comr agles come as de reforge por cxemple, o indice de

P Pl
reprovagiio volfen a subir®

As agbes financiadas (elaboragio e distribuicio de boletins !
informativos das atividades do PDE com os objetivos ¢ metas, adquirir
cartuchos de tinta para impressora do computador da escola, etc.) que

deveriam ser executadas, nfo fol realizada dentro do periodo estabelecido no

2 Entrevista gentilmente cedida pela professora Paula, coordenadera do PDE na Bscela Crianca Feliz, em 10 de
selembro de 2005
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projeto, justamente por falta da contra partida nio depositada pelo governo

municipal na época.

DADEDIDED RS I I

Issc mais uma vez mostra a falta de compromisso da gestdo pablica

’

municipal local perante a educaciio, nde ¢ e nunca foi prioridade de nenhum |

governante que até o presente momento estiveram i frenfe desta cidade

IBIPES

fornecer uma educagio de gualidade, a educagio em Sio Domingos € vista ‘
como um meio de garantir voto na préxima elei¢io, garantindo empregos a

funciondrios temporérios além das necessidades do seu quadro educacional.

Fatores j& mencionados comc o mau desempenhe na execugfio do i
projeto, por causa da falta de estabilidade® nos cargos de alguns funcionarios, \
inclusive da diregio, promovida pela gestio administrativa muzicipal,
descaracterizando o grupo escolar, enquanto unidade firme que deveria ser,
comoe também a faita de compromisso de alguns membros da comunidade
escolar diante dos cbjetivos de participagio na formacio de uma gestdo
democratica da instifuigio, ¢ na execugdo de acdes gue segundo profissionais
da propria escola disseram gque vérias agBes sofreram atrasos por
descompromisse de alguns acionistas que nfio se empenhavam em executar
alegando que este é um trabalho gue nio lhes iam trazer nenhum retorno
financeiro, pode ter comprometido um melhor desempenho do programa na
escola Crian¢a feliz, sobretudo na parie que diz respeito ao sucesso escolar
dos educandos visto nos baixos niveis de aprovagdio nestes trés anos

estudados.

2.5 — O resultado do PDE

Ao passo de um programa criazde e implantado com objetivos explicitos
de contribuir para a valoriza¢do e elevagio do desempenho escolar do aluno.
O Programa de Desenvolvimento da Escola, nfo alcangou ¢ éxito subtendido
em suas metas de proporcionar tamanha grandeza noe estabelecimento de

ensino na Crianca Feliz.

DIV R I I I IEPES IR AN EN D I IS
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"

3 De um lado a mudanga constante de professores demandd fempo para colocar os noves a par de todo o
processe, gerando instabilidade. Por outro lade, a permandneia permiie aos professores a apropriagio de todo o
processo € de suas rotinas €, conseqiicniemente, seguranca ¢ condiclies de aperfeigoamento. Sobrinhoe {2001, p.
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Esta conclusio pode ser apresentada com base em fatores a ser
apresentado que se expressam com tio grande firmeza dentro de algumas
singularidades que compdem o sistema de ensino da escola locus, uma vez
que todos os elemenios estudados, mantém uma ligagdo direta com a
implantacio do programa referido.

Um dos primeiro pontos a ser considerade nesta conclusio é o

cumprimento inadequado das agdes que definem e justificam o Programa de

Desenveolvimento da Escola, por causa do descaso publico local, que se
comprometeu & ndo cumprin com alguns acordos em prol da educacio, como

de manter a estabilidade de alguns funcionirios que compunham o quadro

docente da escola, principalmente do diretor. Ter em comum uma pratica de
troca continuaz de profissional, que prejudica diretamente os é&xitos de
programas como o PDE gue s¢ desting a coutribuir com o melhoramento da
qualidade do ensino numa escola exitremamente necessitada come a Crianca
Feliz, pode e deve ser considerado um absurdo aos ideais da educacio de
formac¢io do individuo para a cidadania.

Do outro lado do problema, a falta de compromisso de alguns
educadores percebido e denuvnciado agul pelos seus préprios colegas, que
segundo eles, insistem sm ficar fora dos movimentos abracado pela escola, e
nio se envelvem nas atividades, n¥c participam de reunifes, desconhecem os
eventes realizados pela escola e se eximem de contribuir para um melhor
andamento do estabelecimento esceolar, acaba favorecendo ao Dbaixo
rendimento da clientela da Crianga Feliz.

Todos esses clementos acima citados desfavoreceram ¢ minimizaram os
resultados do programa de melhoria da escola, suas agdes na forma que foram
plancjadas parz os anocs previstos poderiam render grandes significados para o
sucesso dos alunos da Crianga Feliz.

Os ntmeros que heoje se mostram nas estatisticas apresentadas neste
trabalho s3o muite baixos diaate do gue poderiz ter conseguido, eles
certamente n¥o correspondem &s expectativas esperada pelo 6rgdo financiador

do programa, nem mesmo por agueles gue os planejaram.
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2.6 — Reflexdes sobre o Ensino Fundamental

A falta de um aparato pedagdgico, didatico, humane e financeiro
zdequado da escola, aliado a questBes como a desigualdade social € a pratica
pedagbgica alheiz ao cotidiano da crianga, tem se tornado mam conjunto de
fatores que acabam por direcionar ao fracasse escolar do educando.

Dos valores e fungdes interiorizado por algumas escolas, de preparacio
pard o mercado de trabalho ¢ do simples dominic de habilidades elementares
de leitura, escrita e calculo, quase sempre alheia 4 realidade de sua clientela,
a tem sobrecarregado e nmudado o gue seria seu foco principal de acBo, o
desenvolvimento de wma formagZo integral do individuo, pautado nos
principios da cidadania, de direitos & deveres politicos, socials, econdmicos e
culturais, numa formac3o critica que possibilite o sujetio perceber e
transformar verdades estabelecidas no mundoe que o cerca.

O estudo da guest3o da evasfo ¢ da repeténeia no Ensino fundamental
passa por uma analise da totalidade de virios contextos: além do
propriamente pedagdgice, que direcioma as dimensdes do tratamento que a
escola dispensa & sua clientela, considerando a intencionalidade das agdes
educativas exercidas pelos profissionais da educaglo, passa também pelo
contexio das politicas pablicas wveltadas para o sistema educacional, em
especial para o ensino bésico, responsivel por estruturar as escelas publicas
de mecanismos que permitam ¢ minimo necessario para o desempenho das
atividades docentes e discentes ¢ ainda pelo contexto sbécio-econdmico
desfavorecido, levando-se em consideragio a realidade dos alunos que
estudam nas escolas piblicas.

Em nossas escolas, em particular na Hscola Municipal de Ensino
Fundamental Crianga Feliz, podemos observar gque, em meio as préticas
pedago6gicas, destacam-se as praticas cducacionais de cunbo de orieataglo

neoliberal, entendendo-se aqui o neoliberalismo como forma de incentivar
cada vez mais as idéias da liberdade de comcerrénciz entre as pessoas, por
muitas vezes desrespeitando os principios da ética ¢ da cidadania com a
finalidade de sobressair-se socialmente. Essa concepgio neoliberalista postula

que o ensino pablico deva funcionar cemo fator democratizante da sociedade
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-~ na medida que possibilita a oportunidade a todos os individuos ter em grau de |
N igualdade © acesso ao conhecimento, possibilitando, dessa forma, o !
o desenvolvimento pessocal, a ascensfo social e econdmica, principalmente aos )
:' individuos despravidos de uma boa condigio financeira. }
~ G inicio dos anos 80 resgatou uma evolugio no sistema educacional; a

~ idéia da construgio de uma sociedade mais critica participante, a tendéneia

™ por se reformar curriculos, a idéia de um modelo de educacio que

: transmitisse conteudos criticos foram tendéncias de um resgate educacional.
. No entanto, essas tendéncias, reformas curriculares, mais elaborados,

N contextualizado e critico, esbarraram no baixo desenvolvimento econdmico e

- social que o pais airavessou nesse momenio. {Abramowic & Moll, 2002, p.

- 11).

'f_\ A marginalidade, a pobreza e a miséria impulsionadas por uma ma

- situagdo econdmica, afetaram os sefores populares da sociedade, e nessa

~ perspectiva atingiram a infincia e 2 adolescéncia das criangas de nossas

- cscolas, na forma de desigualdades de oportunidades socioculturais e de

- exclusfo do sistema escolar.

—_ Podemos dizer que no sistema escolar em geral existe wma cultura do

—~ fracasso, que dele se alimenia ¢ o reproduz {Abramowic & Moll, 1997 p. 12).

-~ Tornou-se um fendmeno de vitalidade para a escola fazer vma seleciio entre

™ seus alunos, separando 08 capaciiados dos incapacitades para o sistema de

: ensino, tornendo incoerente o que deveria ser a funcio de inclusio dos

- alunos. £ uma cultura educacional que legitima suas praticas na ideologia

~ social de que somente os fortes 380 capazes de sobressair-se e, dessa forma,

- rotula seus aluncs como fracassados e os exelui.

- Na década de 90 a conscifncia do direito 4 educacio basica universal

: avangou consideravelmente, porém nfic se tem conseguido fazer com que a

— escola se estruture de modo a garantir esse direito, visio gue ela permaneceu

-~ estruturada num sistema piramidal, preocupadsa apenas com o dominio seriado

- e disciplinar, continuando uma institui¢io rigida, seletiva ¢ excludente,

i\ A cultura do fracasso escolar nfo se centrz apenas no elitismo de alguns

2 professores, direteres ou especialistas, nem sequer na rigidez das avaliagGes;

—~ a escola é uma instituicdo sociocultural ¢ esta paviada em valores socidis,

~ concepgdes € expeciativas, uma vez que agrega diferentes valores que se

™ 36
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-~ inter-relacionam na construgio do conhecimento. O fracasso escolar se forna

™ mais latenie quando mais esses valores individuais se sobressaem, no sentido

- de ndo se concatenarem para um fim comum, de ceantra esforgos na busca da

:‘ educacio para a formacio integral do individuo.

ﬁ A escola estd perpassada por relagBes socials nz sua organizagis de

~ trabalko. Os alunos, pais, professores, diretores sdo partes de um complexo

™ processo politico, econbémico ¢ social, com uma dinimica cultural propria.

: Essas relagSes dispfem fatores que retratam e obedecem & dindmica social

. existente, ¢om fungSes pré-definidas. Coniudo, ja € possivel se perceber, ‘
N ainda que de forma limitada, movimentos ¢ a¢Bes gue s8¢ mostram como

™ exemplos de participagbes da comunidade democraticamente, em alguns

B direcionamentos no meio escolar, no momento em que estes participam dos

: conselhos, em gue formam grémios estudantis, associagdio de pais & mestres,
- ete. |
~ Essas relagBes organizacionais de papéis definidos gue unificam as

™ tomadas de decisdes significam possibilitar ao sisiema de ensino a criagfio da

- democratizagio da organiza¢io do sistema educacional.

'/\ A questdio da democratizagdo escolar, deve perpassar por fodos os

—~ aspectos da agio escolar, e¢la ndo deve trilhar apenas a um ou outro aspecto,

~ administrativo pedagdgico, de participagio da comunidade em processos

o decisorios ou politico da escola {Rodrigues, 1996, p. 38). A democratizagio

: da escola deve se dar como um fator muito mais abrangenie, ¢ um aspecto de

— democratizaciio de toda sociedade, nSo gue esta s6 possa ser atingida perante

-~ a democratizagho da sociedade {idem). No entanto esia ¢ uma vertente que

™ deve se considerar as duss condigBes, & escola deve participar das decisGes de

- toda sociedade, assim como a sociedade deve participar das decisSes da

- gscola.

—~ B fundamental que @ sscola universalre a sua experiéncia e a sua pratica

~ pedagdgica, que ela nfo continue scado a escola de wina classe, A escola I
~~ se democratizars a medida gue seus processos decisdrios estiverent ligados

™ aos interesses de todas as classes {Rodrigues, 1998 p. 393,

’/\\

—~

~
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As concepcles de um ensino verticalizado e unilateral que ainda
persiste em riuitas escolas, como a Crianga Feliz por exemplo, pois direciona
0 ensino para uma visdo puramente descritiva podando as possibilidades de
uma formagdo critica do aluno-cidadio, & baseads nos cenhecimentos
“soberanos” do professor, reforca ¢ empurra o aluno a caminhe de uma ma
formacgio, uma vez gue ele ndo consegue visualizar efetivamente aplicacdes
para o conhecimento que ele adquiri na escola.

A cultura escolar de centrar o conhecimento na figura do professor,
enquanto detentor do conhecimenio que deve ser tramsferido para o aluno,
torna-se nula na maioria das vezes, uma construgio efetiva do conhecimento.

Esse conphecimento descritivo passado ao alune, torna-se duplamente
inatil para ele. Por gue ndo o possibilita fazer uma anadlise mais profunda dos
acontecimenios sociais, mostrando-se incapaz de auxilia-lo em sua preparag¢fo
para as dificuldades cotidianas de sua vida uma vez gque ¢é quase nnla a
formagdo voliada para vida cotidiana desse aluno. A defici@acia curricular e
de alguns profissionats da educaclo, traduzida na mi formagfo académica do
aluno, compromeier de forma significativa ¢ seu ingresso em um curso de
Ensino Superior.

Desse modo, ficam compromeiidos os principios da educacio nacional
propostos pela Lel de Diretrizes € Bases, a lei 9.394/96, guando diz no artigo

o~

3° dos principies e fins da educacio:

O ensino serd ministrado nos principies: 1. igualdade dc condicdes para
0 acesso ¢ permanéncia na cscola; II. liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar ¢ divulgar a cultura, o pensamento, z arte @ o saber; IIL
pluralismo de iddias e concepgles pedaghgicas; (...} VIL valorizagdo do
profissional da educacg8o escolar; VIII. gesifio democriatica do ensine
piblico, na forma desta Lei o da legislaclo do gistema de ensino; IX.
garanlia de padrio de gualidade; X. walorizacio da experifncia extra-
escolar, XI. vinculagio entre a educacio escolar, o trabalho e as praticas

sociais. (Souza ¢ Silva, 1998, p. 9

Ao contrarie do gue rege a lef, a pratica escolar gue vemos em muitas
escoias, demonsira que a escola nic foi pensada para os pobres, mas para uma

crianca que nio tem maiores preccupagdes além do estudo.

€3]




-~
l

A necessidade e crenga da valorizacio de educagio como um dos
poucos instrumentos capazes de vencer a barreira da mudanca de esfera na
estratificacfo social se inclui na formulagio de um curriculo e contefidos

capazes de perceber as particularidades contidas no ambiente escolar, repietos

de conhecimenics autentico de cada experiéncia de vida, {Abramowic & Moll,
1997)

A escola nfo transmite apenas contefidos, no seu sentido estrito; esses
sfo vicissitudes de valores estéticos, atitudes morais e sociais. A escola nfo &
somente o lugar em que se privilegia determinado conbecimento e o transmite
ou o reflete. Eia € também o lugar da recriagéo do social & da consiituigio dos
valores sociaks, pois que cadz individuo se faz da relagio com seus pares.

Sendo assim, € necessario se fazer com que a oscola adote estratégias
de ensino diversificadas, gue priorizem o raciocinio, nfo que seja nccessario
dispensar a memébria, mas gue esiimulem as atividades cognitivas dos alunos,
bem como desenvalva o processo de intera¢lo entre professores e alunos e
entre os aluncs entre si de modo a propiciar construgfio coletiva do
conhecumento,

Por essas razdes, o curticulo deve ser compreendido come elemento que
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se adeque a diferentes realidades, wvisto gue cada sala de aula tem um

I

M curricule que, na verdade, difere dos outros. O gue se entende por eurriculo

a nio deve se encerrar nes contefidos, sle deve ir muito além; deve ser
compreendido como as coisas gue acontecem nos planos cognitive, afetivo e

~

social.

Oferecer aos alunos diferentes pontos de conexfio entre o8 conteddos
ministrados na sala de aula com sua vida cotidiana poede significar despertar
seus interesses para o ambiente escolar. Cabe 4 escola tratar os contetdos
ministrados de forma o mais contextualizado possivel, relacionando coniedde
e contexto de modo a estimula-lo a ter autonomia na aquisicdo do
conhecimento. ,

Considerando entdo que a escofa ests inserida em contexto social,
filosdfico, econdmico ¢ culiural e gue todos gue nela estfio inserides fazem ‘
parte desse contexto ¢ sendo a escola uma instituigie responsdvel por oferecer 1

|

uma educacdo aos individuos mediante a orientagio para a descoberta do

conhecimento e transmissio de cultura, o curriculo entfo deveri funcionar
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como um instrumento orientador que orientard a escola ne seu processc de
educar, favorecendo a capacidade de perceber e considerar as criancas como
oriundas de lugares com situagdes e condigbes econdmicas distintas, que
trazem consigo, histérias ¢ idéias diferentes, possivels e necessdrias de se
levar em conta.

Pode-se pemsar no cwrrienlo como um produto soctal, ¢ como tal,

constituido poer agenies portadores de diferentes interpretagSes de tal modo

que as préaticas do fazer pedagdgico s8o constantemente ameagadas. O
curriculo ndo se situa no campo propriamente do conieido, mas, sobretudo,
envolve concepgBes cientificas. Apdia-se em paradigmas gue incluem sistema
de valores e crengas.

E fundamental para o alcance real do desenvolvimento educacional a
elabeoraciio de um curriculo adequado s necessidades reais dos educandos,
que nfo leve em conta apenas & quantidade do conieldo a ser exigido durante
0 curso, mas gy reais necessidades des educandos, no sentido de preparagio
para a gestdo de sua vida pessoal.

Garantir zos eduncandos a permanéncia na escola vai além da finalidade
de se adquirir um certificado. A finalidade da escola deve ir, além disso;
garantir a0 educando satisfagio plena de estar imseride num sistema
educacicnal do qual ele efetivamente seja parte iniegrante, nfo que nele
permanega apenas como expectador. Na maloria das vezes e na mailoria das
escolas, esse direito bésico gue se situa no campo educacional nfo ¢
garantido: as vezes garante-se o direite de permanéncia, porém o curriculo
abordade se distancia tantoc de uma propedéutica quanto de uma possivel
preparacio social.

A idéia de um curriculo desvinecufado da vivénela social da crianga
imporia uma idéia errdnea do fazer pedagdgico; importa num tazer educagio
centralizada que nic leva em consideracfo a troca de vivéncias, fundamentais
para o crescimenio individual do educande. Um curriculo vinculado &
realidade do aluno & importante para contextualizar esse aluno ao cerne da
aprendizagem, sua relagdo com o mundo e com a socisdade que o cerca,
fazendo com gue nio sejz wecessidria uma transposigiic de dois mundos

distintos, consecutindo na realizacdo de uma vida dupla para esse aluno: a
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vida na escola e a vida fora dela.
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Parie dessa estruturagdo curricular passa também pelos conceitos de
avaliagdio que se tem em mente. Q alunc, na sua realidade cotidiana, recebe
uma avaltagio dos seus afazeres numa espéeie de feedback, ou seja, ha um
retrocesso no processo de aprendizagem de forma a “corrigir® algo que nio
estda de acordo com o necessirio de forma que esse algo se adeque as
necessidades.

Sabemos que na escola a avaliagiio ¢ usada como um recurso na
atividade escolar, como forma da promogido dos alunos de uma série seguinte,
na sua trajetoria escolar. Esté evidente que ndo a forma quantitativa de
avaliar, geralmente usada nas escolas, nio basta para melhorar as condi¢des
de ensino. E preciso saber identificar com clara compreensic o que se quer
conseguir ou que deseja almejar do atuno. $& assim nfo somente professores e
alunos, mas todo sistema educacional entrard ne coasenso de conseguir bons
resultados avaliativos,

Sendo assim o professor passou por uma preparacio a qual concebeu a
forma avaliativa por soma e peso que vem medir o saber do aluno, ds vezes
ndo ¢ nem umsz aprendizagem que aprende por aprender, mas, sO para dar
condigiio de passar para uma série seguinie.

Ou seja, o aluno di continuidade gue na maioria das vezes é mal
preparado, ficando submetido a figar reiido nas séries seguintes, levando
assim ao desfnmimo ¢ a desistéacis, e o aumento na lista dos fracassados.

Entretanto ¢ preciso saber usar & avaliagio e airaveés da mesma fazer
uma reflexio de como estd funcionando o sistema avaliative em sala de aula
porque através da avaliaglio serio formados novos cidadfos do amanhi ¢ nio
usar a avaliacio como um fim, mas como um recemeco da descoberta do
aprender para apiender.

E preciso que o educador nio menospreze o saber gue o aluno j& peossui,
mas sim ajudi-lo z desenvolver melhor o sew processo cognitiva,

E cabivel que no ponto de visiz de uma proposta pedagdgica, deve
haver uma compatibilidade entre motivos que impulsionam ¢ a finalidade para
a qual a mesma ¢é dirigida. Assim as mesmas, constituem cer:dig.ﬁes
importantes no desenvolvimento criativo e transformador integrando-se a ter

motivos e fins para determinadas realizages de projetos escolares.

41




CAPITULO 111 - A RETENCAQ NA ESCOLA CRIANCA
FELIZ: ANALISE DOS DADOS

Para nma melhor compreensio da situagfo do baixo rendimesto escolar
que vem ocorrendo ano apds ano na escola Crianga Feliz, foi realizada uma
pesquisa junto ao pessoal docente, aos pais ¢ alunos desta escola, com o
objetivo de criar uma no¢fo diante dos fendmenos daz evasio e da repeténcia
escolar, como eles percebem e o que a escola vem fazendo juntamente com os
professcres para mudar a realidade descrita — o alte indice de evasio e
reprovacdo dos alunos nas séries iniciais do ensino fundamental da escola em

estudo.

Para obtencie das informagBes gue veremos nesta pesquisa, foram

dirigidas as seguintes perguntas aos professores:
3.1.2 — Dos dados obtidos: A visdo dos professores.

1 — Vocé {professor) conia com acompanhamento idcnico-pedagdgico para

realizacio do planejamento?
Veja o que responderam o8 10 (dez) professores entrevistados:

Ao responder a esta perguata todos os professores fizeram de maneira

DI 30D 2033030 FINIIDIIIDND

positiva, ou seja, que contam com apoio técnico-pedagdgico para a realizaclo

B

do planejamento escolar.

No entants, seis (seis) destes docentes responderam simplesmente que
“sim”, sem tecer nenhum comentdrio sobre a importdncia de se ter
acompanhamento pedagbdgico na realizacfo do planejamento. Outro professor
ao responder que contava com uta coordesadora, relatou que “.. .raramente a
coordenadora nos apresenta alge novo. A preccupagio de todos & com o plano
bonitinho no caderno, muitas vezes tirado do liveo, muitas vezes sem uma
conexio com a realidade & outra, sem querer saber se o professor vai

conseguir colocar em pratica.” {professora Marta).

42

o
~
)
o
o
e
-
~
~
-
)
-
o
~




Uma ouira professora aqui chamada de Marcia diante da mesma
pergunta, respondeu que teoricamente contda com acompanhamento de uma
coordenadora, mas relata que a mesma nfio tem formagioc especifica para

atender as necessidades dos docentes. Entretanto percebemos que a

coordenadora pedagdgica possui a formagio tedrica para desenvolver tal
atividade, visto que possui curso superior com licenciatura plena em
pedagogia pela UNAMA {Universidade da Amazdnia).

Num coanfronto dos dados acima relacionados, é possivel deduzir que
sobre © acompanhamento técnico-pedagégice para a realizagio do
planejamento, apesar de responderem de forma positiva, esses professores que
nfo fizeram comentario algum ac responderem o quesHonfério da pesquisa,
pode-ge relatar swa agBo (ou falta dela) come zlge muite frie para um
profissional da educa¢fo. Mesme que nfo tenha sido sugerida a justificativa

da resposta diante da pergunta gue orienta esta anéilise, a resposta de alguns

D200 DDDD 33D DD ) I

entrevistados, reduzida a *sim”, & bastanie cOmeda, uma vez que cles tém 3

S oportunidade de expressarem suas opinibes, ¢ simplesmente se eximem da |
intelectualidade ou capacidade de Tazerem, !
~ ﬁ |
- Esta acomoda¢iio pode ser confirmada na pergunta a seguir, que & uma |
- complementacio de idéia da pergunta anterior, feita da seguinte forma:
—
% 2 — Em geral vocé (professor) participa das reunides de planejamento?
o
~
o Dos 10 (dez) docentes entrevistados, a exemplo de que aconteceu na
~ primeira pergunta, seis responderam de forma positiva, que partieipam das
s reunifes de planejamento, se resguardando na cdmoda posigdo de nio tecer
% nenhum comentario diante do questionamento. Qutros 03 (trés) disseram que
s '
s participam 3s vezes, também se restringindo somente a estas palavras, e 01
~ {(um) a professora Mircia, citada anteriormente disse gue nfo, por que
7~ segundo ela “falta mais estimulos para os professores” nas reunides. Esses
! estimulos gue z professera fala podem ser entendidos como diversificar e
- . . . - . .
: dinamizar maiz as reunibes de planejamentos. De alguma forma existe uma
h -
r‘; razio nas palavras desta professora, € necessério estdé buscando téenicas }
P diferentes para difundir nestas reunifes e fazer com que elas se tornem um
S momento mais produtivo pars os professores.
~ 43
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Com certgza conhecimentos s3o produzidos nesias reunides. Contudo, o
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conhecimento obtido nestes momentes parece ndo fornecer a eficicia esperada

)

quando levado a pratica de sala de aula, uma vez que, a imensidio nos
numeros de reprovados e evadides no final de ano letive da Escola Municipal
de Ensino Fundamental Crianga Feliz, na tabulacio dos indices das guatro
séries iniciais nos trés anos pesguisados, tem uma média anusl de 43,35% de

reprovados, um nimerc bastante alto para uma escola que possui no seu

interior, importantes programas que visam g melhoria do ensino como o PDE.

No entanto nfo podemos elevar esia culpa pela falta da eficdcia do
ensino 4 coordenadora desta Escola, por gue além de sua fungio de
articulador € orientador da pratica de ensino na escola, cada professor, assim
como os demais seguimentos do corpo administratives, também devem se
envolver no processo & se responsabilizar pela busca de novos seus recursos
didatico-pedagdgicos, e por maiores informa¢des a respeito dagquilo que
deseja trabalhar em sala de aula. NHEo se deve esperar unicamente deo
coordenador ou da diregiio da escola as respostas para os seus problemas.
Podem sim cobrar mais atitudes destes profissionais, mas esperar que eles
thes fornegam respostas prontas para suas dificuldades em sala de aula é um
erro, visto que as situagBes de sala de aula sfo diversas ¢ devem ser
consideradas caso g caso.

Esse mau aproveitamente dos momentos de plarejamento pedagogico,
deduzido acima, & a pouca eficicia do que ¢ produzido quando b a falta de
materiais pedagogicos auxiliar, pode contribuir significativamente para o nio
rendimenio escolar dos alunos.

Sobre esta goestfo, ao dirigir a seguinte pergunta:

3 — Vocé {Professor) dispBe na escola de material pedagbgicos suficientes e

adequades para ¢ bom desenvolvimenio de suas atividades?

PEDEDISEO RO RSN EDES EDEDEDED D R RS RS AN A RO RS RO ED IO HO RS RO RO RD RS

J

Nesta pergunia, a excegio de um, gue disse mais oy menes, todos os
demais entrevistados {nove} responderam de forma negativa, ou seja, que nido
dispdem de materiais didatico-pedagogicos suficientes ¢ adequados na escola. ‘

E curioso, este numero de professores afirmando gque ndc dispdem

destes materiais, uma vez que a escola Criangs Feliz, nos dois pregramas que
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dispde (PDE ¢ PDDE), recomendam na lista de como utilizar ¢ dinheiro, a ’
aquisicdo de materiais que ajudem o professor nas atividades em sala de aula,
como o Programa Dinheiro Direto na Escola, onde fala que, “E numerosa a

lista de possibilidades de utilizagido do dinheire do PDDE, mas a titulo de

exemplo, dentre as tantas alternativas, pode-se citar o emprego na aquisi¢do
de material didatico pedagdgico,” {MEC, 2002, p. 10 ¢ 11), ¢ como também
relata Sobrinho (2001,p. 27), da melhoria nos indicadores educacionais de
escolas que possuem o PDE e investiram em materials didatico-pedagdgicos,

onde diz ele:

Embora ndo se possa airibuir essa melhoria exclusivamente ac Plano,
certamente ele confribui  para um ambiente propicio para o
descuveolvimento de um processo mais efetive de cmsino aprendizagem, ‘
principalmente se sg¢ leva em cousideraciio o fato de que o8 recursos
financeiros fransferidos tem sido wutilizados em sua maior parte, na
aquisicf#io de materiais gue ajudam o professor nas atividades em sala de

aula (jogos, livros, mapas, cartazes, videos ¢ software educativos, etc.).

Nestes iermos, apesar da diregio da escola admiiir que existe uma
caréncia de recursos pedagbgicos, ¢ embera os recursos dos programas PDE e
PDDE forem insuficientes para atender todas as necessidades da escola
Crianca Feliz (tendo como agravanie os recurscs nio disponibilizados da fase
de consolidagio do PDE por falta de compromisso da prefeitura local), a
grande parte dos recursos da implantagio do projeto de desenvolvimento desta
escola foi destinado & compra de materiais didatico-pedagégicos (Kit de
informéatica, jogos pedagdgicos, marionetes, globos terrestires, e etc.), sendo
adquirido também parte destes materiais com recursos do Programa Dinheiro
Direto na Escola.
Esta afirmacio pode ser feita, a partir da constatagio minha via
relatorio de acionistas do programa enviado & diregiio & a coordenaglo do
projeto ¢ observagio em lécus, que certamente a utilizacie destes materiais
de forma adequada, plangjada, certamente proporcionaria alguma melhora na !
zprendizagem dos alunos. |
Nesta relagdo, de ensine aprendizagem, também, se faz fundamental ao
contendo da pesquisa, conhecer como os alunos sdo estimulados a expressar
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suas opinides em sala de aula, conhecer se o3 professores consideram validas
sunas idéias, suas opinifes sobre os assuntes ministrados, paraz se obter uma
no¢do da dimensio ¢ forma que os professores possibilitam essa participagio
deles alunos acerca de determinado fato que venha a ser trabalhado nos
conteiidos de ensino, que pode, dependendo da maneira como sdo
proporcionados esses momentos de expressio de suas idéias, condicionéa-los
ao sucesso, ou fracasso escolar.

Sebre esta perspectiva acima, a0 emitir a seguinte pergunta aos

professores obtive as respostas:

4 — Em sala de aula os alunos s3o estimulados a expressar suas opinides? De

que forma?

O fator positive, descrite nestas respostas, sipaliza parz uma
necessidade extremamente imporianie do cardter educative da crianga
enquanto ser gue possui ¢ precisa oxternar suas idéias dentro do processo de
ensing escolar.

Contude, dos professores guando os entrevistados dizem estimular seus
alunos a expressarem suas idéias. A forma gque dizem fazer ndo satisfaz o
teor desta pergunta, uma vez gue suds resposias se limitam a dizer que é
através de historias ilusiradas, bistdrias do cotidianc e airavés de nome de
frutas regionais, z exemplo do gque podemos observar na fala da professora
Flavia que fala: “através de conversas”, ou do professor Roberval que diz
“...s80 estimulados através de histérias ilustrativas e historias do cotidiano”.

Ao responderem a pergunia os professores nfo especificam com
precisio os termes pelo qual eles fazem este instigamento de opinifes e
idéias, suas respostas na forma gue se ddo sfo vagas demais para suprir a
pergunta.

A mesma facuna nas resposias & sentida perante agueles que disseram as
vezes, como o professor Geniil que fala ®...quando se retinem para discutir
determinado assunto”. Essa resposta nio faz sentido do ponto de vista da
pergunta, visto que se supde que diariamenie os professores ao estarem em
sala de aula com o3 aglunos podemos fomar iS50 COMO uma reunifo em gue se

estd buscando o conhecimento, € por isso € um momento propicio ao
45




1

instigamento das idéias e opiniBes do alunc. O estimule & expressfo das
idéias nfo deve ser uma coisa alheia a pratica de sala de aula e nem deve ter
hora marcada para aconiecer, ¢ professor tem que ter v conhecimento € a
habilidade para saber fazer uso dos mais singulares instantes que possa ser
para dar condigdes aos alunocs de pensar, elaborar e expressar suas opinides a
respeite dos fatos que estlio vivenciando.

Gutro fator fundamental no processe de aprendizagem da crianca, € a

contextualizacio dos contetrdos a sua realidade.

Uma vez feita a seguinte pergunta aos docentes:

5 — Vocé trabalha oy comtetidos de maneira contextualizada, relacionando-os

com a realidade dos alunos?

A contextualizac®o dos conteidos muitas vezes, pode condicionar ©
interesse da crianga as aulas ministradas e, supfe caminhar a uma formacio,
considerandeo sua realidade social,

Em resposta & pergunta acima, cingiiemta peor cento {cince} dos
entrevistados, disseram gque estabelecem essa relagfo, ou seja faz a
contextualizacio des contetdos ministrados em sala de awla com a realidade
vivida pela crianga, enquanto 03 {(irfs) disseram que 48 vezes e outros 02
{dois) afirmaram que nfo.

Esse poderia ser uwm dos caminbos contributive para possibilitar com
que os alunos permanecessem na escola e melhorar seus rendimentos: a
lipagio pedagbgica entre os conietidos ministrados em sala de aula e a
realidade dos alunos. Estabolecer essa ponie significa diminuir as barreiras
existentes entre ¢ conhecimento escolar oficialmente estabelecido pelos
curriculos com a realidade dos alunos.

A auséncia dessa ligagfio torna inbcua a permanéneia do aluno em sala,
uma vez que 4 sua volta se cria dois mundos distintos: um escolar que ele
absorve ao sair de casa, especificamente no caminho da escola; outro da
realidade de sua casa, distante da realidade da escola. Essa distincia,
definitivamente separa o aluno em duas realidades, a ponto de chegar um ‘
momento em que ele terd que optar por um dos dois muandos. Come a sua

realidade cotidiana ¢ mais forte, é, portanio, natural que seja esquecida a
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~ realidade escolar, que seja o afastamento, apenas no campn cognitivo, nesse ‘
') caso havendo wma espéeie de evasfo mental durante as aulas, dal a :
B conseqiiéncia na dificuldade de aprendizagem e, posteriormente a repeténcia,

~

ou ainda o desligamento total, nesse caso, consecutinde com a evasio.
Sobre a realidade da crianga ¢ o conhecimento que ela iraz consigo de

casa, Babette Harper {2000, p. 75) diz que:

3

Quando a crianga chega A escola, ecla j4 traz consige experidocias,
atitudes, valores, habitos de linguagem, gqme constituem ¢ reflctem a
cultura de spa familia ¢ de seu meio social. O desenvolviments de sua '
inteligéneia, de sua personalidade, de sua afetividade, foi consiruida pela '

assimilacfo destas atitudes e desies valorss.

A necessidade de se considerar a diversidades de valores presentes no
ambiente escolar deve ser visto como fator essencial na construgio de novos
conhecimentos pelo aluno, fato que na maioria das vezes passa despercebido
ou simplesmente & ignorade no meio escelar, justamente pela insensibilidade
de quem esté & frenie do processc que ndo consegue perceber gque as pessoas
possuem outro contexto social que ndo ¢ a escola e que dele precisam para dar
significado acs seus estudos.

Outra questio que certamente se relaciona ac contettde da anterior € a

seguinte:

6 — Quais as maiores dificuldades apreseniadas pelos alunos em sala de aula?

Em resposta, 07 {sete) dos professores entrevistados relacionam suas
dificuldades 2o uso ¢ interpretagioc da lingua portuguesa, ¢ ao uso da
matematica pelos alunos, como fala novamente o professor Roberval quando
diz “.. interpretagio de textos e problemas matematicos”, e a professora
Flavia “... produgio e interpretagdio de textos”. Os demais professores
entrevistados (trés), disseram que cssas dificuldades estio na “falta de
acompanhamento em casa [pelos pais] na resoluglio das tarefas...”.

Antes de fazer consideracBes sobre estas resposias, apresentarei ©

conteuido das respostas da questio a seguir que se completam pois buscam
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DEDAS.

)

Y |
-~ estabelecer um ligamento das dificuldades apresentadas pelos alunos em sala ‘
~ de aula na visfo dos docentes com as disciplinas que os alunos mais tem |
™ dificuldades.

&

Nestes termos, a pergunta & feita da seguinte forma:

7 — Quais as disciplinas que mais reprovam os alunos? Por qué?

Ao responderem esta pergunta, 08 {oito) dos entrevistados disseram ser
as disciplinas de lingua portuguesa e matemdtica, alegando que hé grandes
dificuldades na leitura e interpretagBo em portugués e assimilaciio dos
céleulos matematicos pelos alunos, como relata a professora Helena que

<

registra: “...por que as criangas demoram muito para aprender ler e
interpretar”, e esia outra, Ama, “..pelas dificuldades que o alunc tem de
interpretagio, por causa da grande dificuldade de leitura {nfic sabe ler)”. As
demais respostas 02 {duas) disseram ser em arte que o8 alonos mais tem
dificuldades. Acredito, gue estas respostas se deram numa ma interpretacdo da
pergunta, pois arte no seguimento de 1° 3 4° série ndo € tida nem como
disciplina especifica.

E relevante observar que diante das respostas da gquestdo anterior
b(falta de leitura, interpretagic de texto e em problemas matematicos) sobre
as maiores dificuldades apreseniadas pelos zlunos, as dificuldades descritas,
parece ter um comego ¢ um fim em si mesmo (como se outros fatores externos
¢ internos como a ma ou ausdnecia de formagiico dos professores, processo de

plancjamento, auséncia de recursos didatices nas metodologias aplicadas em

sala de aula, a descontextualizarfic dos contefidos, eic.), que nio seja (se for, |
que nio apenas) a falta de acompanhamento dos pais na vida escolar dos
alunos, nio exerga alguma influencia para condicionar tais problemas.

E necessario compreender a dimensio deste guestionamento, uma vez
que essas resposias confirmam a necessidade exposta nas agdes do Plano de
Desenvolvimenio da Escola Crianga Feliz {como: adguirir jogos pedagbgicos
diversos de portugués, capacitar professeres em novas metodologias de uso e
manuseic de jogos matemétices, etc.) que buscam diretamente o
melhoramento do desempenho dos alunos dentro destas disciplinas (portugués

¢ matematica).
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A guase unanimidade das resposias nestas disciplinas (portugués e i
matematica) como maiores retentores de alunos nas séries inielais, parece
demonstrar que a contexiualizaciio relatada por grande parte dos professores
aqui entrevistados, nio alcanca nas vias de fato, o fundamento suposto de ‘

inclusio e permanéncia do aluno na escola, uma vez que se pode dizer que

D IDEDEDEDEDED RO EDED MY

existe nestas disciplinas acima citadas, um ligamento extremamente fora da
realidade do aluno na sua composigie e forma superposta.

Ter estas disciplinas como principais retentoras dos &lunos nestas

séries, nos remete a outro aspecto da guesifio sobre as duas realidades do |
aluno: por um fado ele é, desde cedo usvério de uma forma de linguagem que
se basta para comunicar suas vontades aos seus semecihantes. Essa linguagem,
via de regra, é usada sem regras ou qualquer norma que diga que ela ¢
insuficiente. Sua lingua comunica aos seus semelhanies suas necessidades e o
faz compreender os desejos dos que os cercam. Desse modo cla é bastante
eficaz. Da mesma forma se relaciona com 03 nimeros. As regras simplesmente
nio existem. A somatdria e a diminuwicio sic suficientes para todas as
necessidades de “acumulacgio” de sua vida.

Ao adentrar na escolz, o aluno se depara com uma série de regras que,

em primeiro plano, lhe dizem que sua lingua ¢ “errada”. Que ele precisa,
apenas por que precisa, aprender todas as regras de funcionamentos das letras
e dos nGmeres, sem que para isso The seja dado argumentos plausiveis. De que
forma entender gue todz sua vida de aprendizagem foi em vdo? Ou seja, por i
que fazé-lo entender que o que ele aprendera estd errado?

Voltamos & questdo das duas realidades do aluno. A escola dividida em
dois momentos: a vida cotidiana e a vida regrada da escola, sem que haja uma
relaciio enire esses dois mundos.

A respeito dessas dificuldades, do usc e interpreiagio da lingua

portuguesa ¢ “aprendizado” da matemaiica, sobretudo da primeira disciplina

DIPISIDID IR IO RS AN IS IS T 1D I N I IS S5 I D B B I I B IS S5 I B

citada, Ceccon (1982, p. 60) nos fala que,

.

De fato, logo que cla cotra na escola, a crianga tem que aprender a falar e
a escrever auma lingua diferente daguelz em que sempre falow, cm casa,

cOm 05 pais e com os amigos. A lingua da escola & uma lingua bem falada, |
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sem erros de pronuncia ou de concordfncia. Ela ¢ a lingua da classc

média, do pessoal que tem zcesso aos livios ¢ aos textos escritos.

Em todo esse desfecho, o f{racasso escolar parsce ter se tornado algo

natural no ambiente de emsine, onde a cada ano ja& se tem ao certo que uma
determinada quantia de alunos deve ser aprevada e a outra ser confinado ao
“insucesso”.

A educacfo, dianmte do exposte, parece nio atingir a dimensio & que
deveria, de contribuir para o desenvolvimento total da pessoa — espiritc e
corpo, tuteligémeia, sensibilidade, sentido estéiico, responsabilidade pessoal,
espiritualidade — {...) e de prepard-lo para elaborar seus proprios pensamentos
criticos e para formular 0s seus préprios juizos de valor, de modo a poder
decidir, por si mesmo, como agir nas diferentes circunsiingias da vida
(Delors, 2003).

No contexto deste problema, do nfc atendimento dos ideais de
desenvolvimento da pessoa humana, que aqui & traduzido no insucesso escolar
dos alunos, foi direcionada a seguinte pergunia aos professores da Crianga

Feliz em relaciio a seus comportamentos diante da dada situacio:

8 — Como vocés (professores) reagem aos resultados negativos no final do ano

letivo?

Diante desta pergunta as respostas foram as mais variadas possiveis,
dificultando tabular de forma coerenie as declaragBes, pois alguns deles ao
fazerem seus relatos demonstram davidas ao tentar justifica-los.

Quando perguntados como reagem aos resultados negativos ao final do
anc letivo, as respostas vido desde agueles que diz, como fala a professora
Flavia: “Nfoc nos surpreende muito”. Passando pelos que se dizem ficar triste,
mas, sem maiores preocupa¢es, como é o caso da professora Diana, que

relata: “Bu pelo menos fico chateada, pois ciente do meu irabalho resia-me

D000 IIIID>NIIIINIDIDTIODIDIIINIIDIID

umg profunda semsagio de chateagfio”. Até aqueles que se acham culpados,

& deixandc transparecer um conflito em suas idéias, por nfo saber segundo eles

Y . . . - |
s 0 caminho paraz amenizar a sitvagiio, responde o professor Roberval que fala: |
e

o
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“Ficamos tristes, com a idéia de que ndo cumprimoes com 4xilo noss0
irabalho”.

Pelo depoimento dos professores, constata-se que muitos desses
profissionais nfio percebem a gravidade da situagdo. Percebe-se isso quando,
eles se dizem sentir preocupados com os problemas apontados, mas nio
demonstram fazer maior reflexfio e posieriormenie uma acio que vise

melhorar e condicionar um rendimento satisfatéric do educando em sala de

aula.

Essa auséncia de reflexfio denuncia um certo comodismo, j& aqui
mencionado, de alguns professores que, certamente incorrerdo nos mesmos
“erros”, para novamente criar uma leva de alunos repetentes ou evadides.

Embora se constate esse distanciamenio entre o compromisso com a
qualidade ¢ a ag3c pedagogica de alguns profissionais, encontra-se também

professor comprometideo com a qualidade educacional. Como teatativa de

sanar os problemas de sala de aula esses dizem estar constantemente
reorganizando ¢ reestruturando suas metodologias pedagdgicas, de modo a
nde incorrer novamenie nos mesmos problemas encontrados durante o ano
letivo.

Nesse sentido, vale registrar a opini¥o da professora Marta entrevistada

duranie a coleta de dados da pesquisa:

Particularmente fico friste, por guc & wm ano de dedicacde, preocupacio
com ©0s fuesmos. Porque € um desafio wma luta consianie e ai vocé se
pergunta ¢ gue deveria ser feito, muitas veres vocé até sabe o gue deveria
ser Teito, porque iemos conscincia de nosso irabalho, mas quando n&oc had
uma infegrag#o na escela s principalmente o respeito, nfdo hi bons

resultados.

A falta de integragdo sentida nas palavras da professora Marta, pode ser
observada também na escola Crianga Feliz como falts de interacio entre
alguns professares na busea de recursos para diminuir o problema da evasio e
repeténcia, alguns professores ja estfo acosfumados com a presencga desses
problemas ¢ parece nio o considerar come tal, é como se a cada ano uma

quantia estd destinada a passar e a outra afio.
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Diante disso, num questionamento seguinte, sobre os possiveis
responsiveis pelo fracasso escolar do aluno, mais precisamente na forma da

pergunta:
9 — Quem vocés {professores) acham ser o culpado pelo fracasso do aluno?

Dos 10 (dez) entrevistados, 50% deles disseram que a culpa pelo |

fracasso escolar do discente se da pela falta de acompanhamento destes pelos

pais, e ao préprio aluno, como relata coniraditoriamente o professor Roberval,
que numa resposta anterior, demonstrava-se confuso, dizende-se culpado de
certa forma pelo insucesso do alunc e agora relata gue “O fracasso vem do
préoprio alumo gue ndo teve imteresse, ¢ dos pais que nfo acompanhou o filho
durante o ano”. Da mesma forma Flavia que fala: “Isso é muito relativo, na
maioria das vezes € dos alunos, dos pais que ndo acompanham o aprendizado
do aluno {que] tem uma parcela de culpa, outras vezes a culpa é do proprio

professor”.

Na outra parte dos cingilenta por cento das respostas, temos 02 {dois)
que nfo opinaram, D1 (uma) que acha que ¢ do sistema gue nio adota uma
educagdio que esteja condizente com a realidade do pais {Marcia), e outros
dois relacionam a culpa pelo fracasso 3 pratica pedagdgica do professor (mas

que ndo somente}, como afirma Marta quando diz:

...Por que nfo parte 84 do professor do aluno, é claro gue existe o
professor guwe enrcla empurra com a barriga, o pregui¢oss, o ignorante,
como fambém hd o bom professor que st dedica gque faz um bom
trabalhio, 86 gue professores s¥o muitos, mas educadores §30 pounces. A
educacgio partc desde o wigia, servente, secretdrios, coordenador e
dirctor, para gue o trabalho do professor nfio seja destruido e assim o

professor ndg sefa taxado no final do ano.

Alguns professores acreditam gue a cobranca dos pais aos fithos, numa
maior dedicacio desses em sala de aula, ne cumprimento das iarefas

escolares, ¢ do cumprimento das regras estabelecidas pela escola, seria sendo
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a chave para o sucesso, mas, o caminho para se clevar o grau de rendimento
escolar deles alunos.
Existe nestas respostas um ponto muito interessante a ser discutido.

Uma vez feita esta relagdo dos pais com a culpa pelo insucesso do aluno na

DEDIDEDEDEVID EDEDED I

escola, € necessdria observar antes porém, que grande parte dos pais de
alunos reprovados na escola Crianga Feliz, nio dispdem de maior ou nenhum
nivel de ensino escelar, o que muitas vezes a falta de conhecimento, n%o s6 o
conhecimento da leitura ou do calculo, mas do proprio processo educative em
termos gerais, n¥o lhes possibilita compreender o acompanhamento deles na
vida escolar dos filhos possa representar um fator de grande valia para seu
sucesso escolar. Coniudo, atribuir aste problema como fator determinante do !

fracasso escolar, pode constituir um erro muite grande. Pois fatores muito

)EBEDEDEDEDES D I

mais influentes (falta de formagHo, descontextualizario de contetdos, etc.),

N
J

ou o conjunio deles pode determinar esses resuliados negativos.
Outra via de ligacio de culpa feita pelos professores agui entrevistados,
¢ langada aos préprios alunos, que sem duvida devem ser considerados, as

maiores vitimas desta situacéo.

N&o podemos atribuir a culpa do insucesso escolar ae proprio aluno,
quande presenie ao seu cotidiano escolar nos temos: um acompanhamento

técnico-pedagdgico mal estruturado, uma caréncia de materiais didatico-

20 ) 00 )

pedagogicos e contetdos descontextualizados da sua realidade, dentre outros.

J

A esse respeito, da atribuicio do sucesso escolar 3 responsabilidade

)

unicamente do aluno, Paro (2601.p. 118}, fala que,

Parece nfio ser possivel, portanto, gualguer refloxfic a respeite do cardter
nocivo da reprovacio, se nfo se tem presente esse dado: A suposigio
implicita na reprovacic de gue o processo educative dependa dpenas de
um sujeito, © aluno. Tanto se ele guiser, ele passa. Por gque ha a suposicio
de que s& depende dele? Por gue sc ele estuda ¢ se esforca, passa
(aprende); se ele assim nfo faz, ndo passa {afo aprende). E isso significa
que, das dueas uma. ow a escela e sens educadores sfc sempre (do
eficientes pedagogicaments, gue naunca sio o5 <causadores do nfo
aprendizado (¢ isso & um absuwrdo, por guc supbe gue alguém ce alguma
institaigdo possa ser eficiente pedagogicamenie sem contar com a agdo do
outro ¢ a relaclo com cle); ou o aluno € o Gnico agente do processo, nio

necessitando da eficiéncia da escela e dos educaderes. {...) O educadotr
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que ndo tem a percepgio do processe de inculpagde do aluno, perde
impertante fator de consciéneia do cariter da reprovagic e da

incoeréncia desta com nm processo escolar efetivamente pedagdgico.

¢ acordo ainda com Paro, para superar esta situaciio, é necessario que
se faga uma aproximacic teOrica do real, e, se mantenha intimamente uma
relagio com os conhecimentos didaticos e pedagogicos, ultrapassando o
campo do senso comum.

A construglo de uma visdo mais politizada ¢ elucidada da realidade (ou
realidades) e das diversidades presentes no meio escolar se faz extremamente
necessario ao conhecimento

Certamente, um conhecimento aprofundado dos termos pedagdgicos que
delimita, estrutura e condiciona ac funcionamento da institnicio escolar, ira
influenciar e muite, no estabelecimento do sucesso dos alunos.

Nesse contexto, deve ser considerada também, a forma como os
professores fazem a avaliagio da aprendizagem dos educandos, que muitas
vezes como € considerada e ministrada pode conduzir aos alunos a um
afastamento progressive da atividade escolar,

O processo de avaliagfo na maioria das vezes é visio pelos professores
como um ingirumento usado para saber se o conhecimento do aluno diante
dos conteidos ministrados € o bastante para the certificar 2 uma nova série.

Contudo, enquanto instrumento da educacio, a avaliacio, deve ser feita
considerando a situagfio pessoal do educando e seus avancos individuais, de
orientagiio parz busca de um melbor desempenbo na acdo educativa e das
aprendizagens dos alunos {Marchesi, 2005). Sua utilidade ¢ fornecer subsidios
imediatos para a corregBo do processe em diregfo ac objetive na escels, a
avaliagio educativa deve significar precisamente o cuidado com a qualidade
do ensinc (Paro, 2601).

Marchesi {(Z005, p. 61}, no processo educativo,

Nio faz muilo seniido transmitir 2 mensagem de que 3 educaclo escolar
deve ser ampla e eguoilibrada, de que ela deve ser ampla e cquilibrada, de
que cla deve ser orientadn para o conhccimento, mas também para o

desenvolvimento afetive ¢ moral dos alunos, de gue Lea deve contar com

a participagfio dos professores, dos alunos ¢ dos pais {...), tudo isso nio




faz sentido sc a avaliagio das escolas {ixar-se exclusivamesnte nos
conhccimentos dos alumos em matematica € em portugnés, se ela
estabeiecer uma relagio direta, inclusive piablica, entre 63 bons
rendimentos dos alunos ucssas matérias e a boa educagfo, sem levar em

conla nem mesmo o coniexio social e familiar dos alunss ¢ dag escolas.

Na crianga feliz as ag¢Ses de alguns (nio todos) professores parece
caminhar nos mesmos iermos considerado nas palavras de Marchesi, de fixar

aos conhecimentos dos alunos exclusivamente no ensino de matemitica ¢ em

portugués. Uma vez que, 80% dos enirevistados relacionaram as dificuldades
dos alunos ao aprendizado nestas mesmas disciplinas.

Da mesma forma, essa hipdtese ganha forga, quando esses professores
colocam as disciplinas de¢ matemética e de portugués como maiores retentoras
de alunos nestas séries {1* a 4%), como afirma a professora Flavia que fala que
em portuguds e matematicz o aprendizado da crianga € muito lemto, e que
nestas disciplinas hd um mau interesse do aluno. Nesta resposta, deduz-se que
o carater seletive da avaliagiio parece estéd impregpado nz pritica avaliativa
destes professores, uma vez que julga os altos indices de resultados negativos
no finat do ano letivo como algo que nio provoca maiores danos ao educando.

Contudo, poede-se cousiderar que o resultado final negative dos alunos,
¢ a0 mesmo tempo um recomhecimento de que o irabalho do professor foi
estéril ou insuficiente ou, no minime frusiranie (Marchesi, 2005).

Diante disto, © que certamente pode afetar o desempenho do
profissional em sala de aula e possivelmente contribuir para o fracasso do
aluno, é o exercicio de ouira profissfo além da sala de aula.

Uma vez dirigida 2 seguinte pergunta oblive as respostas:
10 — Vocé (professor) exerce outra fungfo além da sala de anla? Qual?

Quando perguntados se exercem outra fungio além da docente, 07 (sete)
dos entrevistados disseram de forma negativa, ou sejs que nio exercem ouira
funcio, pelo menos remunerada além da de professor, enguanto outros 03
(trés) declaram realizar outre trabalho complementativo & sua renda além da

docente, sendo que um ¢ datildgrafo, um comerciante e outro diz ser

atendente de bar.
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O dobramento de turno ou o exercicio de outra atividade, pode acarretar
o professor de atividades, e fazer com que estes cologuem seu trabalho
escolar ew segundo plane, uma vez que se sabe que a remuneragiio paga pelo ‘
6rglo administrativo local, se distancia consideravelmente do que seria o
ideal para esse tipo de atividade, alids, essa ¢ uma realidade geral dentro do
plano remunerative da educagio nacional, gue acaba condicionando os
educadore_s a buscar outras rendas, “junta-se, s mas condiges de trabalho do J
professor,é © baixo salario que recebe € a necessidade de ter mais de um ‘
emprego ﬁara sobreviver.” (Paro, 20681, p. 101).

Mes;mo de posse do conhecimento dos péssimos salarios dos professores
da Criangé Feliz, discutido nos termos acima, o dobramento de turno ndo pode

ser caracterizado como maior problema ao quadro docente desta escola.

3.2.2 - ﬂo-s dados obtides: A visdo des pais.

Asg éjuestﬁes direcionadas aos pais possuem contetdos de carater social,
e de conﬁecimentos deles sobre a vida académica dos fithos, da instituicic
escolar quje os atende, ¢ do impacto {ouw nio) do conhecimento oferecido pela
escola na yida diaria do seu fitho.

Paré obtencio das informac¢des que veremos a seguir foram realizadas

entrevistag cOm ©8 pais que proporcionara as seguintes respostas:
1 — Com que objetivos vecé {pai} coloca seu fitho para estudar?

Como resposta a e€ssa pergunta, todos o8 pais sem aenhuma sombra de
davidas dia razdc pele gqual os fazem, disseram que é para garantir um futuro
melhor naévida Ou ConsEgulr um bom emprego.

Esté atribuigio ao  estudo como uma possibilidade a  novas
oportunidédes, que nfo tiveram gquando criangs, devido as péssimas condicBes
econémic%s de suas familias, é claramentie vista no depoimenio da dona Joana

quando das esperangas depositada no estudo dos e para os filhos ela diz:
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Eu ndo guere que ele cresca ume pessoa scm saber ler e estrever, en quero
quc ele seja uma pessoa sabida, que se arrume melhor mais tarde, ew quers

que ele tenha o que num tive, pra quando crescer arromar um bom

emprego, por gue todo munde sabe gue sem cmprege nio arruma nada.

DRSPS EDEDED RO RS SO RN ES!

De acordo com Ceccon, {1982, p, 18)., essa expectativa que a escola representa, J

- ¢ deve fazer & ainda mais forte nas camadas sociais menos favorecida. Para o povo, a ‘,
~ escola € praticamente 0 Gnico meio de ascensdo social, de subida na vida. O sucesso
‘ \
™ . 9 - I . !
‘ nos ¢studos seria a grande oportunidade oferccida a todos para compensar as ‘
™ ] . . . . . .
~ desigualdades de dinheiro, de importincia e de posigio social.
~ Na Escola Municipal de Ensino Fundamental Crianga Feliz, esta busca, ¢ feita
- sob consideravel confianga desses pais no atendimento que esta escola oferece.
~ Podemos perceber melhor esta situagio nas respostas da pergunta a seguir: !
~
L/ H
o . . |
- 2 — Como vocé (pai) gostaria gue fosse a escola para o seu filho? !
-~ |
. 1
m
~ Sob esta pergunta, todos es entrevistades, disseram gostar do
' . - . !
~ atendimente gue a escela oferece a seus [ilhos e nfo fizeram de nenhuma i
-’\ forma, comentérios gue representasse alguma insatisfacBe cm relagio a !
T ~ .
. educacio que seus filhos recebem.
h‘
. Essa “satisfacio™ sentida pelos pais na educacBo gue a escola oferece j

pode ser melhor cbservada nas palavras de seuw Eduarde: “Bu pra mim, essas :
daqui da nossa cidade, até agora ta boa, num ta faltano nada, num tenho do
qui me quexid dos professd, dos funciongric, nenhum do colégio™; e ;
confirmada pela dona Nina que ¢om ar de satisfagio diz) “. . pra mim, eu num j
tenho o o que falar da escola dele.™ |

Esta posicio de satisfaclio que os pais hora assumem ¢ um fanto quanto :
contraditéria para eles. No momento em que esperam uma elevagio do grau de
escolaridade dos filkos e posteriormente que estes se estabelegam no mercado
de trabalho com maior bagagem de conhecimento e instrugfo para a garantia

de uvma posicio social mais proxima das condigBes necessdria a uma vida

" Entrevista transcrita respeitande a Torma. de expiessar do enfrevistado.
% Entrevista {ranscrita respeitando a forma de expressar do entrevistado.
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digna, a situaglo de repetente que encontram seus filhos atualmente. Como
poedem depositar tanta confianga na educagle que uma escola ministra a seus
filhos se ela insistir em dizer nfo a ele. Deveriam os pais, ao minimo tentar
compreender por que eles reprovam tanto, ¢ se perguntar ou mesmo procurar
saber juntc ao estabelecimento de ensino, se nio existe outros elementos, que
nfo somente no seu filho que o leve a repetir de ano.

De certa forma, essa posigdo passiva dos pais diante da educagic dos
filhos, se explica no conhecimento limitado que estes tem da estrutura e
funcionamento do sistema de ensino que os ateade.

Primeire, por gque desconhecem a experiéncia de uma escolaridade longa
¢ do mundo que forma e rege o ambienie escolar, e segundo, por que se seu
filho corre o risco de reprovar ou reprova, nfo saberic como buscar meios
para que isso ndo acontega ou, de resistir ao ultimato da escola.

Sobre estz gquestio Babette Harper (2000, p. 9) fala que:

E verdade que para pais mais pobres, a escola represenia também um meio
de promogdc social. Mas a aspiracic de futuro que eles tém para scus
fithos & menoi. Por ouiro lado eles se sentem desarmados dianie de uma
cscola que temem enfrentar ¢ cujo julgamento nfo ouwsam colocar cm
questfio, Por isso aceitam com resignagio decisfes escolares que infiuem

decisivamente no futuro profissional dos seus filhos.

A prova de que estas familias v&m na educacio 3 escada para melhor se
situar na vida do mundo financeiro, sio as dificuldades que tém de manter
seus filhos na escola, que mesmo uiilizando os servigos piblices da educacio,
nfo disponibifizam de maiores recursos para bancar os materiais necessérios.

Podemos perceber melhor esie problema diante da pergunta a seguir:

3 — Vocé (pai} tem alguma dificuldade financeira em manter seus filhos na

escola?

Diante dests pergunta, 50% dos pais entrevistados disseram que sentem
muitas dificuldades financeiras de manier seus filhes na escola, como relata

dona Maria das Dores: “...tem dia qui falta um lipis, um caderno, falta uma

borracha, tem dia gqui tem gqui baié umas foia, tird uma xeroc dumas foia, ai cu
59




num tenho dinhero pra pagh, apesi dessa bolsa escola qui eles tfo recebens,
até qui ta dano de quebra um gal assim, mais ainda falta muita coisa”® Os
outros entrevistados representando o restante do percentual (50%) disseram
ndo sentir maiores dificuldades para bancar seus filhos na escola, comg fala
seu Manoel “Nio, até agora ta tudo bom”.

Para os gue afirmaram sentir. As maiores dificuldades se concentram

na compra de materiais escolares ¢ vestuério, caracterizando ainda mais suas

necessidades basicas, que de alguma forma influenciam no aprendizado
escolar dos seus filhos,

Foi inevitavel observar, no momento das entrevistas, no comiato com oS
alunocs ¢ com as familias das criangas, gue, apesar de humildes os pais se
esforcam de forma extrema para garantir estes materiais escolar.

Para esta finalidade, cerca de 37.5% das criangas dos pais
entrevistados estie cadastradas no programa de assisténcia a familias de
baixas renda {inferior a R$ 100 per capiu), o Bolsa Escela do governo
Federal, Criade com objetive de manter as criancas na escola, ns tentativa de
que estas nlo se desviem de suas atividades escolares para exercer alguma
stividade remunsrada durante os seus periodos de aula.

Na verdade sste tipo de ac¢fo por parie das autoridades politicas, nio
representa nenhuma alteracio concreiaz na condigio de desfaverecido politico,
econdmico e cultural gue se enconira grande parte da populaglo brasileira.
Estas acOes sfo parte apenas de uma politica de “apaliamento” social, das
dividas acumuladas historicamente, provocadas por um processo de
exploracio e condenagio i submissfo de yma classe a outra.

A representagfio desta quantia irriséria {R3$ 15,00 por aluno cadastrado),
gque para muitas familias carentes, possa representar uma ajuda importante.
Em suma nfo surtir malores efeitos na posigio de repetentes que ocupa seus
filhos na escola, uma vez gue a falta de materiais escolares (cadernos, lapis,
borracha e ect.) a qual € destinada a compra pela quantia disponibilizada pelo
programa bolsa escola, pode coniribair, mas nfo € a causa que determina o

fracasso escolar, i

¢ Entrevista transcrifa respeitando a forma de expressar do entrevistado.
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Um outro fator que certamente se destaca e influenciz na pratica em
sala de aula, ¢é o acompanhamento dos filhos pelos pais #o seu processo
educative (discutido anteriormente nas entrevisias dos professores).

Uma vez feita a seguinte pergunta, vejamos o que considera os pais
sobre esta questio:

4 — O seu trabatho (pai) dificulta o acompanhamento dos seus filhos aa

escolfa? Por que?

Dos pais enirevistados 50% disseram que sim, ou seja gue seu trabalho
dificulta acompanhar o andamento dos filhos na escola, “por que o espaco no
trabalho ¢ pouco ¢ o tempo que tem disponivel nos intervalos nio da para
conciliar com as outras coisas que tem de fazer” (Dona Nina mie de alunc da
escola em locus). Enquanto os demais dos emtrevistados disseram que nio
dificulta acompanhar.

Aqueles que falam das dificuldades, afirma que elas sio provocadas
pela falta de tempo. E o0s que dizem acompanhar, relatam ser pariicipando de
reunides, quande convocados pela escola e &s vezes observando os cadernos ¢
conversando com s professores.

A participagdio ¢ o acompanhamento dos pais na educagfio dos filhos na
escola, devem ser feitas de formas freglientes e ativas, de maneira que
reflitam, indaguem ¢ emitem opinides junto & escola. Esta participagio nio
pode em hipétese alguma se limitar a penas a observacio dos cadernos e a
participacfio nas reuniles.

Essas limita¢gBes na participagiio dos pais no andamento da educacfio
dos filhos, sfio provocadas por sua falta de conhecimento da complexidade do
fazer educativo. As suas dificuldades, de fazer um acompanhamento como
deveria mnz escola, dando sugestBes, nas atividades promowvidas pela escola,
solicitando melhores posicionamentos da diregio e de professores diante de
determinados assuntos minisirados € etc.. muitas wvezes pode estar
relacionada a pouca ou nenhuma escolaridade que tiveram na vida. Nio que
tenha que sor exatamente assim, pois as vezes a falta de escelaridade nfo
condiciona a pessea 3 ignorincia diante dos acontecimentos sociais, uma vez

que experiéncias acumuladas ao longo da vida podem possibilitar a pessoa a

~
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uma leitura apurada dos fatos que acontecem na sociedade e lhe dar condicio
de opinar de forma coerente diante deles. Porém, neste caso, a hipotese de
que a falta de conhecimento do fazer educativo pelos pais nfio lhes possibilite
uma participagdo comsistente na educagio dos filhos, ganha forga, quando
estes pais entrevistados depositam uma coafianga “cega” na instituiclo
escolar e no pessozl que atende secus filkos.

Essa confianga dos pais na escola, absolvendo-a de qualquer culpa na
repeténcia ou evasio dos scus filkos, pode meihor ser observado nas respostas

da pergunta a seguir:

3 — O que vocé {pai} acha que aconteceu para que seu filho tenha reprovado

ou evadido da escola?

Diante desta pergunta, de um percentual de 100%, ou seja dos 08 (oito)
dos entrevistados obtivemos as seguintes resposias apresentadas no grafico a

seguir.

Demostrativo na epinido dos pais do motivo da
reprovagio dos seus fithos

100+
80+ i T
50'% L
a0} =
2o§——f
Desinteresse do alunc Falta de Mo sabe

acompanhamento

Fonte: Pals de¢ alunos reprovados entrevistados na pesquisa de campo em junho de 2005,

O grafico acima mostra a opinide dos pais sobre o que levou seus fithos
4 posicio de reprovado ou evadido na escola Crianga feliz. Enmtre eles, 75%
acreditam que a causa para que isto ter acontecido foi a falta de interesse do
proprio aluno, como demonstra em suas palavras dona Cristina: “A falta de

interesse, interesse muito poco, seno pelo professor, o professor faiz o que

[
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NS pode”’. Os demais enirevistados, 12.5% disseram gue nio sabem o que ,
| M aconteceu para (ue isto viesse aconiecer, ¢ 0s restanies, 12,5%, atribuiram 2 .
LM fatta de acompanhamento deles aos filhos na escola como refata seu Antonio: ]
O .
-~ Por que ele mum tava mals eu, eu {ava moranoe pra culd eles tave mais o vb ’
| deles, € por isso ai 2z gente guase mum acumpanhava®.
Py
L~ Grande parte dos pais gue responsabilizam os proprios alunos pelo seu 1
Y fracasso escolar, dizem gue estas criangas n3o obtém boas notas porque sdo |
:: preguicosas, ou mesmo pouco esiudiosas ¢ disiraidas, Ceccon {1982, p. 23) |
ﬁ\ fala que: 1
"'\ Os pais também se semtem, eles préprios, meio culpados porgue nio sio
50, capazes de ajudar os Tilhes como gostariam uos deveres de casa ¢ na
i(\/ preparaciio dos exames. Eles chegam exaustos do trabalho, ainda tem que
f’\, se ocupar dos Tilhos menores ¢, mudtas wezes, unfo dominam oS
e conhecimentos ¢ as matérias que a escola exige.
50
o Neste Sentido, & valido ressaliar as péssimas condigbes de vida da ‘
; clientela da Crianga Feliz, e que por isso se assemelbam as consideracles )
ﬁ acima. Assim, por mais boa voniade gue a maioria desses pais tenham, sua
f\ contribuigio no plano educativo-pedagédgico dos seus filhos é pouca. ‘
- Também, desconhecem grande parie dos conteGdos ministrados em sala
‘: de aula, pois sua realidade e sua bagagem cultural se diferencia
‘(»\ acentuadamente dos saberes deslumbrado nos livros didaticos, sobretudo em
f“-., alguns livros financiados pelo poder piblico, gque niio representa o carater real
Q) da grande parcela pobre da populagfio brasileira, ‘
- Essa tendéncia pode ser percebida claramente nesta pesquisa, quando,
? na pergunta a seguis:
/\
e 6 — Vocé {pai) acha que aquilo que seu filho aprende ma escola tem alguma
}("'y ligacio nas coisas que eles vivenciam em casa ou na rua? |
e
e
o

7 Enirovista transcrita respeitande a forma de expressar do entrevistado.
*Eairevista franscrita respeitando a forma de expressar do entrevistado.
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Ao responder esta pergunta, todos os 0% {cito) entrevistados disseram
que sinl, que véem uma ligagdo entre o aprendizado de sala de aula com sua
vivencia em casa ou na rua. Porém, numa andlise mais profunda das resposias
emitidas de forma uninime pelos pais, ¢ facil perceber que algumas destas
afirmativas se fizeram diante de uma ma interpretagio da quesidio entre alguns
dos entrevistados.

Neste sentido & de grande valia registrar o depoimento de dona
Marlene:

Eu acho gue siar, ajuda muito, favte en gui o pai deles, ajuda muito, as
veiz eu tenho dificuidade om alguma e eles jd me cnsina, mey istudo €

poco, me ajuda bastante gracas a Heus.®

Pode-se observar diants dessa fesposta, que ¢ possivel confirmar a
capacidade de envolvimente e acompanhamento na vida escolar dos alunos
por alguns pais {contudo, esta nio pode ser considerada a causa do fracasso),
uma vez que o fato se dé justamente 2o coniraric do que deveria ser. No lugar
do filho ser auxiliado pelos pais na tarefa de casa, 0 pai € gue recebe esse
auxilio dos filhos.

A interpretacio feita por alguns dos entrevistados, nfo ganhou os
sentidos esperades pela pergunta, de esclarecer a aplicabilidade do
aprendizado construido em sala de aula nas experiéncias didrias da vida dos
alunoes. Como podemos perceber nas palavras de seu Eduardo: “Eu acho que
sim, qui vai mithorar a vida deles...”.

A relagio dos contetidos ministrados em sala de aula, e © sew uso no
cotidiano da crianca, validam e dio fuadamento ao conhecimento transmitido
ou construido no meio escolar. O distanciamento entre estas duas instancias
denota uma incoeréncia substancial do processo  educativo escolar ao
desenvolvimento da pessoa.

Para uma melhor compreensio da forma como pensa ¢ considera alguns
fatores que se define na sua educacio, ou faz parte dos clementos que

constitui ¢ ambiente escolar da crianga, & que lhes foi dirigida as seguintes

* Entrovista gentilmente cedida pela sorbora “L” em junbo de 2003,
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questdes, que possibilitam analise qualitativa e quantitativamente diante das

respostas colhidas.

3.2.2 — Dos dadoes ohtidos: A visdo des alunos.

Obter uma nogiio do que pensam os alunos sobre a educacio que
recebem, ¢ fundamental para algumas consideracSes finais dentro deste
trabalho, sobretudo diante do que ji foi exposto a respeito do que consideram
os professores e os pais destes alunos repetenies ou evadidos.

Neste sentido, para a obtengfo das informagdes que veremos a seguir

foram dirigides uns questiondrios aos alunos cont as seguintes perguntas; -
1 — Voce {aluno) gosta de ir 4 escola? Por que?

Veja o que responderam os 11 {onze) alunos entrevistados:

Ao responderem a pergunta, todos os alunos disseram de maneira
positiva, ou seja, que gostam de ir a escola. Sendo que 04 (quatro) dos
entrevistados ao justificar a razfio pelo qual vai a escola, relacionaram a
oportunidade de comseguir um melhor emprego e ter uma condiglo financeira
melhor na vida. “Porque e muito importante para se formar ¢ para ter ums

proficie”!’

{Bruno Silva). Outros alunos (dois) disseram simplesmente que 6
por que gostam de estudar e outros alunos ainda (seis) falaram que & pela
possibilidade de aprender, como relata Andréia: “porque a escola tem muita
coisa que euw posso apreder”.

A aspiragio a um futuro melhor que a escola representa para os mais
pobres € um fator wvisivelmente percebido diante das respostas de alguns
alunos, Para esta camada social, a escola é vista como uma alavanca de
impulso para uma vida melhor.

Essa funglo exclusiva atribuida ao ensino, ¢ a mesma que os pais
entrevistados justificaram anteriormente, guando perguniados do objetivo

pelos quais colocam seu fitho na escola, gue disseram ger para garantir um

futuro na vids,

19 Todas s entrevistas dos alutios expostas no trabalho foram colocadas na forma COMO SSCFEVEram no
questiondtio direcionados a des.
65
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Neste sentido, é de grande wvalia registrar um depoimento de um

daqueles pais entrevistados, para poder explicitar a esperanca de melhores

oportunidades depositada no estudo, e que os filhos acabam interiorizando:

“Eu nfo gquersc gme cle cresga wma pessea sem saber ler e escrever, en

DOODD0D3 I I

quero gque cle sefa uma pessoa sabida, gue se arrume mefbor mais tarde, eu

quero que ele tem o gue num tive, pra quando crescer arrumar nm bom

cmprego, por qus todo munde sabe que sem emprego ndo arroma nada.” !
: ; Py . i
De acordo com Ceccon, (1982, p, 18)., essa expectativa que a escola ‘1
i
‘ representa, ¢ ainda mais forte nas camadas sociais menos favorecida: |
|
“Para o pove, a escola € praticamenie o fnico meio de ascensfio social, de
subida mna vida. O sucesse nos estudos seria a grande oportunidade
ofereccida a todos para compensar as designaldades de dinheiro, de
. importincia e de posigio social.”
:ﬁ)
FanY ~ . i
o Nesse contexto, pode-se perceber claramente a transferéncia dos
5 . - . o . |
) objetivos da educagiio de proporcionar a construgdio do conhecimento e i
- ‘
. preparo do aluno mediante uma formagio para a vida cotidiana em sociedade !
L ‘ ; !
~ na realizaglio integral do individuo social, para a expectativa fGnica de |
e abertura de possibilidades e “garantia” de um emprego melhor. ;
~ |
~ ] , \
. A necessidade de conseguir um diploma escolar, acabar ocupando o i
~~ lugar que deveria ser do aprendizado, da formagio democritica do cidadio,
. numa forma prazerosa, calcada nos valores pedagogico do conhecimento
14"“7 escolar como uma extensfio do conhecimento que a crianca traz de casa.
e . .
B As mazelas de uma vida pobre roubam o prazer do conhecimento das ‘
5, i
/\ criangas, e lhes apresenta a educagio escolar para um faturo distante, como }
T inico recurso que as “possam” tirar dessa situacio de pobreza. |
- !
i A vida de uma crianga pobre é muito dificil, e por isso aprendem desde 3
. cedo com os pais que essa ¢ a alternativa da salvagdo para essa situaglo social
~
I~ que se encontra estabelecida.
Y
P Paro (2001, p. 78 ¢ 79) nos fala que: ’
I s |
~ |
A !
e |
— 66
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“De didlogo-padrio de um pai ou mie com seus filhos estudanies a
respeito de seu desempenho cscolar, pode-se facilmente depreender que as

criangas ¢ jovens vilo 2 escola nfo para aprender, mas para passar de¢ ano,

J4 que a preocupacio do adultc ¢ guase sempre com a nota e com a
promogio & nio com o aprendizado € com a formacdo da persenalidade por

meio da cducagio. A nota boa e a promocio funcionam, assim, de modo

bastante significalivo, como © reconhecimento do mérito do estudante,

produto de sew esforgo, na competicdo pela vida.”

I3

Neste contextio, ¢ importante observar que ao contririo dos pais, nfio

existe entre os alunos, vwma satisfacio total diante do atendimento que lhes

sio oferecidos.

Uma vez feito a seguinte pergunta: |
|
2 — Como vocé {aluno) gostaria que fosse a sua escola € sua sala de aula? ‘

Os alunos ao responderem, 10 (dez) dos enmirevistados apresentaram
alcuma objegio, em relagio a sua escola e sua sala de aula. Essas
insatisfagBes podem ser observadas por exemplo nas palavras do aluno Caio,
que fala “gostaria que tivesse um professor que conversace com a gente ¢
desse conselho para seus alunos”, e no que diz também Alexandre: “gostaria
que tivesse todos os materiais que nds precisamos”. No entanio existe um
aluno que ao responder: “a escola j& é boa o bastante” {Moisés), e por isso
ndo apresentou nenhuma objegio sobre a mesma.

Em grande parte, as objecBes apresentadas pelos alunos passam pela
necessidade de materiais didaticos pedagdgicos, de uma melhor estrutura da
escola, como gquadra de esportes, mobilidrios novos, salas ventiladas e limpas.

Dessas objeges, o mau aparethamentc das escolas publica, é uma ‘
verdade gritante (ndio menosprezando as demais reivindicagBes), pesquisas

tém nos mostrado que ao longo dos tempos a educagfo no Brasil nfc tem

ocupado um lugar de destaque diante das autoridades politicas deste pais, “na
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organizacio dos termos, o poder phblico oferece um ensino fadado ao
insucesso,” Paro (2801, p. 100), sobretudo quando se trata de educaclio para a &
i

camada mais pobre da populagio.
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NZo € nenhum privilégio o saber de gue a educacio escolar no histérico
da sociedade brasileira, desde o periodo colonial, tem se mostrado, como uma
vertente proporcional de favorecimentos do aprendizado sistematizado a elite

que concentra consigo o poder politico e econdmico deste pais.

IIIODDITINND

A exemplo da Europa, o sistema de ensino Brasileiro, perdurou durante

7y

boa parte da historia numa negagdo claramente afirmada nos punhos sociais,
do direito ao ensino formalizado, com escolas somente para os filhos dos
ticos, caminhande pelo sistema de ensino separado em uma escola primaria

para os pobres, no mero servige de insirugfo da classe trabalhadora, e no

3

ensino superior humanista, claramente calcado nos ideais burgueses.

O sisiema escolar brasileiro com todos os avangos obtidos até o

Yo

moemento, nas reformas do ensing, disponibilidades de profissionais, e um

-

maior numero de prédios escolares dentre outras, nunca foi alvo prioritério

Yy

das politicas piblicas nacional para a populagio em geral.
Segundo Ceccon (1982, p. 53), no sistema educacional brasileiro,

existem escolas “boas” e escolas “carentes”,

“Para as c¢seolas “boas’ vio sempre os professores mais coinpstentes e
experientes. Nelas, as condicGes de trabalho sio melhores. Hi vm numero

menor de alunes por turma ¢ o tempo de aula € maior. U material didatico

P FIT I XD

também € abundante ¢ de boa gualidade. Nas escolas ‘carentes” dé-se ao

contririo. Os professoves osifio sobrecarregados ¢ insatisfeitos. Por causa

disso, ficam pouco tempo na escola. O material didatico ¢ inadeguado e !
insuficiente. As turmas esifio superlotadas ¢ as criangas t8m menos tempo
de aula. (...} Essas escolas ‘boas’, bem equipadas, onde so¢ estuda mais o

melbor, estio gquase sompre lpcalizadas nos bairros de classe média e nos

bairros mais présperos. J4 as escolas ‘carentes’ onde falta tudo, estfo

localizadas nas dreas onde mora © pessoal mais pobre™.

Para este, as melhores escolas est@o com os gue menos necessitam,
pelo maior poder de reivindicagfo gue possuem em relaciio ao pessocal da
periferia.

Outra questio muito discutida na educacio e que se faz presente na

escola Crianca Feliz, mas que vale a pena ressaliar, tem sido a relagdo

geraimente distante do curriculo escolar com o cotidiano da crianga.
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Proporcionar aos educandos formas variadas de ligagio dos contetidos
ministrados em sala de aula com o dis-a-dia de sua vida, pode representar a
chave dos scus interesses para o ambiente escolar. B papel da escola trabalhar
os contetdos de forma mais contexiualizada possivel, numa aproximagio de
conteudo e contexto, numa estimulagio da criancz a awtonomia na aquisigio "
do conhecimento. |

Para as criancas dz escola Crianca Feliz, na forma dos dados colhidos,

33D IIIIONDD

P nessa relagio de contelido e vida cotidiana, essa situagfio se representa na

/

8

seguinte forma a partir da pergunta;

3 — Vocé {aluno} v&€ alguma relagio nos assuntos gue woed eostuda na escola

com sua vida fora da dela?

BIOEDED

Diante da pergunta acima, dos }! (onze) entrevistados, 06 {geis) dos

alunos responderam de maneira positiva, ou seja, disseram que véem uma ‘
/

relagio nos assuntos minisirados em sala de aula com sua vida fora dela. Esta
resposta porém, sio dadas sem iecer nenhum comeantario sobre a forma que
acontece esta relagio. Contudo, outros trés responderam positivanente

tentando explicar, como faz Dtavio: “é por que ela fala sobre a educagido

dentro e fora da escola”. No mais, apenas 02 {dois} disseram gque nfo véem

esta relagfo enire o3 conieiidos ¢ sua vida extra-escolar.

YOI I DND

Curiosamente, este percemiuzl dos que enxergam esta relacfio, supera
as opinides dos professores, uma vez que apenas 40% dagueles professores
falaram fazer essaz ponte entre contehdo o escolar e o cotidiano familiar do

aluno.

o~
-

Enire os alunos, szpesar desta affrmac¢io serem feitas. Eles nlde

conseguem  esiabelecer ow mesmo exemplificar como acontece esta

contextualizagio, suas explicagBes se limitam em dizer gue é por que a

professora fala da educagio fora da escola, por exemplo.

Falar ou perguntar sobre algum assunto que nfo seja o de sala de aula,

nio significa exatamente que este esteja se dando de forma contextualizada,

para que o seja, ¢ necessdrio que o alumo nloc apenas tome conhecimento de

contetdos extraclasse, mas que além de conhecer, seja levade a refletir, 2

{
)
~
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|~ comparar com experiéncias ja vivida por ele e por outros, e ver as
Ly possibitidades de fazer uso desses novos conhecimentos em seu cotidiano.

[

LY Uma ouira questio, que diz respeitc & metodologia e a forma de
[ _ .. . , -

s ministrar atividades em sala de aula, sic o uso de materiais alternativos como
[

{3 iqs [ R . . " N M .

|~ auxilio pedagdgico, do tipo revisia jornais, joguinhos e etc. {jA comentadas na
1{7-\’ entrevista com os professores, mas que merece ser relaciomado com as
i opinides dos alunos).

Quando perguntados se: ‘

4 — Além do livro didatico a professora usz outros materiafs {revista, jornais,

jogos) como auxilic em suas aulas?

Dos entrevistados, 04 (quatro} disseram que nfo, que além do livro
didatico a professora nie usa oniros materiais pedagdgicos como auxilio em
suas aulas, contude 02 (dois) destes disseram sem tecer nenhum comentério,
enquanto os outros dois alunos falaram que as suas professoras so utilizam o
livro didatico. Dessa forma, os 07 (setes) demais, afirmaram gue sim, sendo ‘
que destes, 02 {dois) fizeram a afirmativa sem iecer comentaric nenhum, £ os ‘
restantes dos sete, confirmaram relatando os recursos presentes aa pergunta |

(revistas, jornais e elc.), e ressaliande sua importdncia. Como faz Fabio que

diz: “usameos, por gue ajuda muito”.
O uso de materiais alternatives, pede ser caracterizade como uma sgida

aos professores na auséncia dos materiais pedagbgicos por eles relatados. A

YNNI IIIIDINDIDTI DD

iniciativa do professor de diversificar sua metodologia, buscando em novos

elementos pedagbgicos os instrumento capaz de propiciar um maior ¢ melhor

3

aprendizado & crianga, pode contribuir de forma significativa aos professores

da Crianga Teliz para um maior e melhor aproveitamento escolar do alans no

final de ano letivo.

Por fim, outro assunto muito discuiido ne meio escolar e no meio social

de modo geral, ¢ a necessidade que algumas criangas tem de trabalhar para

ajudar no sustento dos seus familiares. Em muitos casos a nrgéneia em

exercer alguma fungio remunerada, tira as possibilidades da crianga de se
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dedicar mats ao estudo. A experiéneiz do trabalho cedo, sobretudo o

remunerado, pode lhes roubar a vontade de dedicar-se ao estudo.
70




3

3 -

)

)

33NN

2

DISEDEDIDED.

X3 ITNID

)

TINIFIINDIIIIND

e~
|~
™

Quando dirigida a seguinte pergunta as Criangas desta pesquisa, suas

respostas séo:

3 — Vocé (aluno) exerce alguma trabalho gue nfo seja da escola quando nio

estd na auia? De que tipo?

Para as crianges desta pesquisa, o trabalho se faz presente na vida de
pelo menos 08 {oito) dos 11 {onze) enirevistados, de acordo com suas
respostas elas dizem exercer func8es didrias em casa sjudando os pais,
cuidando dos irm3os e exercendo irabalhos remunerados nas ruas vendendo
lanches, como podemos confirmar nas palavras de Diego Silva: “Sim, Vendo
pastés, chope e suco”. Os demais dos entrevistados {1rés), afirmaram que nfio
exercem nenhum trabalho em cass,”. dizendo que somente responde as
atividades e os irabalhos que vem da escola™.

Se percebe, que as mecessidades de algumas destas criancas esta além
de suas vontades, t€m que aprender a se virar sozinhas mais cedo do que as
eriancas de outras classes, aprendem a sobreviver nas ruas e comegam desde
pequenas a fazer pequenos “bicos” para ganhar a vida {Ceccon, 1982,p. 56).

Comecar cedo no mundo do tirabalho assumindo responsabilidades
diante da economia da Tamilia pode representar grande perda na vida escolar
destas criangas, uma vez gue thes tiram os momentos para dedicar-se mais a0
estudo ¢ dessa forma lhes condiciona a uma menor dedicagiio 4 vida escolar.

£ precise gue se dignifigue a condi¢io as condigdes sociais neste pais,
para que as criancas nfo tenham tania necessidade de trabathar para ajudar no
sustento das familias, e dessa Torma dedicar-se mais aos estudos. Hssa
verdade que hora se apresenta na sociedade brasileira, ¢ resultado do descaso
politico histérico que deve ser mudade, e nesta mudanga, a educacio escolar,
por meio dos educadores firmes no compromisse, devem fazer justa a

importante fungio de formadores de opinides e idéias que sfo.
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CONSIDERACOES FINAIS

O tema abordado com certeza ainda serd fruto de estudo de muitos
tedricos da educagio brasileira. Percebemos uma necessidade de se iniciar, ou
aprofundar uma discussfc sobre essa etapa do Ensino Basico da educagio
nacional, visto que esse problema da retencio se inicia quando o aluno inicia
sua vida escolar e sempre the assombra enquanto estiver em um
estabelecimento de ensino.

Seria por demais pretensio minha concluir esse trabatho, visto que o
tema, nic o permile, porgue enquanto esse sistema seletivo da educagio
brasileira perdurar, vivenciaremos ssse problema.

Proponho-me agui fazer algumas observacgdes sobre as percepcgdes que
tive no decorrer do desenvolvimento desse trabalho, e tentar apontar algumas
sugestSes, afo de atividades, mas de atitudes ou posturas que permitam
wmelhorar o ensino basico.

Diante dos dados expostos foi possivel & percepgio de que existe per
parte de alguns educadores uma passividade diante dos fatos negativos
(insucesso escolargue se apresentam no ambiente de ensino, capaz de
comprometer o desenvolvimento de atividades mais consisienies, como certas
acdes do tipo admimistrativo-pedagdgico que visa wm methor desempenho da
unidade escolar, ¢ conscglientemenie do padrio de qualidade educacional dos
alunos. Essa manifestagio negativa possui uvma irtima ligacio com a mé
formagio de alguns profissionais, traduzida no desconhecimento béasico de
procedimentos politico-pedag6gicos gue ulirapassem o momento de sala de
aula e se estenda aitfé as demals situagBes e instancias que compdem o
ambiente escolar.

Nio é possivel dentro desta probleméitica, deixar de apontar aqui como
um dos grandes colaboradores para esta situagio desfavordvel, no quadro de
aprovacio da Escola Crianga Feliz, o sistema politico e social local, que na
ordem em que se apresenia condicionando os pais © as criangas da escola
lécus = uma incdmoda sitoaglo econdbmica, caminha contra a um
favorecimenio do rendimento escelar do aluno, ndo pela posigio econdmica

que esse pai ocupa, mas pela incapacidade da escola de converter seus atos

7 )




educacionais gonsiderando tamanha situagio, ou seja proporcionar uma
educagdo capaz de considerar as particularidades vivenciadas nestas
condi¢des por estas criangas.

Falta um padrie de qualidade do ensine ministrado que seja compativel
com 2 realidade gue estas criangas estfio inseridas, nfo gue o ensino a ser
ministrado deva se dar de forma mais branda para estas criangas, facilitando
sua promogdo & série seguinte, mas gue diante da situvagfo gque se conhece,

possa empregar gualidade considerando os diferentes atores presentes na sua

vida inira © exira-escolar e que precisa ter algum elo de ligagio com os

contelidas de sala de aula para gue possa ganhar sentide imediato,
diariamente, sua presenca na escola.

Padriio de gualidade pode ser entendido de diferentes formas, de
diferentes aspectos, dependendc dos conceitos de cultura gue se tem em

mente. De qualquer forma, ¢ dificil garantir wm padrio de qualidade

OO DI II NI

educacional num sistema gque nio oferece as estruturas basicas para a
realizacdo escolar.

Parz que essa melhoria no sistema escolar de faio se efetive, é preciso
principalmente que as escolas, as secretarias de educacgfo ¢ as geréncias de
politicas pablicas eriem projetos articulados com a comunidade escolar como
insfrumentos coletivos de melhoria para gue o ensine nZ0 se transforme em

uma bola de neve de mazelas, gue a cada nivel se transforme apenas em um

ITIINIIIIDND

grau maior de ineficiénoia

i

Neste sentido, os programas presentes na escola Crianga Feliz, se

.

trabalhado de forma coecrentg, empenhada, pode significar o comeco de um
processo de democratizagio da escola, uma vez que define metas ¢ agles, que
se assumida com responsabilidade pela comunidade escolar e pelo poder
piiblico, pode apresentar consideriveis melhorias na vida escolar do aluno.

No entanto o poder municipal executivo local, ao invés de ajudar
muitas vezes atrapalha, com sua falta de compromissc e responsabilidade
diante da educacio publica, principalmente guando tentam e fazem da
educagio um paleo de promoglio politica, na angariaclo de votos em troca de

cargos.
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Com base nessas observagdes, elaborei algumas propostas estruturais

que possam vir a auxiliar num melhor desenvolviments do ensino

fundamental:

» Ampliar programas de formagio em nivel superior para todas as escolas

da rede de ensino, considerando a escassez de profissionais habilitados;

» Dar acesso a professores que desejam continuar seus estudos através de
bolsas ou licengas para estudes de pos-graduacio;

» Criacio de uma politica de contratagio de professores, via concurso
plblico, de acordo com o previsto na constituiglio, ou seja no maximo
de quatro em quatro anos. Sendo que as vagas ofertadas sejam de
acordo com a demanda das escolas;

» Criar espagos dentro das SEMED’s e da prépria escola para disseminar

politicas voltadas a formagfo profissional continuada, a pesquisa, o
planejamento e projetos;

» Promover curso de capacitagfo para o guadro de apoio administrativo;

v

Melhoria da pelitica salarial;

» Garantir bibliotecas, videotecas, laboratérios e equipamentos que
possibilitem uma dinamizagio das aulas;

» Criar estratégias de mobilizagio ¢ envolvimento da comunidade escolar,

no processe de discusslio e implantagdo do projeto politico pedagogico.

Estas sugestbes acima relacionadas, se fazem indispensavel i efetivagio
de uma melhoria ndo s6 da Escola Crianca Feliz, mas também de toda rede
municipal de S#o Domingos do Araguaia. Suas cens}t{eragées, das sugestdes,
devem um tanto quanto antes, ser posia em pratica, a fim de evitar que a cada

dia o problema da repeténcia e da evasio escolar nfo se agrave.
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QUESTIONARIO DE ENTREVISTA COM OS PROFESSORES DA ESCOLA
MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL CRIANCA FELIZ

1 — Vocé (professor) conta com acompanhamento téenico-pedagbgico para

realizagio do planejamento?
2 — Em geral voeé (professor) participa das reunides de planejamento?

3 — Vocé (Professor) dispde na escola de material pedagogicos suficiente e

adequados para o bom desenvolvimente de suas atividades?

4 — Em sala de aula os alunos sio estimulados a expressar suas opinides? De

gque forma?

5 — Vecé (professor) trabalha os contelidos de maneira contextualizada,

relacionando-o0s com a realidade dos alunos?
6 — Quais as maiores dificuldades apresentadas pelos alunos em sala de aula?
7 — Quais as disciplinas que mais reprovam os alunos? Por qué?

8 — Como vocés (professores) reagem aos resultados negativos no final do ano

letivo?
9 — Quem vocés {professores) acham ser ¢ culpado pelo fracasso do aluno?

10 — Vocé (professor) exerce outra fungdo além da sala de aula? Qual?
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~ QUESTIONARIO DE ENTREVISTA COM ALUNOS DA ESCOLA

N

~ MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL CRIANCA FELIZ

-

[anY

™ 1 — Com que obietives vocé (pai) coloca scu filho para estudar?

~~

N

~ 2 — Como vocé (pai) gostaria que fosse a escola para o seu filho?

g |
~ 3 — Vocé (pai) tem alguma dificuldade financeira em muanter seus filhos na :
~ I
~ escola? !
~
Pt

— 4 — O seu trabalho (pai} dificulta o acompashamento dos seus filhos na

2N

~ escola? Por que?

- !
~ 5 — O que vocé (pat) acha que aconteceu para que seu filho tenha reprovado !
",\' ou evadido da escola?

-

—~ 6 — Vocé (pai) acha gque aquilo que seu filho aprende na escola tem alguma ‘
: ligacio nas coisas que eles vivenciam em casa ou na rua?

—
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ROTEIRO DE ENTREVISTA COM PAIS DE ALUNGS DA ESCOLA

MUNICTPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL CRIANCA FELIZ

1 — Vocé {aluno) gosta de ir & escola? Por que?

2 — Como vocé (aluno) gostaria que fosse a sua escola ¢ sua sala de aula?

3 — Vocé (aluno) vé alguma relagiio nos assuntos que vocé estuda na escola

com sua vida fora da dela?

4 - Além do livro didatico a professora usa outros materiais (revista, jornais,

jogos) como auxilio em suas aulas?

5 _ Vooé (aluno) exerce alguma traballio que ndo seja da escola quando nio

est4 na aunla? De gue tipo?

e ae e sl L e
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ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO DE ENSINO
FUNDAMENTAL CRIANCA FELIZ

PLANO DE CURSO

Série: 1°

2005

Desenvolver a escrita cotreta das palavras.

Concluir que o aifabeto tem 26 letras

Identificar ¢ as vogats € s consoantes do alfabeto

Traduzir ¢ empregar o termo silabas.

Separar corretamente as silabas das palavras estudadas.

Empregar corretamente as fetras mainiscnlas

Destingir nomes comuns € nomes proprios

Identificar as patavras masculina e feminina

QOrdenar palavras em frases

Ordenar frases, formando uma histérica consegiiéncia Jogica de acontecimento.
Participar de atividades artisticas e musica em grupe ou individual.

v
v
v
v
v
v
v
v
v
v
v

v" Escrever o alfabeto e fazer a jungiio das vogais e consoantes para formar silabas
palavras e pequenos textos
v Alfabeto
Consoantes & vogais
Ordem alfabética
Separacio das palavras em silabas
Letras marisculas ¢ minfisculas g
Nomes comuns e nomes proprios
Masculino e feminino
Ordenagiio de palavras
Ordenacio de frases

CLRRAANR

¥" Leitura de poesia para identificagfio e copia de palavra que comega com vogal.
¥ Separaciio de palavras em silabas.

¥ Complementagio de palavras cony letras maiisculas & mimfisculas eny frases.

v Colotagho de letras em ordem alfabéticas.
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Agrupamento e copia de nomes comuns e nomes proprios.

Pesquisas de nomes comum e proprio.

Recortes ¢ agrupamento de palavras masculinas ¢ femininas de jornais de
revistas.

v Observagiio de gravuras para escritas frases formando uma historia.

v Elaboragio de um alfabeto ilustrado, cangiio com batidas de palmas.

SRR

¥" Leitura individual e silenciosa

v" Trabalhar com poesia & textos variado
¥ Ditado de palavras

v" Nomes de pessoas ¢ obistos

v

v

Recortes de gravuras para com fissionar cartazes ¢ elabora frases
Musica cont o alfabeto

ot ez

Avaliacfio ser4 feita contimmamente através de todos os trabalhios realizado
pelos alunos.

Ter nogic e conhiecer o8 aiimeros; i
Propiciar 20 aluno atividade de pensar, raciocinar, relacionar, fazer operagdes i
simples;

Saber contar e representar simbolicamente;

Conhecer os sinais das operacfes matematicas.

v
v

AN

Agrupamento de figuras para representar 08 nimeros;

O quoe pertence ¢ o que nfic perience;,

Realizacho de operagiies simples cons material concreto. Ex; feijfio milho etc.
Registro e refaghio eptre a quantidade:

Noges de antecessor igualdade ¢ desigualdade ordem crescente £ decrescente;
Adicio ¢ subtragho;

Tempo;

Dia e noite,

Durante ¢ depois, dia, semana, més e ano;

Geometria;,

Figuras planas: guadrado circule, reténgulo e triangulo.
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Apresentagio a pariir do material concreto, para os alunos, manipufando em
contagem: ex: os dedos das mios, grilos, palitos etc.

Representaciio por escrito dos mimeros contados;

Realizagio de operacBes bem simples.

Utilizagfio de jogos matematicos elaborados principalmente pelo professor e pelo
aluno;

Selecionar objetos diversos por grupos em determinada quantidade. Ex: similar
os dados bingos cartas de baratho demind jogo da velha e blocos 16gicos.

Proporcionar ao aluno o conhiecimento dos seres vivos;
Identificar os tipos de seres (animais plantas, pessoas etc.}.
Levar os alunes a ter conhecimento sobre o corpo humano,

SR e G T

Os seres vivos e brutos;

As diferencas entre 0s seres;

O corpo emano (os drgios do sentido: espessuras cores tamanhos ¢
composicio);

Formas peso (tato);

Sabor;

Som;

Odor;

Higiene ambiental;

Higiene da casa, da escola da comunidade;

Como conversar 2 higiene da casa, da eseola, € da comunidade;
Os perigos da falta de fhigiene;

Saneamente basico da casa bairre ¢ da cidade.

Servigo piblico de saneamento municipal;

Animazis;

Plantas;

Partes;

Utilidades;

Tipos de plantas.




Apresentacio dos tipos de seres vivos através de figuras, desenhos, conversa
informal;

Representagio das pattes do corpo através de musica onde o¢ dlunos vio
marcando cada parte: ex: meu boneco de lata.

diferentes seres vivos.
¥ Realizagio de brincadeiras com os alunos, utilizando a caixa surpresa que é
confescionada em cartolina ou uiitiza-se & caixa do giz cotoca-se perguntas

v Confecglo de materiais pelos alunos colagem de figuras que represente dos ‘
dentro e circula entre os alunos para respondet a pergunia. }

1

|

|

v 1dentificar a sua origem;
¥ Proporcionar 2o aluno construir a sua identidade;
v Tdentificar a escola, o bairro os meios de transporte, comunicagao, o lugar onde

moramos ete.

v A familiz (o que é familia?)

v () nome do aluno {(data e local de nascimento);
v A escola; ;
v O meio ambiente onde vivemos.

Identificacfo da familia, a quen pertence;
Identificaciio de qual grupo social ele faz parte; .
Realizagiio de um desenho da escola onde estuda; !
Dialogo informal sobre 0s meios de transporte. :
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v O que é uma familia?,
v Realizar atividade através de desenho ou colagem de figuras que wdentifique a

familia;
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¥ Desenhe sua escola e as pessoas que trabatham na escola;
v" Qual o nome do bairro da raa e da cidade onde mora;
v Atividade através de colagem dos meios de transportes € comumicagio.

¥ Mostrar que os seres humanos tém a capacidade de utilizar a natureza para
satisfazer suas necessidades; ‘
v" Ydentificar ¢ mundo e tudo que existe nela; \
v Mostrar que os seres homanos existen para ser feliz e para viver como rmaos;
v" Identificar o piio, © vinho, a biblia & Jesus, como principais alimentos para o
corpo e também para nossa alma.
v Mogtrar do aluno a importincia da biblia por que ela falar de amor de Deus e da i
criagio do mundo. |

¥ A criagfo do mundo
¥ Amor de Deus

v Como irmios

v Trabalho da terra

v" 0 pio e alimento

v Trabalho conjunto
v
v
v
v
¥

3000309999903 3059

A biblia

Jesus

O frabalho de Jesus

Comunidade

Pdo e o vinho .

23

¥ Trabathar com cartazes, musica, atividade mimeografada, fita de video e a biblia.
¥ Aula diglogada

v Discussdes sobre cada assuntam para solucionar duvidas

v & texios mimeografadas colagem de gravuras religiosas.

v Textos mimeografados

v Colagens de gravuras religiosas etc,
v' Confecciio de cartazes;

v' Esmdos de passagens biblicas;

¥ Pintura de desenhos religiosos ‘
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- v Interagir com materiais instromentos e procedimentos variados em artes

[ . g

- experimentande-os € conhecendo-os de modo utifiza-los nos trabatho pessoal;

- v' Buscar ¢ saber organizar informagdes sobre a arte através de revista livros jornais

™ e ilustractes.

I

~

v !

h‘ - - - - - R

’ v Artes visuais: Desenho, pintura, colagem, gravura, modelagem, historia, em \

—~ . . N

o guadrinho tudo criagio e construgio. |

) v Danga: caracieristica corporais movimentos equilibrio selegdo de gestos |

~ reconhetimento & desenvolviments da cxpressiio em danga,

— v" Musica: interpretaciic de musica identificacio de instrumento, brincadeira jogos €

r\ atividade diversas com os elementos da linguagem musical.

~

~

~ v Apresentagio de musica para gque aluno possa expressar através de dangas e

~ movimento ritmos.

— ¥ Criar formas artisticas para demoustrar alguns tipos de capecidade e habilidades

, dos alunos.

N

' g

7

-

- v’ Avaliar ¢ aluno através do trabatho atividades etc.

,« v" Forma continua do alunc em quanto 2 iateragio coim os colegas.
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ESCQLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDEMENTAL

CRIANCA FELIZ
PLANOC DE CURSO

Série: 2°

v Ler oralmente o texto com desenvoltura respeitando os sinais de pontuagio individual em
grupo,

v" Ler silenciosamente o texto sem mover os Iabios;

v Fazer uso do diciondrio para resolver problemas relativos ao significado de palavras.

v’ Identificar a idéia principal do texto;

v" Produzir textos escritos com clareza de idéias;

v Ler ¢ escrever corretamente;

v' Identificar palavras pertencente a mesma familia;

v Relacionar ortografiz das palavras quande flexionada no grau;

v’ Formar frases a partir de palavias ou gravura;

v’ Fazer copia respeitando os sinais de pontuagio;

v’ Fornecer nomes de lngares conforme clemento dado;

¥" Nomear meios de transporte;

v' Identificar palavras perfencente a mesma familia.

Estudo do texto de interesse do aluno;
Familia de palavras;
Gramatica;

Producdo de textos;
Dicionario;
Frases;

v
v
<
¥ QOrtografia;
¥
v
v
v Copias,

v' Leitura silenciosa, em grupo e individual;

¥ Resolugfio de problemas relativa ao significado de palavras com uso de dicionario;
v’ Identificacio da idéia principal do texto através da leitura estudada;

¥ Produgie detexio considerando e respeitando as varias idéias do grupo;

¥" Formacio de frases a partir de palavras ou gravuras.

s e

v Leitura silenciosa;
v Leitura oral individual ou em grupo;




D

v Copias de textos na lousa ou lido pelo aluno;
NS v’ Interpretacio de textos;
A v Atividades diversificadas;
, v o
| - Pesquisas;
e ¥ Ditado de palavras, frases e texfos;
o v" Estudo de graméticas e ortografia;
s
M
-~
~ v Identificar e conhecer o sistema de nameragiio para a utilizacio desses conhecimentos
—~ dos problemas cotidiano ¢ no ambiente familiar, em brincadeira;
/\ Realizar atividades que favorega ao alunc contar aumcrar medir operar;
Ler os ntuneros compara-ios e ordena-ios,
N

Identificar as operagdes e conhecer as formas geométricas;

v

v

v" Tdentificar as expressdes com desenvolvimento;

v

v' Conhecer o sistema de numeragio decimal & sua posigio;

¥ Conceito e definicio das figuras geométricas e planas;
v Nuimeros pares e impares,

v' Sistenna de numeracio decimal;

v Adicio de mameros naturais;

v Subtragio de nlimeros naturais;

v" Muliiplicagdo de niimeros paturais;

v Divisio com muneros naturais;

v" Numeragio romand,

¥ Medidas nlimeros ordinais;

¥ Problemas;

v Seqiténcia de mimeros (ordem crescente e decrescente).
¥" Realizagiio de jogos que favorecam identificagio das quatre operagBes.
¥ Sistema de mumeragio decimal

Representagio da escrita romana;
Identificagie dos nimeros pares e impares.

Apresentaciio do material concreto para ¢ aluno manipular ¢ cophecer o sistema
monetario;

Utilizagio de jogos matematicos elaborados pelo professor e aluno ex: similar os dados
bingos. Carta de baratho, domind, jopos ogicos eig;

Selecionar objetos diversos por grupo ¢ determinar as quantidades;

Leitura de historias que desenvolva histdrias nas operagSes matemiticas pesquisa de
prego valor de wm vestido calenlado 3 pantir do metro;

NN
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v Pesquisar o pio da padaria escrever nome e Quantidade para identificagio de nGmeros
impares.

DEVESED RO

Universo

As partes do corpo humane des sentidos;

Higiene e satde (cuidado com a Agua) utilidade da agua;

Doengas transmitidas: sarampo, caxumba, catapora, coqueluche, poliomielite dengue etc;
Origem conservagio e coidados dos alimenios;

ldentificar a tuz (natural ¢ artificial);

Conhecer os animais {(itels e necivos);

Classificagdo quanto ao simero de patas,

Germinag#o {plantar semente de feijio) parie do vegetal(utilidade dos vegetais).

o
Ne
) hY
R
‘ "P‘“\)
B - ~ .
- v’ Identificar os elementos que compdem o universo;
™ ¥" Identificar € ohservar a diversidade de pequenos animais meio ambienie onde vivem;
oy v' Construir 4s primeiras nogdes do sewgrupo a respeito das pessoas sosiais das relagbes
e humanas,
- v Conhecer o corpo humano;
ﬁ v" Tdentificar o seu modo de ser de viver e trabalhar e dos Brupos;
o v Conhecer os animais, alimentos;
0 v Identificar a luz;
~ v" Conhecer os anitmais o5 vegetais.
'
N
Y
I

v
v
v
v
4
v
v
v
v

Observacio da propria parte do corpe humano;

Identificacdo através de figuras (desenho);

Realizaclio de lavagens das maos antes © apods a merenda;

Apresentago dos diversos tipos de doengas que atingem o ser humano;

[Exposicio oral sobre a origem conservaciio e cuidados] com os alimentos;

Observagiio do ambiente natural e o ambiente modificado pela luz humana;

Identificachio através de figuras dos animais invertebrados sua utilidade e necessidade ao
homent;

Experiéricia com feijdo mitho, para observaciio para o processo de serminacio;
IdentificagBo das paites de uma planta e suas funces e utilidade.

v Comparagfio de diferentes seres vivos (alimentacdo, locomogHo, reproduco, comparagio ‘

do desenvolvimento dos seres);
¥ Formulagio de perguntas ¢ hipdteses; |
¥ Observagio direta e indireta; ‘
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¥ Confecgio de cartazes palestras com professores médicos e enfermeiras;
v Construgio de maquetes (de ambiente de seres ou coisas);

v Pesquisa de campo,

v’ Experimentacio na sala, na escola, fora da escola etc.

v Tdentificar o préprio grupo de convivio e as relagdes que estabelece com outros. tempos;

v' Conhecer ¢ respeitar 0 modo de vida de diferentes grupos sociais;

v Estabelecer relagSes entre o presente e o passado;

¥ Valorizar o patrimbnio sociocoltural e respeitar a diversidade reconhecendo como em
direitos dos povos ¢ individuos;

¥ Realizar as diversas comemoragdes civicas com os alunos da escola;

v Identificar onde voce se localiza dentro do mundo.

v A comunidade;

v Os grupos sociais (familia, igreja etc;);

v" O mode de vida no passado e no presente;

v' Aimportdncia da cooperagio da comunidade;

v Alguns tipos de vomunidade (familia, escola, a rua, o bairro e igreja);
v' Para que serve a escola;

¥" Rua {localizacio especial).

Bairre {tipo de bairro);

Apresentagio do proprio grupo de convivio do alune na quat o aluna faz parte ¢ sua
relagio com os demais;

Identificacio das classes existentes e mado de vida das mesmas:

Apresentacfio de como a8 pessoas no passado através de figuras @ no presente;
Valorizagio da cultura local, dangas regfonais, comidas tipicas, festa junina, festa do
padroeirg;

Realizagio de datas comemorativas constantes no calendario escolar com a participacio
do alunado;

Identificaciio da comunidade da cidade de estado do pais.

v" Fazer enfrevista, construgio de jornal, nural, contexto produzido pelos alugos sobre a
historia da cidade, bairre e grupos sociais;

v Bepresentar & espago por meio de mapas;

v Visita para o shmo observar descrever;

¥ Desenhos, livios, colagens mostrando ¢ ambiente do seu bairro, dramatizacio, dangas,
miisicas que represente seu costume local e de outras regifes;
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Visita & Prefeitura, 4 Secretaria Municipal consultério médico para compreender sua
organizagio;

v' Identificagfo das manifestagdes folclricas.

Saber a importéncia da biblia;

Diferenciar capitulos de versiculos;

Criar mensagens;

Incentivar a pesquisa em grupo eindividual;
Tirar mensagens de textos e pesquisas;

Textos biblicos;
TlustragBes;
Pesquisas;

v
v
v
v Interpretacies;

O manuseio do uso da biblia em classe;

CriagGes de mensagens com base em textos lidos;;
Hustrativos;

Mostrar a0 alano a selecionar a idéia principal do texto,

ANENENRY

Pedir a0 aluno que tragam a biblia para 2 sala de aula;

Mostrar a todos 2 importéncia e diferenga da biblia em relacio  todos os outros livros
que eles tem;

Levar a alono  respeitar as escrituras da biblia;
Leituras constantes dos textos ou mensagens;
Interpretacio dos textos lidos;

Exercicios mimeografados, escritos ou orais.

v
v
v
v
v
v

v" O aluno seré avaliado de forma continua;
¥" Comportamento, respeito a0 préximo;
v' Pela pratica desenvolvida em classe e extra — classe;
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o SERIE: 12

~ ANO:2003 QUANTIDADE %

~ Matricula inicial 136 00 | ..

~ Aprovagao 85 62.5 oo

~ Reprovagao ' 25 18.4

™ Evasio o 14 10.3

O Transferéncia 12 . 8.8

N

a SERIE: 2°

"‘“ ANO:2003 QUANTIDADE %

o Matricula 96 100 Sz

- Aprovagdo 66 68.7

i Reprovagao B 15.6

‘f? Evasé&o 04 4.2

w Transferéncia ‘ 11 11.5 .
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~ SERIE: 32 i
' ANQ:2003 QUANTIDADE % |

: Matricula inicial 74 100

- Aprovagéo 38 48.6

m Reprovagdo 27 36.5

~ Evaséo 05 6.8 !

~ Transferéncia 06 8.1

Ean N

~ SERIE: 4° '

- ANC.2003 QUANTIDADE %

~ Matricula inicia! 61 100 |

—~ Aprovacéo 38 62.3 :

r\. Reprovagio 14 23

N Evaséo 06 g 8

f“ Transferéncia 03 4.9
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SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO E CULTURA |
'ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL CRIANCA
FELIZ

RELATORIO

Rel. 1° 01 | :

Relatério da agfo n° 06, utilizar os recursos do PDE para ministrar as aulas de !
reforgo nas 1* séries, do Objetivo Estratégico 0.1, estratégia 1.1.01.

As aulas de reforgo iniciaram-se em margo de 2003, Os professores das 1° séries
estio utilizando os recursos do PDE da seguinte maneira: Jjogos de silabas para os alunos ler e
formar palavras. Alfabeto mével para que os alunos possam pegar ¢ conhecer as varias formas de
letras, separar vogais das consoantes ¢ ate mesmo formar silabas.

S0 Domingos do Araguaia, 14 de marco de 2003

Silvana Cabral Neres
Lider de Objetivo

Ana Maria Souza dos Santos
Gerente de Meta

=T

Roseanea Oliveira da Silva
Acionista

Moo Iilso. Cobrol do Cruo
v V" {) Maria Nilza Cabral Cruz 4]
Coordenadora

j i dSuy  ~Fio~—t,  da
b Francisco Tomé de Freftas
Diretor
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ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL CRIANCA FELIZ

, ENTIDADE: CONS. ESC. DA ESC. MUN PRE-ESCOLAR CRIANCA FELIZ
CGC.: 02.229.503/0001-69

CODIGO DA ESCOLA: 15130223

RELATORIO N° 0172003

Pelo presente vimos informar ao Ministério da Educagic — MEC e-

Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagfio — FNDE, que as agdes financiadas
niio foram realizadas no Ano Letivo de 2001, porque os recursos totalizados nfio
foram disponibilizados conforme o previsto.

Com relagio ao Objetive Estratégico 01, comesponde: Elevar o

desempenho académico dos alunos. Meta 1.1.1, constam as scguintes agdes

financiadas: 02 — Adquirir 20 jogos pedagdgicos diversos de Matematica, tendo
como custeio SEE/SME no Valor de R$ 380,00 (Trezentos e Oitenta Reais).
Observando a Meta 1.1.2, que corresponde ao mesmo objetivo tem como agdo n°02
— Adquirir 20 jogos pedagdgicos diversos de Portugués, tendo como agentes
financiadores em custeio SEE/SME no Valor de R$ 736,00 (Sctecentos ¢ Trinta ¢
Seis Reais}; ¢ acfo n°03 — Adquirir 06 quebra-cabegas geograficos, tendo como
custeio SEE/SME no Valor de R§ 334,00 (Trezentos e Trinta e Quatro Reais).

Cabe ainda ressaltar o que aconteceu com o Objetive Estratégico 02,
corresponde: Melhorar a gestio escolar definindo objetivos e metas. Meta 2.2.1,
constam as seguintes agdes financiadas: 01 — Adquirir um kit de informatica
contendo uma impressora ¢ um nobreak, tende como financiadores em capital o
FUNDESCOLA no Valor de RS 66,00 (Sessenta e Seis Reais) ¢ Capital SEE/SME no
Valor de R$ 544,00 (Quinhentos e Quarenta e Quatro Reais). A agdo n® 02 —
Adquirir 10 disquetes para micro, financiada em custeio pelo FUNDESCOLA no
Valor de RS 20,00 (Vinte Reais), e agio n° 03 — Adquirir dois cartuchos de tinta
para micro, financiada em custeio pelo FUNDESCOLA no Valor de R$ 100,00
(Cem Reais).

Sendo que as referidas agdes foram planejadas objetivando um sistema
de parceria entre a Prefeitura Municipal de Sfio Domingos do Araguaia, atrayés da
Secretaria Municipal de Educa¢fio na qual deveria arcar com 30% do valor que
equivale a R$ 1.860,06 (Hum Mil e Oitocentos ¢ Sessenta Reais), e que a referida
Prefeitura solicitou o projeto para prestar conta, se comprometendo a efetivar o
deposito na conta do Consetho Escolar e gue 0 més de Junho de 2003 n#o havia sido
realizado.

Diante do exposto lamentamos muito por tal fato, pois quem perde com
esse descompromisso sdo as nossas criangas que procuram a escola com tanta
vontade de aprender e crescer no seu desenvolvimento soécio-econdmico, cultural e
social.

. i 1E o] do (ru2
Coordenadorddo PDE

/ M%Mb

‘(/ Plf:SldirJte(ﬂo Consellyo Escolar
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SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO E CULTURA 1
ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL CRIANCA |
FELIZ

\
( // RELATORIO FINAL DO PDE ANO 2003
s

Pelo presente vimos informar que as agﬁes nilo financiadas do PDE 2003 da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Crianga Feliz foram realizadas conforme o previsto,
para o bom andamento das atividades escolares.

Assim sendo, relatamos abaixo todas as agdes nio financiadas;

ACAO N° 01. Fazer um levantamento das dificuldades dos professores de
Lingua Portuguesa e Matematica nas 1° séries.

ACAO N° 02. Fazer um levantamento das dificuldades dos professores de
Lingua Portuguesa e Matematica nas 1° séries.

ACAQ N° 03.  Efaborar um programa de aulas de reforgos para as disciplinas
criticas.

ACAO N°04. Ministrar 04 aulas de reforgo mensais nas disciplinas de Lingua
Portmguesa e Matematica nas 1° séries.

ACAQ N° 06. Utilizar recursos do PDE para ministrar as aulas de reforgo nas
1* séries.

ACAON°07. Elaborar um projeto de Feira Cultural Interescolar.

ACAON°10. Realizar mma Feira de Cultura Interescolar. '

ACAO NP 12. Capacitar 30 professores das 1° séries em metodologia da Lingua
Portugnesa ¢ matemética, com carga hordria de 30h.

Sendo s6 para 0 momento passamos a assinar o presente relatdrio sob nossa
responsabilidade.

Sao Domingos do Araguaia, 12de mafgo de 2003

~ Silvana Cabral Neres
Lider de Objetivo !

Ana Maria Souza dos Santos
Gerente de Meta

Acionista
/Wﬂw i N !m\ Cabunl Ao Crus
(/"Maria Nilza Cabral Cruz
Coordenadora

Yiadsen Tnme. A1 S |
" Francisco Tomé déTreitas
Diretor
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Entidade: CONS ESC DA ESC MUN PFJE ESGOLAR CRIANCA FELIZ o
C.G.C.: 02.229.503/0001-69 . % ﬂ/_‘l &Z/f?

IDENTIFICACAO DO CREDITO

Programa: FUNDESCOLA
N° Convénio Original: (000000093335/2001

Banco: 001 - BANCO DO BRASIL

Agéncia: 0565-7 - MARABA ;

Conta corrente: 00000017732-6 - CE EPG ESC MUN PRE E- FUNDESCOLA

Valor detalhado do crédito: -

Custeio: R$ 2.604,00 . Capital: R$ 1.736,00 E%ega% 1 get
TOTAL: R$ 4.340,0‘9/,; :

Forma de Liberagéo: 1 de 1 . - :

N° Ordem Bancaria: 817883  Data da Ordem Bancaria: 22/12/2001 -

0 3d/

! . ; _

! Prezado(a) Senhor(a),

O dinheiro para execugdo do programa indicado encontra-se creditado na conta corrente
acima.
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Em caso de dividas ou para obtencdo de maiores infformacgbes, compareca a agéncia do
Banco acima especificado levando esta carta.
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o Qutras informagdes poderao ser obtidas por intermedio da internet www.ﬁﬁe.gov.‘iar, ou

~ pelo telefone 0800 61 61 61. :
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~ MONICA MESSENBERG GUIMARAES y’ - ~Z OO 3

o~ Secretaria-Executiva do FNDE
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Questionario para levantamento de dados para a

monografia -~ Escola Crianca Feliz -~

Roteiro de entrevista para equipe técnica da escola

e

e

Ano e inicio de funcionamento.

Quantidade e fung&o dos gestores da escola (diretor, Vice-diretor.
coordenadores pedagdgicos,...).

Situagéo funcional do corpo técnico (concursado/ contratado).
Autorizagdo CEE. |

Histérico da escoia.

Quantidade de professores

Situagéo funcional dos professores {concursados/ cdntratados).
Quantidade de alunos.

Existem programas de melhoria de ensino na escola que estio
sendo aplicados para o melhor desenvolvimento do ensino
fundamental? .

De que forma os recursos financeiros 'séo aplicados na escola?

Existem projetos pedagdgicos de melhoria do ensino escolar
fundamental? Quais os seus impactos? .

Que outros comentarios vocé faria sobre as dificuidades
encantradas no ensino fundamental?




