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Alravés da leitura do escrito a criangca pode
reconhecer nfo s6 a leitura do real, gue ela ja traz,
mas também ascender a outras visbes de mundo,
com as quais podera dialogar, modificando,
enriqguecendo, questionando o texto do “outro” efou

a sua propria realidade.

(Pilietti, 1991, p.19)
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RESUMO

Este trabalho resulta um estudo sobre como a escola esta propiciandc e
desenvolvendo uma proposta de leitura. E tem como probiemsa central “como esta
sendo realizado o trabalho de desenvolver no aluno o gosto pela leitura em uma
turma de 32 série, na sscoia”X” de Ensino Fundaments! no municipic de Cana3 dosg
Carajas”, objetiva investigar como a escola trabalha o processo de aprendizagem e o
gosto pela leitura dos discentes das séries iniciais do Ensino Fundamental, {32
série). Para a realizagdo deste trabalho uiilizamos como referencial teérico:
Silva,Lerner, Kleiman, Freire, Sofé, Cagliari & outros. Escolhemos a pesquisa do tipo
qualitativa, utilizando como instrumento de coleta de dados a observacio ¢ a
entrevista com os slunos & com a professora de 32 série do Ensino Fundamental no
referido municipio. Apés as andlises concluimos que os aluncs gostam de ler,
entretanto, eles ndo dispdem de um ambiéente favoravel 3 leitura, com diverses
materiais, tampouco de uma professora incentivadora do habito de ler. Ler é uma
forma de aprender a pensar, a refliefir sobre a realidade ¢ a conhecer a s mesmo. A
leitura proporciona ao individuo enxergar novos horizontes e o torna capaz de
entender seus direitos e deveres na sociedade. Portanto, &€ necessario gque os
profissionais que irabalham nas séries iniciais do Ensine Fundamental,
proporcionam, aos alunos, a convivéncia com diversos materiais de leitura, criando

ambientes propicios a esta, j& que a maioria das criangas no tem contato com bons

textos & com adulios leiforas.
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INTRODUCAO

A leitura & uma pratica socialmente construida, meio pelo qual os sujeitos
conquistam a cidadania, servindo para um entendimento de si, do outre e do mundo.

A leitura, do texto escrito, estd presente de maneira tio viva no meio
social, que quem ndo & fica atheic a uma parte da sociedade. Ela é o ponto de
partida para o aprendizado do educando.

Somos sabedores das vantagens que este atc pode proporcicnar aos
sujeitos que convivem numa sociedade, como a nossa, que supervaloriza a leitura
do escrito, no entanto, a grande maioria dos educandos nac adquiriu, ainda, este
habito. A escola € a instituicdo social que tem a incumbéncia de ensinar a ler e a
escrever, entretanto, a maicria dos alunos que “sai” das escolas ndo se converte

necessariamente, em leitores, ja que estes se definem, em principio, pelo acesso a

- |leitura de bons textos.

O acesso a um Onico género textual ndo conduz ac desenvolvimento da
formagdo de bons leitores. O aluno precisa vivenciar a diversidade textual que
circula na sociedade e ter contato com adulios leitores. Quando este nédo tem
exemplos concretos de praticas, onde ler € indispensavel, a escola deve oferecer
materiais de qualidade e praticas de leitura eficazes.

Partindo do pressuposto acima, investimos num estudo, objetivando
desvelar como & escola ests realizando o trabalho de desenvolver no aluno, ¢ gosto
pela leitura. Contamos com o embasamento tedrico das leituras de Silva, {1997,
1998) Lemer, (2002) Freire, (1993) Kleiman, (2002,2004) Cagliari, Sole {1998},

Martins (1994).
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Contudo, foi necessario, ndo perder de vista 0s objetivos ja tragados. Para
encaminhar o estudo: Investigar comc a escola frabalha o processo de
aprendizagem do gosto pela leifura dos discentes das séries iniciais do Ensino
Fundamental, mais precisamente da 32 série.

A pesquisa de campo foi realizada em uma escola de Ensino
Fundamental no municipio de Cana& dos Carajas-PA, observando como as praticas
de leituras sdo efetivadas no cotidiano escolar.

Esta pesquisa foi dividida em uma observacio & uma entrevista, no
primeirc momente foi efetivada uma observacdo num periodo de oito semanas, o
equivalente a carga horaria de 152 horas. Sendo que as observagdes foram feitas
no periodo integral das aulas.

No segundo momento foi realizada a entrevista com os alunos e com a
professora da 32 série da escola pesquisada. A entrevista com 0s alunos aconteceu
entre os dias 03 e 10 de novembro, e no dia 12 do mesmo més foi efetivada com a
professora. A pesquisa que adotamos foi a qualitativa, por entendermos que as
acOes podem ser methor compreendidas no proprio ambiente de ocorréncia.

Para organizar as andlises dos dados coletados na pesquisa de campo,
selecionamos as seguinies categorias:

. “O trabalho da professora “Y” com o ensino da leitura;

. “Os alunos e a leitura, e a leitura no ambiente familiar”;

. “Professora versus leitura”.

Este trabalho esta dividido nos seguintes tépicos: 1- O que & leitura? 1.1-
Como a crianca aprende a ler? 1.2- O sujeito alfabetizado € um leitor? 1.3- Como a
escola esta trabalhando o processo de leitura? 1.4- A maneira como a escola esta

trabalhando o processo de leitura, se reflete na vida do aluno?
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Sendo que no primeiro conceituamos leitura, enfatizando sus
relevancia no contexio social; em sequiéncia, mencionando as situagdes didaticas
favorecedoras deste ato, fizemos uma abordagem de como a criarica aprende a ler.
Em seguida, passamos & abordagem do segundo topico: o sujeito alfabetizado & um
leitor? Abordando as diferencas entre decodificar e compreender; na seqgiéncia,
como a escola esta trabalhando o processo de leitura na visdo de alguns autores e
como esse processo se reflete na vida dos alunos.

No segundo capitulo, fizemos uma descricdo sobre as consideracbes
metodologicas, onde se procurou detalhar o problema, os objetivos e o processo de
metodologia de pesquisa, ou melhor, a trajetéria percorrida para a concretizagéo
desse estudo.

No terceiro capitulo, abordamos através de categorias, as analises dos
dados, embasados em teorias correlacionadas com as praticas vivenciadas no
ambiente pesquisado, e a entrevista realizada com 0s alunos ¢ com a professora.
(da turma pesquisada)

O quarto e Gitimo capitulo apresenta as conclusdes referentes as analises
dos dados pesquisados, relacionados com a pesquisa cientifica e as consideracbes
finais do trabalho.

Muitas das idéias e reflexdes que aparecem neste trabalho s&o
resultados de quatro anos de estudo no curso de pedagogia, em especial na
disciplina de fundamento Teérico Metodolégico do Ensino de Portugués e de
experiéncias de vida docente.

Este irabalho visa contribuir, sem maiores pretenses, para uma efetiva
refiexdo sobre a pratica docente, no que tange ao ensino da leitura, a qual possa ser
fraduzida em novas propostas de trabalho & nortear a agdo docente no sentido de

suscitar reflexdo e discusséoc das quais poderfo surgir novas pesquisas.
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CAPITULO |
1. Fundamentagéo tedrica.

1.1. O que é leitura?

A leitura esta presente em nosso dia-a-dia, estamos constantemente
envolvidos com situagGes que demandam leitura como, ler uma bula de remédio,
uma receita, um andncio, "pegar" um 6nibus, ler instrugées de um manual e outros,
néc se restringindo apenas ao ambiente escolar.

A leitura € a mola impulsora em busca de autonomig, o ato de ler abre
novas perspectivas ao individuo, permitindo-the posicionar-se criticamente diante da
realidade. "Ao experienciar a leitura, o leitor executa um ato de compreender o
mundo”. (SILVA, 2002:43)

E um ato de auto-satisfagéo, pois o individuo ndo precisa de outrem para
saber o que esta escrito.

Faz-se necessario mencionar as diversas funcdes da leitura: ler para
escrever, ler para estudar, ler para descobrir algo que deve ser feito, ler para se
divertir. SILVA afirma que "Em uma sociedade, sdo mditiplos e diversificados os
usos da leitura. Lé&-se para conhecer, 1&-se para ficar informado, 1&-se para fantasiar
e imaginar. Lé-se para resolver problemas. E &-se fambém para criticar e dessa
forma, desenvolver posicionamentos diante dos fatos e das idéias que circulam
através dos texios” (1998:27).

De acordo com ANGELQO, a “leitura € um ato libertador. Quanto maior a

vontade consciente de liberdade maior indice de lettura. Um dos efeitos da leitura &
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0 aprimoramento da linguagem, da expressdo nos niveis individual e coletivo. Uma
sociedade que sabe expressar sabe dizer o que quer é menos manobravel”. (Angelo
Apud Silva, 1997:72).

Idéia essa reforgcada por LERNER, quando afirma que “Ler é entrar em
outros mundos possiveis. E indagar realidade para compreendé-la melhor, € se
distanciar do texto e assumir uma postura critica frente ao que se diz e ao que se
quer dizer, € tirar carta de cidadania no mundo da cultura escrita... {2002:73)".

SOLE (1998:32), enfatiza que a leitura nos aproxima da cultura, ou melhor,
de multiplas éuituras e, neste sentido, sempre € uma contribuicdo essencial para
cultura prépria do leitor.

Ainda de acordo com essa autora, ler € muito mais que possuir um rico
cabedal de estratégias ¢ itécnicas. Ler é, sobretudo, uma atividade voluntaria e
prazerosa e, quando ensinamos a ler, devemos levar isso em conta. As criangas e
os professores devem estar motivados para aprender e ensinar a ler.

Convém lembrar que as competéncias de leitura critica ndo aparecem
automaticamente, como muitos professores pensam, elas precisam ser ensinadas,
praticadas e vivenciadas a fim de que os alunos possam desenvolver atitudes de
questionamentos diante dos materiais escritos.

Ensinar a ler criticamente significa, ensinar o aluno a ler as entrelinhas, ou
seja, entender o que o autor quer dizer, tentando apreender a realidade que o cerca.

Ler criticamente &€ um processo de apreensio da realidade, a leitura critica
pressupfe uma ceria postura do leitor diante do texto, uma atitude ativa,(.)
explorando as possibilidades de sentido da linguagem, sendo um processo gue néo

termina na escola e sim perdura por toda vida.
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FREIRE, ja dizia que: “a compreensdo critica do ato de ier, que ndo se
esgota na decodificag8o pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que
se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo” (2003:11). E preciso enfatizar a
relevancia da leitura, afinal, todos nés somos leitores. Pois, leitura ndo se resfringe,
apenas, ao escrito, quando queremos entender o que estd errado com a gente,
lemos a nds mesmos e o mundo a nossa volta, procurando uma resposta, quando
umn aluno olha para professora e diz: “vocé ndo esta hem!” Antes ele fez uma leitura
para tal afirmac3o, ou seja, leu a tristeza ou a dor expressa no rosto da professora,
lemos uma fotografia, uma paisagem, um tom de voz e lemos também as palavras.
Quando falamos em leitura pensamos logo na leitura escrita, esquecendo da leitura
de mundo que fazemos desde a mais tenra idade.

N&o podemos falar em leitura de mundo sem deixar de citar as palavras de
Paulo Freire. "A leitura de mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta n&o possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem a
realidade se prendem dinamicamente”. (2003:11).

As leituras que fazemos nos auxiliam na compreenséo da realidade que
nos cerca, para podermos melhor entender sua amplitude. Se aprimorarmos nossa
capacidade de ler, ampliaremos nossa maneira de compreensio e admiracdo do
mundo.

E de suma importancia, a leitura, ndo se restringindo apenas ao ambiente
escolar. Em nossas atividades cotidianas estamos constantemente envolvidos com
ela.

Segundo MARTINS, “... O ato de ler se refere tanto a algo escrito quanto a

outros tipos de expressdo do fazer humano, caracierizando-se tambeéem como
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acontecimento historico e estabelecendo uma relacdo igualmente histérica entre o
leitor e 0 que & lido.” {1994:30).

Quando lemos fazemos uma relacdo do escrito com nossas experiéncias
de vida, ou meihor, quando o leitor se depara com um texto, o qual ja ouviu falar ou
ja tem um breve entendimento do assunto, aumentam consideravelmente suas
possibilidades de compreenso do texto.

Quem 1& entra em contato com o autor do texto, com as idéias de uma ou
de varias pessoas, recorrendo as proprias idéias para verificar o que sabe, sobre
determinado assunto, para poder criticar ou concordar com o autor. Portanto, a
leitura desperta interesse quando interage com o leitor, ou seja, quando faz sentido
para ele e traz conceitos gue se articulam com as informac¢des que ja se tem.

O ato de ler € um processo cognitivo, mas também uma atividade social e
cultural, essencial para a criagdo de vinculos entre cuitura e conhecimentos,
proporcionando ao individuo enxergar novos horizontes, methorando a capacidade
da expressao oral e de compreensio da realidade em que vive, tomando-o capaz de
entender seus direitos e deveres na sociedade. Quem n#o |& estarda sempre
suscetivel a manipulagdes, tais como: reconhecer direitos e deveres instituidos em
nossa Constituicio Federal, identificar uma conducdo. E de grande importancia sua

fungéo social, meio indispensavel para o cidaddo exercer sua autonomia.
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O mundo do analfabeto* &€ muito pequeno e a leitura conduz ao aumento
da visdo de mundo e consequentemente a ser um cidadio reconhecedor de seus
direitos e deveres na sociedade na qual esta inserido.

Diante disso, faz-se necessario ressaltar que a leitura é condigdo essencial
para melhorar a linguagem verbal e ndo verbal, pois quem lé interioriza 6 mundo,
valores e interioriza, também, regras gramaticais basicas e aprende a compreender
8 se relacionar com o mundo.

E lendo que adguirimos novos conhecimentos, desafiamos nossa
imaginacdo e descobrimos ¢ prazer de pensar e sonhar. Quando lemos conhecemos
outras realidades e mergulhamos num mundo fantastico, como lembra a autora
Fanny Abramovic. "Ler foi sempre maravilha, gostosura, necessidade primeira e
basica, prazer insubstituivel...” (1993:14)

E através da leitura que se tem acesso & cidadania, & construgdo de uma
personalidade mais critica e, portanto, mais livre, para que se busque a felicidade
pretendida por todos. Em outras palavras, LAJOLO resume o que afirmamos quando
gscreve: "I&-se para entender o mundo, para viver melthor”. (2002:7)

O aluno com dificuldade de leitura perde a oportunidade de entender a
riqueza de aprender sobre sua cidade, seu pais, sobre os diversos tipos de culiura
entre outros. A leitura é o ponto de partida para o aprendizado do educando.

Sendo a leitura de grande importancia para aprendizagem, sem duvida alguma & um
subsidio para um conhecimento amplo da realidade. Um bom leitor, dificiimente,
encontrara dificuldades na sua aprendizagem, & sabera enirentar, sem medo, 0s

obstaculos gue certamente surgirdo ne decorrer de seu aprendizado.

*SOARES, MAGDA Alfabetizacio e Letramento. S3o Paulo: contexto, 2003.
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1.2. Como a crianga aprende a ler?

Na medida em que a crianga vai crescendo e se desenvolvendo, vai
tomando consciéncia do mundo e da realidade que a cerca. E essa maneira de
perceber 0 mundo se dé diretamente através dos sentidos. Com o passar dos anos
ela vai aprimorando esta percepgdo e além dos sentidos a crianga de acordo com
seu ambiente socio-culiural, da inicio & utilizacdo de outros suportes como: a
televisdo, revistas, cinema e o proprio livro.

Este processo de aprendizado do mundo acontece durante a vida foda de
um homem, desde a mais tenra idade até a velhice. Esta & a maneira pela qual o ser
humano comeca a "ler" o mundo.

Segundo MARTINS, “Aprender a ler significa também aprender a ler o
mundo, dar sentido a ele @ a nés prdprios, 0 que mal ou bem fazemos mesmo sem
ser ensinado”. (1994:34).

A leitura do escrito esta presente, na vida da crianca, ja gue a mesma vive
em um mundo letrado, pois & diario o contato com letreiros, outdoors, embalagens
de produtos industrializados, sem falar na presenca massificada de televisgo e em
muitos casos até mesmo do computador.

A crianca vai aos poucos construindo os mecanismos basicos para se
efetuar a leitura, por exemplo, que se inicia sempre a leitura de cima para baixo, do
lado esquerdo para o direito, que ha um espago entre as palavras, que existem
diversas formas impressas de leitura (jornal, revistas, livros, folhetos etc). Percebe
gue a leitura de uma bula de remédio serve para saber como uséa-lo, percebe gque
existe diferenga entre leitura silenciosa e leitura em voz alta e ela adquire esse
conhecimento 4 medida que interage com o meio em que vive, especialmente

observando o adulto a ler diversos materiais escritos.
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A crianga também aprende a ler ouvindo historias contadas por um adulto
ou por uma crianca qué ja tenha o domfnio da leitura ABRAMOVIC é bastante
enfatica ao falar do mundo magico das histérias: “Ah, como € importante para a
formagéo de qualquer crianga, ouvir muitas, histérias... Escuta-las & o inicio da
aprendizagem para ser um leitor, e ser leitor é ter um caminho absolutamente
infinito de descoberta e da compreenséo do mundo...” (1993:16).

Quando se conta histérias infantis (contos de fadas) para crianca pequena,
geralmente ela pede para que se leia, mais de uma vez a mesma historia. E através
destas histdrias que a crianga comeca a encontrar algumas explicacdes para os
fatos que acontecem em seu mundo, ou seja, ela compreende que sempre ha uma
solugdo para os problemas, que eles fazem parte de existéncia humana.

O contato com a literatura desde os primeiros anos de vida é essencial
para semear o interesse pela linguagem escrita. Além do mais os contos de fadas
emocionam diverterﬁ & mexem com 0s mais intimos sentimentos. E de fundamental
importancia ler historias para as criangas, € um dos meios pelo qual ela se
familiariza com a leitura, ou melhor, a mesma vai fazendo parte de sua vida.

As criancas precisam que outros leiam para elas, até que possam ler
sozinhas. As histdrias s8o importanies, especialmente, porque as criancas
aprendem muito, sobre leitura com os autores, mas também sdo relevantes as
revistas, os jornais, os rotulos, as placas e os outros casos de escritas que as
cercam em seus ambientes. E preciso deixar claro que quando um adulio 1& para a
crianga, esta acdc ndc a fornara preguicosa em relacdo a leifura, pois quando as
criangas aprendem a ler, elas ficam impacientes ao verem uma pessoa lendo para

elas alge que elas ja sabem, j& dominam sozinhas.
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E necessério lembrar que uma leitura oral sempre exige expressividade,
musicalidade para que 0s ouvintes sintam as emogdes que o texto quis transmitir.
Ela sensibiliza o ouvinte e 0 estimula a novas experiéncias. E, portanto de extrema
importéncia que o clima para a leitura seja o mais favoravel e agradave! possivel. A
leitura do texto pelo professor € 0 manuseio fregilente de livros vao provocando no
aluno o interesse para a Ieitura e escrita.

Além da relevancia de ler para as criancgas, ainda mais importante é ler
com elas, quando as criancas {éem com um adulto, 6 mesmo texto, aumenta-se a
probabilidade de resolver alguns problemas que elas tém em relac8o a leitura. Faz-
se necessario enfatizar que quando 1& com um adulto uma poesia, uma parlenda ou
um texto conhecido, a crianga consegue fazer sua prépria leitura, pois & influenciada
e impulsionada pelo adulio para a realizacio deste ato tdo maravithoso, que é o ato
de ler.

Contar muitas historias para as criangas faz com que elas se aproximem e
se apropriem da linguagem que se escreve. E interagindo com textos reais mesmo
gque ainda nio saiba ler convencionalmente, que se aprende a ler diferentes tipos de
textos e suas respectivas linguagens. A correspondéncia de letra e som, € um
conte(do importante, enfretanto, & apenas um dos indmeros contefldos necessarios
para gue se possa dominar progressivamente a linguagermn escrita.

Sabe-se que os leitores iniciantes ainda s&o dependentes de estratégias
de leituras diretamente relacionadas a decodificacdo sonora, contudo, n&o se pode
oferecer a eles texios artificializados, elaborados apenas para ensind-los a
decodificar.

Os alunos precisam entrar em contatc com materiais de boa qualidade, ou

seja, com textos reais, caso contrario, construirdo uma vis&o inadequada ou mesmo
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distorcida da leitura e tenderdo a ndo desenvolver estratégias proprias para efetivar
a leitura.

Em muitas escolas, as criangas sentem dificuldades para aprender a ler
porque na maioria das vezes, a escola trabalha com uma seqléncia de contetidos
de maneira isclada, como se o conhecimenio n&o fizesse parte de um todo, por
exemplo, ensina-se a vogal “a”, para a crianca ela ndo tem nenhum significado, a
relevéncia & saber escrevé-la, ou melhor, dizendo, desenha-la, ndoc se da
importéncia para o interesse da crianga, criando-se assim situacfes mecénicas de
ensino. Para LANDSMAN, “... & fundamental que o professor conheca o que as
criangas ja sabem, porém, sua obrigacdo social é ajuda-las ao que ainda nJo sabem
€ prepara-las, para irem muitc além do que ele mesmo sabe”. (1898:40).

As criancas executam tarefas mecanicas.exercicios que n8o levam a
reflex&o,sem significados para a crianga, porque fazem sem saber para que estdo
fazendo, ndo Ihes explicaram o objstivo da leitura e da escrita para o individuo se
firmar como cidad&o na sociedade. E e¢ssa maneira tradicional de se considerar a
leitura @ a escrita consiste apenas em dar mais énfase nos aspectos graficos,
ignorando os aspectos construtivos que s#o essenciais para o aprendizado da
crianga.

A capacidade do cérebro humano & tdo ampla e dindmica que mesmo
através desse processo macante a crianga aprende a ler e a escrever, mesmo que
de forma estancada; se ocorresse 0 inverso, ela tenderia a construir este processo
com mais rapidez.

As investigacbes sobre a psicogénese da linguagem escrita demonstram
que o educador / alfabetizador necessita conhecer as regras e os principios que

orientam o processo de aquisicdo da leitura e da escrita pela crianca. Essas regras
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apentam para um caminho processual e individual que se inicia com diferenciago
dos tragados que a crianca faz quando intenciona desenhar e guando deseja
‘escrever” e continua com certas exigéncias que vo se agrégando i intencdo que
essa escrita, realmente, diga algo (que as palavras t8m uma quantidade minima de
letras, e que elas ndo séc repetidas, etc) até chegar a8 compreenséo da relagio de
sentido entre letras e fonemas, entre palavras e textos.

Se uma crianga ndo chegou de fato a compreender um dos fundamentos
da escrita alfabética, que & a relacdo letra e fonema {valor sonoro convencional),
essa informacao se apenas transmitida e ndo construida, nfo lhe servird de nada.
Conhecer o nome das letras é necessario para poder ler e escraver, mas ha todo um
processo de construcdo do sistema de escrita que transcende o conhecimento das
letras, da mesma maneira que ler também & muito mais que sonorizar as letras.

Alguns pesquisadores afirmam que aprendemos a ler lendo, & por isso que
& tdo importante deixar ao alcance da crianga pequena, bastante material de leitura,
principalments livros com escrita e ilustracdes, pois a crianca quando folheia um livro
deste tipo, costuma fazer sua "leitura”, guiando-se pelas ilusiracdes.

No dia-a-dia pode-se constatar faciimente gue as criangas gostam de imitar
atos de leifura. Quem ja ndo teve oportunidade de ver uma crianga que ainda ndo
sabe ler convencionalmente, folheando um livro ou uma revista, fazendo de conta
que esta lendo? Essa atividade, aparentemente simples, de tentar repfoduzir textos
escutados passa por um processo interessante que se revela através de mudancas,
guantitativa e qualitativa nos textos produzidos pelas criangas durante as imitagdes.

E importante mencionar que as criancas aprendem a ier, encontrando
significados na leitura. Os professores devem ajuda-las a ler tornando a leitura facil,

sem dificulta-la. Isso tudo pode parecer ébvio, se ndo considerarmos que, na
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realidade, muitas a¢bes dos professores e também de adultos bem intencionados,
fora da escola, podem ter a conseqiéncia de tomar a aprendizagem da leitura
menos compreensivel e mais dificil. E preciso deixar claro que o interesse principal
do professor deve ser sempre o de evitar dificultar o processo de aprendizagem das

criancas.

E necessério que o professor trabalhe com fexios e com atividades
desafiadoras, que se configurem em situacbes problemas, em que os alunos
precisem por em jogo o que sabem, para aprender o que ainda ndoc sabem. E
necessario também que o professor faca uma investigacio, ou seja, uma sondagem
para averiguar os conhecimentos que os alunos ja tém ao chegarem a escola, este é
o ponto de partida para ¢ aprendizado da leitura. Com os alunos que est3o iniciando
0 processo de aprendizagem da leitura, é relevante que se frabalhe com atividades
em gue leiam em voz alta para 0s demais, ou seja, 0s educandos podem ler as falas
curtas de um personagem, o nome do autor e ilustrador do livro, estas acles
mnfluenciam na autoconfianga dos alunos e favorecem a aprendizagem da leitura e
da escrita.

O aluno gque é acostumado desde crianga a viver rodeado de livros,
revistas, jornais, gue entre seus brinquedos sempre tem um livro, tera mais
facilidade para o aprendizado da leitura e consequentemente mais facilidade para se
tornar um bom leitor.

As diferencas de contextos socioeconémico e familiar fazem com que as
criangas tenham maiores ou menores oportunidades de participarem de atividades
socials mediadas pela escrita, principalmente, num pais como o Brasil, onde as

disparidades sociais acirram ainda mais essas diferencas: casas gue consomem a
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tecnologia na era da internet sdo vizinhas daquelas em que é dificil encontrar lapis e
papel.

KATO reforgca esse fato quando diz que, “... ac aprender a escrever, a
crianga aprende formas e linguagem. E de se supor, portanto, que quanto maior
vivéncia com material escrito, tanto maior a facilidade em compreender o uso da
inguagem escrita”. (1988:15).

Este perfil da realidade brasileira endossa a necessidade e a importancia
do aprender a ler e a escrever como garantia para uma participacdo mais
significativa dos alunos na vida social. Além disse, ndc se pode esquecer que a
aprendizagem se realiza através do confronto entre o que se sabe (conhecimento
prévio) & a nova experiéncia que se vive,

KLEIMAN lembra “O leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe, ©
conhecimento adquirido ao fongo da sua vida. E mediante a interagfio de diversos
niveis de conhecimento linglistico, conhecimento textual & conhecimento de mundo,
que o leitor consegue construir ¢ sentido do texto”. (1889:13). Por issc que ¢
importante que a leitura seja baseada na realidade do aluno, ou seja, que faga parte
do seu contexto socio-cultural.

E preciso deixar claro que ndo basta ensinar o codigo escrito, precisa-se
fazer com que 0s alunos se apropriem das praticas sociais de leitura e escrita.

O incentivo a leitura propicia interesses em imitar atos de leitura. A
familiarizagéo com textos é facilitadora da compreensé&o na leitura.

A intervencio do professor & essencial para que o0 aluno ganhe autonomia
como leitor. Ensinar a ler é lancar méo de todos os recursos que favorecam a
compreensio do texto na sua perspectiva mais ampia durante todo o processo de

leitura. Seja qual for o texto trabalhado, em sala de aula, & importanie enfocar a
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questdo da autoria, ndo sd para aumentar a bagagem cuitural dos alunos como
também para que reconhecam que os textos s8o escritos por autores e que eles,
alunos, como usuarios da lingua escrita, também podem produzir textos com
finalidades diversas e para leitores diversos.

O aprendizado da leitura tem muito a ver com o meio em que o educando
vive, a aprendizagem da leitura se caracteriza como um processo progressivo pelo
qual a crianga vai integralizando experiéncias auditivas, visuais e motoras,
diferenciando um simbolo sonoro de simbolo grafico, atribuindo-lhe significados e
armazenado-os na memoria para posteriormente utiliza-los no momento adequado e
preciso.

E importante enfatizar que o homem é um ser dotado de raz&o e vontade,
constantemente, avalia, julga, critica, isto &, forma juizos de vator. Por outro lado, por
meio do discurso, acdo verbal, dotada de intencionalidade, tenta influir sobre ]
comportamento do outro ou fazer com que compartilhe de suas opinides.

Assim, acredita-se que, quanto mais cedo se desenvolver a com_peténcia
argumentativa da crianca, tanto melhor serd sua capacidade de compreenséo e
interpretacio textual e quanto maior for a compreensdo textual da crianca, mais
ampla sera sua capacidade de julgar, de analisar € de propor sclucdes para diversos
problemas.

Expressar-se verbalmente & um desafio até para os adultos. Como n2o ha
de ser para as criancas? E com essa preocuipacéo que se deve orientar os trabathos
envolvendo a leitura.

E relevante falar de uma pratica que aconiece freqientemente nas
escolas, os professores exigem que o educando tenha uma boa expressdo oral,

entretanto, ndo o estimula, ac contrario, o inibe, pois muitas vezes que |lhe & cobrada
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a leitura em voz alta, é tolhida sua expresséo, quando o professor o repreende ao
pronunciar uma palavra tirando-lhe ¢ acento e gaguejando.

Segundo CAGLIARI, “A escola 3s vezes tem habitos estranhos de
surpreender os alunos, como se eles fossem maquinas, sempre prontas a realizar a
propria tarefa. Um aluno no & como um gravador reproduz uma fita, a preparagéo
para uma ieitura em voz alia & indispensavel”.(1999:161).

Na aprendizagem da leitura e da escrita, as criancas tém como ponto de
partida o sentido do mundo e dos objetos que as cercam, porgue aprendem
pensando, estabelecendo relagcbes sobre as caracteristicas de linguagem presente
a0 seu redor.

A aprendizagem de leitura constitui uma tarefa permanente que se
enriquece com novas habilidades na medida em que se I& textos cada vez mais
complexos. Por isso, a aprendizagem da leitura ndoc se restringe ao primeiro ano
escolar, pois essa lettura & simplesmente uma decodificacdo.

Ler @ muito mais que sonorizar as letras e relaciona-las aos aspectos que
compbem a fala, pela simples razio de gque o sistema de escrita ndo representa
apenas 0s sons, mas também outras questdes vinculadas ao significado (0 papel de
uma letra mailscula, o espago entre as palavras, as diferengas ortograficas de
palavras de igual prondncia, o significado e a entonagéo dos sinais de pontuacao,
entre outros).

Faz-se necessario mencionar que © dominio do codigo escrito €
importante, entretanto, a crianga pode gerar conhecimentos proprios e complexos
sobre a escrita, ndo se limitando ao reconhecimento da letra ou ao tipo de unidade
(letra, silaba, palavra e frase} uma vez que ja fraz consigo um repertorio ao ingressar

na escola. Naturalments, fatores de ordem sdcio-cultural influenciam o estagio que
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se encontram, mas a maioria das criangas segue passos semelhantes antes de se
apropriarem do sistema de escrita.

Emilia Ferreiro (1991), a partir de sua pesquisa psicolingliistica, chega 3
concluséo da existéncia de niveis sucessivos de aprendizagem da escrita. Em cada
nivel a crianca elabora hipoteses a respeito dos processos de consirucao da leitura
e da escrita, baseando-se na compreens&o que possui destes processos. Assim a
mudanca de um nivel para o outro s ird ocorrer quando a crianca se deparar com
questbes que o nivel em que se enconitra ndo poder explicar, o que implicara em
utilizar novas suposicdes.

Vejamos a segulir 0s niveis:

1. Nivel pré-silabico — a crianga produz riscos ou rabiscos, que podem ser
separados, linhas retas e curvas, rabiscos ondulados e outros. Nesse nivel a crianca
utiliza as letras convencionais ou outros simbolos quaisquer para escrever o que
deseja. Ndo estabelece, ainda, vinculo entre a fala e a escrita.

Segundo GROSSI, “.. a crianga associa as imagens a capacidade de
expressar aspectos do real € nem suspeifa que o conjunto de risquinhos se possa
fazer o mesmo”. (1990:33).

A crianca usa letras e alguns numerais sem nenhuma relagdo com os
segmentos sonoros das palavras. Nesse momento inicial, a escrita é, para a crianga,
algo oposto a tudo ¢ que nao considera um desenho. Seu repertdrio de tracos
graficos, no entanic, ainda ndo permite diferenciar sua intengdo ac desenhar ou
escrever, tornando-se necessario perguntar a crianga qual foi de fato o seu objetivo.

A crianga seguird fazendo varias tentativas para que suas producdes se
assemethem formalmente a escrita social, quer buscando registrar diferengas entre

as palavras por meio de diferentes quantidades de letras, quer experimentando
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novas posicbes ou variagbes das letras empregadas para a “escrita’ de suas
palavras.
Dentro desse nivel existe uma subfase, porém, mais evoluida, por

exemplo, a crianga ja descobre que existem nomes diferentes para coisas diferentes.

Ex: BACE (mac8) CEAB (lim&o)

E relevante falar que nesse nivel a crianga supde que a escrita representa
0s objetos e ndo seus nomes: coisas grandes devem ter nomes grandes, coisas
pequenas devem ter nomes pequenos. Para a crianga, avido seria uma palavra

grande e abelha seria uma palavra peguena.

2. Nivel silabico — a hipbtese representa um salto qualitative no processo de
construcao da escrita pela crianga, ja que € a primeira hipéiese que de fato obedece

a um criterio relacional enfre linguagem escrita e linguagem oral, € a chamada

correspondéncia sonora onde a crianga trabalha com a hipdtese de que a escrita

representa partes sonoras da fala, para ela, cada letra representa uma silaba.
Ao pedir a uma crianga para escrever as palavras, gato e mato, ela podera
representar com as lefras AQO. Ao pedir a uma crianca que leia 0 que escrevey, vai

descobrir que as grafias s&o iguais, o que levara a um confiito.

Para GROSS!, “O nivel silabico & um momento especial propicio a escrita,
porque a hip6tese que cada silaba pode ser escrita por uma letra € uma solugao
incompleta para explicar o sistema que estrutura nossa lingua escrita, mas que

satisfaz & crian¢a naguele momento™. (1980:69).
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Nessa fase, a crianca supbde que deve escrever tantos sinais quantos
forem as vezes que mexe a boca, ou seja, para cada silaba oral corresponde uma

letra ou um sinal: em frases, pode escrever uma letra para cada palavra.

A partir desse nivel, se 0 educador conhece o contexio da situacdo da
escrita, podera “ler” as producdes dos alunos, sem necessidade de pedir que eles,

auiores, leiam o que escreveram.

3. Nivel alfabético — é a fase que a crianca ja venceu as barreiras do sistema
de representacio da lingua escrita, tornando-se capaz de fazer uma analise sonora
dos fonemas das palavras que escreve, ou melhor, ¢ nivel alfabético representa a
conquista definitiva do sistema de escrita por meio do reconhecimento, pela crianga,

de que cada letra representa um som.

FERREIRO nos lembra que “Escrever nfio é transformar o que se ouve em
formas graficas, assim como ler também n&o equivale a reproduzir com a boca o que

o olho reconhace visualmente”. (1991:55).

Ao reconstruir o sistema lingiiistico, compreendendo sua organizacéo as
escritas dos alunos, passam a apresentar quase todas as caracteristicas do sistema
convencional, entretanto, algumas pefguntas & respostas sobre oufros aspectos da
escrita precisam ser formuladas e respondidas, por exemplo, como se da a
separacdo entre as palavras, quais s@o as regras de pontuagdo e as normas

ortogréaficas?

Esse nivel € de suma importancia porque a crianca compreende que a

escrita tem uma fungéo social: a comunicacéo.
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Faz-se necessério mencionar que conhecer esses processos de
compreensao infantil dota o aifabetizador de um valioso instrumento para identificar

momentos propicios para fazer uma boa intervencio.

1.3. O sujeito alfabetizado é um leitor?

Ler ndo & apenas decodificar, caso contrario todos interpretariam um
mesmo texto da mesma forma e com o mesmo objetivo.

O ato de ler ndo & um ato passivo durante ¢ qual o que o "escritor”
expressa, passa automaticamente para a compreensao do leitor. Leitura exige acima
de tudo compreensdo. As vezes o educando decodifica um texto, mas ndo o
entende. Isto acontece algumas vezes com o leitor, quando este devido algum
problema de ordem cognitiva, acaba fazendo a "leitura decodificada”, ou seja, sem
compreensido. Portanto ndo podemos afirmar que o sujeito alfabetizado € um leitor,
principalmente quando este foi alfabetizado com o método silabico, em que a leitura
& feita através da junc@io de silabas, utilizando o famoso "ba - be - bi - bo - bu", ou
seja, sem significado para o aluno, ndo se ensina a ler textos e no meio social do
aluno, ele ndo convive com silabas isoladas e sim com frases e textos cheios de
reais significados.

CARVALHO (2002) afirma que muitas vezes o educando aprende de
maneira equivocada que se aprende a ler e a escrever somente para passar de ano
e para copiar exercicios feitos pela professora.

Quando a leitura é confundida com mera decodificagdo de sinais, acaba se

decretando a morte do aluno leitor.
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A leitura de um texto se realiza quando o leitor 1& e interpreta, para que
ocorra a interpretacdo, ele precisa da decodificaciio. MARTINS enfatiza com clareza
essa relagdo. “Decodificar sem compreender & inuGtil, compreender sem decodificar,
impossivel. Mas que se pensar a quest&o dialeticamente”. (1994:32)

O leitor quando desempenha bem seu papel, ou seja, usa a decifragio e a
compreenséo, torna-se um mediador entre o autor e o mundo que o cerca. O leitor
precisa decodificar a mensagem que esta sendo transmitida e perceber as intenges
que estao por tras do texto.

A leitura € um processo pelo qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcdo do significado do texto, a parlir do que estd buscando nele, do
conhecimento que ja possui a respeito do assunto, do autor e do que sabe scbre o
género do texto. Ninguém pode extrair informacgdes do texto escrito decodificando
letra por letra, palavra por palavra.

Se uma pessoa analisar sua propria leitura, vai constatar que a
decodificagdo € apenas um dos procedimentos que utiliza para ler, a leitura fluente
envolve uma série de outras esirstégias, isto &, de recursos para “construir
significado, sem elas néo & possivel alcangar rapidez e eficiéncia.

O leitor utiliza diversas estratégias para compreender um texto, dentre elas
estdo: estratégias de selecdo, o leitor seleciona o que tem de relevante para ele
dentro de um texto. Usa a chamada antecipacdo, antecipam informagtes com base
nas “pistas" que vai percebendo durante a leitura. Muitas das vezes, essas
antecipagbes ocorrem por certa familiaridade que se tem com o titulo, com 0 género
e 0 com o autor de um determinado texto.

O leitor também faz inferéncias, ou seja, dedugdes, esta estratégia ocorre

quando o leitor entende o que nZo estd no texto de forma explicita, ou seja, & aquilo
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que "lemos” mas ndo esta escrito e o leitor faz isso através de seus conhecimentos
prévios.

O ato de ler ativa uma série de agfes na mente do leitor pelas quais ele
extrai informag6es. Essas acbes ou "estratégias de leitura” passam, na maioria das
vezes despercebidas em nivel de consciéncia. Elas ocorrem simultaneamente,
podendo ser mantidas e modificadas durante a apropriacéo do contetddo.

A compreensdo de um texto € um processc que se caracteriza pela
utilizacdo de estratégias para se realizar a interagéo texto-leitor, ou seja, a leitura
envolve a busca de significado de um texto e se processa na medida em que o leitor
consegue interagir com ele. Sabe-se, no entanto, que essa interagdo & diferenciada
para cada leitor, pois depende dos seus conhecimentos sobre o assunto e de seus
interesses e objetivos.

Quanto aos objetivos, ha que se considerar sua variedade e amplitude, ter
por prazer, ler para tirar davidas, entre outros. A melhor forma de alcanca-los
certamente, depende de como os conhecimentos e 0s interesses de cada leitor séo
correlaciohados com as estratégias de leitura.

C conhecimento das estratégias de leitura € de fundamental importancia
para o professor, pois lhe permitirdo methor compreensdo dos mecanismos
acionados pela mente do leitor, subjacentes ao ato de ler. E assim podera auxiliar o
aluno a ler com propriedade e eficiéncia. Essas estratégias s@o processos
cognitivos, conscientes ou inconscientemente efetuados pelo leitor, que facilitam a
compreenséo da leitura, tomando-a mais agil.

Segundoc NASPOLINI, “... ha uma relac8o reciproca entre usar estratégias
de leitura e interpretar o texto. Emprega-se uma esiratégia porque se esta

entendendo o texto entende-se o texto porque se estd aplicando a estratégia®

7 UNIFESSPA™S-.
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(1996:24). Nao se trata de etapas ou estégios que se sucedem no tempo, na maioria
das vezes, ocorrem na mente do leitor, de modo simultdneo ou sucessivo.

A leitura deve ser ativa, cumpre ao professor, estimular a classe a
descobrir as intengdes do autor e a identificar as pistas que levam aos significados e
a elaboracdo do proprio texto. Cabe ao professor, também, trabalhar com atividades
gue impulsionem a crianga a ler com colhar observador e a aprender a inferir, para
desenvolver o senso critico.

Ler um texto representa uma busca constante de significados, de sentidos.
Entretanto, & preciso deixar claro que dificilmente, issc ocorreré sem que haja antes
uma preparacio. Para que esta tarefa se processe de maneira prazerosa ¢ eficaz é
fundamental preparar o aluno desde o inicio, desde 0s primeiros contatos com a
leitura.

SILVA enfatiza que, "As competéncias de leitura critica nfo aparecem
automaticamente. precisam ser ensinadas, incentivadas e dinamizadas pelas
escolas no sentido de que os estudanies desde as séries iniciais, desenvolvam
atitudes de questionamento perante os materiais escritos”. (1898:27).

Na maioria das vezes, & cobrada essa leitura fluente do aluno, mas isso
ndo é ensinado. E como se uma pessoa fosse cobrar alguém que n&o he deve
nada. E a tal da incoeréncia que ocorre tantas vezes em nossas escolas.

Devido as iniimeras estratégias que o leitor utiliza para realizar uma leitura,
e das constatagbes escritas acima & que ndo podemos afirmar que o sujeito
alfabetizado &€ um leitor. MARTINS (1994) menciona que néo podemos deixar de
falar que as vezes, o sujeito alfabetizado se limita apenas a fazer lsituras com fins
eminentemente pragmaticos. Na maioria das vezes, o sujeiio alfabetizado, s0

efetiva a leitura com fins praticos, como por exemplo, ler o manual para fazer a
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instalacdo de um eletrodomésticos, ter uma bula, ler uma noticia no jomal sobre
emprego efc.

O cidad&o de hoje vive em uma sociedade letrada e tecnologica. A
realidade cria, a todo momento, desafios que exigem uma visdo mais ciffica e
ampliada sobre os recursos gue estdo a nossa volta. Nio basta ao individuo saber
escrever seu nome e ler e compreender texios simples, @ preciso que ele seja capaz
de executar as praticas sociais de leitura € de escrita, bem como saber localizar e
obter uma informaééo, produzir infformagdes escritas associadas as praticas de
linguagem oral; além de saber localizar e utilizar os materiais escritos que circulam
em seu meio. Todo esse conhecimento auxiia ¢ individuo na resolucdo de
problemas do cotidiano, contribuindo assim para um comportamento real de leitor e

de produtor de texto em diferentes situacbes de uso da linguagem.

1.4. Como a escola esta trabalhando o processo de leitura?

Mesmo antes de entrar na escola, os alunos ja tém uma larga experiéncia
com o mundo letrado, contato este que € feito através do meio social em que o aluno
esta inserido.

E interessante notar que muitas vezes o aluno "ao chegar na escola”, ja
traz de seu mundo (do proprio lar e da comunidade que faz parte} uma gama de
conhecimentos, embasado principalmente em experiéncia de linguagem oral. Esse
conhecimento deve ser respeitado e valorizado, pelo professor. Enfretanto, na
maioria das vezes, isto ndo € levado em consideragéo, o aluno € tratado como um
ser vazic, sem nenhum conhecimento, pronio apenas para receber, € a chamada

educac8o bancaria que Paulo Freire (1992:16) tanto criticou, mas que infelizmente

UNIFESEPA
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continua acontecendo em nossas escolas e quem é educado assim tende a tornar-
se alienado, incapaz de ler o mundo criticamente.

A leitura precisa ser trabalhada considerando toda a diversidade existente
dentro da sala de aula, ou melhor, dentro da escola. Precisa ser trabalhada de modo
que as criangas possam acolhé-las e integra-las, desenvolvendo e ampliando sua
capacidade de comunicacgio e de expressdo.

As atividades propostas pela escola a partir de um texto, transformam a
leitura, muitas vezes, para o aluno numa atividade enfadonha. Lé-se o texto para
cumprir farefas, dando-se 2 leitura um carater de cobrigatoriedade. E muitas vezes,
esse texio & totalmente desvinculado de sua realidade, o que acaba nfo causando
nenhum tipo de interesse para o aluno. SOLE nos lembra que "... uma atividade de
leifura sera motivadora para alguém se o contedado estiver ligado aos interesses da
pessoa que tem que ler’.{1998:43).

Sabe-se que a leitura & essencialmente uma busca de sentido e é um
processo de construgdo, ou seja, a leitura deve ser significativa para o educando, ele -
precisa ter contato com textos, através dos quais ele perceba a funcionalidade e as
caracteristicas de cada um,.

A instituicBo escolar, de maneira geral, tem realizado um trabalho com
texto que prepara o educando muito mais para escrever, no sentido restrito de
copiar, do que para ler, ou sgja, ela ndo estd conseguindo realizar sua funcéo
primordial que & ensinar a ler e a escrever.

Essa idéia é reforgada pelas palavras de ALVES (2002:02), * Penso que de
tudoc o que as escolas podem fazer com as criancas e jovens, ndo ha nada de
importancia, maior que o ensino da leitura”. Desse modo, cabe 2 escela a formacéo

e 0 desenvolvimento do habito de leitura e sua responsabilidade aumenta, quando
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esse habito nao € cultivado nos lares dos educandos, geraimente, afetados por
problemas socio-econdmicos. Quanto mais a familia ndo propiciar materiais de
leitura para a crianca, mais sobrecarrega o compromisso da escola, compromisso
este, gue ndo se restringe ao ensinar a "ler”, no sentido de decodificar, mas sim de
trabalhar para formag&o de alunos leitores.

Cabe a escola também garantir aos alunos o dominio da lingua oral e
escrita, pois € ela o instrumento que, possivelmente, podera criar possibilidades de
acesso a uma vida social plena. Este fato & 3o importante que quando a escola faz
omisséo a este problema, acaba ocasicnando muitas vezes a repeténcia e a evaséo
ascolar tdo comum nas escolas brasileiras.

Faz-se necessario mencionar que a escolar tem a incumbéncia de ensinar a
ler, entretanto, na maioria das vezes, ela tem feito isso de maneira mecénica,
valorizando apenas o reconhecimente de palavras ¢ frases, se 0 educando vivenciar
situagbes que valorizem somente o reconhecimento e a decodificacio da linguagem
escrita ndo entendera ¢ verdadeiro sentido da leitura, a compreensdo. Esse € um
dos motivos, do elevado indice de alunos gque ndo gostam de ler e por que iriam
gostar, se a leitura n@o lhe iraz compreens&o, ou seja, leem, mas nao
compreendem?

E preciso deixar claro que dificilmente o afuno conseguird compreender
sozinho, sem a intervengao do professor e este € guem o conduzird & compreensao,
por isso que & de fundamental importancia que o professor compreenda como a
crianca aprende a ler, e o processo cognitivo que envolve a leitura, s&o
conhecimentos basicos, para o professor realizar uma boa intervencgéo.

CAGLIARI (1999) salienta que de fodas as atividades boas que a escola

oferece aos alunos, & a leitura sem duvida a melhor, a grande heranga da educagao.
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Essa relevancia 3 leitura é fundamental porque de fudo 0 que aprendemos
na escola esta intrinsecamente ligada 2 leitura, ndo é somente na disciplina de
Lingua Portuguesa que o aluno ler, ou seja, que ele efetiva a leitura para realizar as
atividades escolares, nas outras disciplinas ele também precisara dela para construir
seu conhecimento. Os conhecimentos que a professora aborda nas aulas, também
s8o construidos basicamente a partir da leitura.

Das atividades propostas pela escola, a leitura esta no bojo de cada uma
delas, de maneira explicita ou implicita, entretanto, & escola n&o valoriza a
relevancia da leitura em suas atividades cotidianas, se ela fosse cultivada, a maioria
das pessoas ndo se limitariam a leitura com objetivos pragmaticos como: orientar-se
na cidade grande, ler e assinar documentos.

Em se iratando de leitura na escola, existe uma certa incoeréncia, pois se
na maioria das atividades desenvolvidas por ela esta incluido a leitura, por que nao
ha um numero elevado de leitores nas escolas?

A leitura conduz & abertura de novos horizontes, amplia a visdo de ser
humano para o mundo, faz com que o individuo observe o velthe com um olhar novo
e isso causa "perigo”. Para que formar leitores, se o sistema capitalista que temos,
objetiva cada vez mais uma sociedade homogeneizada, onde todos possam estar
conformados com a realidade existente?

A leitura é a porta de entrada para a criticidade e sendo criticos, nossos
alunos vdo reclamar, contestar, reivindicar e desmascarar esse sistema opressor
que temos.

Partindo desse pressuposto € que se pode falar do fato de ter poucos

alunos leitores e jogar toda a culpa na escola. Portanto, irata-se de uma causa
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maior, que vem de cima, ou seja, as regras sao ditadas por agueles que detém o
poder e existe uma hierarquizagio para chegar até a escola.

Por ser a leitura uma pratica social, “ela esta diretamente ligada aos modos
de organizagio e de produgdo da existéncia” (Silva, 1998:21). A leitura é uma faca
de dois gumes, ela serve tanto para tornar o aluno critico, quanto para torma-lo um
alienado, e este Gltimo & objetivo daqueles que detém o poder econémico e politico,
uma sociedade de alienados, torna-se facil manobrar.

SILVA menciona bem este tépico “... a escrita como qualquer outro meio
de comunicagdo numa sociedade dividida em classes, pode servir a proposito de
alienacéo ou de emancipagao/iibertaco” (1998:24). E preciso deixar claro que a
presenca cada vez maior de leitores criticos na sociedade sera capaz de transformar
0 meio em que vivem, por isso que estes leitores incomodam tanto os detentores do
poder. Um aluno que sabe, que & consciente dos seus direitos e deveres é capaz de
saber reivindica-los na sociedade, por exemplo, ¢ educando que sabe que a
merenda escolar € um direito seu, no dia em que faltar, ele sabera reivindicar ao
6rgao competente. E isso & o resultado da leitura de sua propria realidade.

Mas, para se chegar a esse nivel de leitura é essencial que se vivencie
praticas significativas de leitura, convivendo com bons leitores que, no contexto
escolar, seriam os professores, mas nossos professores s#o, realmente, leitores?
Possuem uma soélida formacgéo no campo da leitura? Gostam de ler? Se o professor
né&o ler, se n&o tem o habito de leftura, como ele vai formar leitores?

SILVA enfatiza isso muito bem.

Convém refletir sobre aqueles condicionamentos que afetam o trabalho de leitura dos
professores em termos de formagao, atualizag@o, busca por livrog, vontade e prazer de
ler... a pessoa do professor constitul o principal fator para a formacio de leitores dentro
da organizacio escolar: sem professores que sejam [eitores maduros e assiduocs, sem
professores que demonstrem uma convivéncia sadia com livros e outros tipos de
materiais escritos, sem professores capazes de dar testemunhos vivos de leitura, fica
muito dificil, sendo impossivel planejar organizar e instalar programas que venham
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transformar para melhor, os atuais procedimentos voltados 2o ensino da leitura
(1998.69).

Se o professor ndo cultiva o ato de ler dificilmente, promovera um bom
ensinc de leitura, geraimente, a leitura de alguns professores & restrita acs livros
didaticos e as vezes aos jornais, € algumas revistas, isto pouco pode contribuir ao
aprendizado eficaz da leitura. Na maioria das vezes, ¢ professor por ndo ter o habito
de ler e por n&o gosta de ler, ndo valoriza, ndo enfatiza € ndo da muita importancia
para leitura, porque ele proprio néo tem interesse pela mesma.

SOLE (1998) lembra que & muito dificil alguém que n#o sinta prazer com
leitura consiga fransmiti-la aos demais. Ao ler o professor precisa sentir € mostrar
para os alunos o verdadeiro “sabor" da leitura. As vezes a leitura que o professor faz
ndo conduz motivagbes porque é uma leitura feita desmotivadamente, sem
sentimento, sem emocgbes e a boa leitura envolve tudo isso. Uma leitura feita pelo
professor em voz baixa e sem entonacéo, dificimente motivara 0s alunos para uma
boa leitura, principalmente, quando eles n&o vivenciam essa pratica em casa, sendo,
portanto, o professor sua inspiragdo imediata. E quando este ndo faz bom uso da
mesma, forna-se dificil para o aluno tornar-se bom ieitor.

Segundo LANDSMAN, “Nossa concepg@o do estado final de certo
conhecimento € importante, ou seja, quando se explica para a crianca o objetivo de
uma certa atividade, a tendéncia & de ela executar a tarefa refletindo sobre suas
acOes, cessa-se a idéia de aprendizado aleatorio.” (1998:46).

Faz-se necesséario mencionar que a tarefa do professor &€ a de
mediadorfauxiliador do processo ensino-aprendizagem, portanio, ele tem a
incumbéncia de garantir que a leitura e sua aprendizagem fagam sentido. Os
nossos alunos precisam encontrar sentido na leitura, precisam ver maneiras de

empregar a leitura para ampliar seus objetivos e interesses, por isso que é de
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fundamental importancia a leitura do professor em sala de aula. Entretanto, sabe-se
que nac € bem isso que acontece em algumas escolas brasileiras. Alguns
professores esquecem sua fungdo e encaram a leitura com um castigo para o aluno
(vocé se comportou mal? Castigo, ler um livro na biblioteca), agindo dessa maneira,
eles estdo simplesmente decretando a morte do leitor, porgue se ¢ aluno concebe a
leitura como um castigo, que interesse e entusiasmo, este vai ter com ela? Os
professores nac mostram, ndo esclarecem para os alunos o gue se ganha, o que se
obtém com a leftura, sua funco social, a importanicia da mesma em nosso cotidiano.
Deixar claro para o aluno porque se 1&, j4 € um bom caminho para dar significado,
sentido a leitura.

No meio social o aluno convive com diferentes suportes de leitura (jornais,
letreiros, bulas de remédios, receitas, folhetos etc), entretanto, na escola, o que
acontece na maioria das vezes, € que o Unico suporte de Ieitura que 0 aluno usa, é o
tdo famoso “livro didatico”.

Segundo ZILBERMAN, “O livro didético exclui a interpretacdo e, com isso,
exila o leitor. (1986:21). Os livros didaticos em sua grande maioria s8o cheios de
respostas fechadas, interpretacdo, que ndo leva o aluno a pensar antes de
responder, as perguntas s&o tic bobas, que as respostas estio explicitas nos
textos, elas sdo do tipo: “Joana comeu a banana”. Pergunta-se: guem comeu a
banana? CAGLIARI ressalta, "Ora, perguntar isso a uma pessoa € uma forma de
chama-la de burra, de aviitd-la como falante nativo™. (1992:180)

Como a resposta & to clara, anula a experiéncia do educando, fazendo
com gue ele seia apenas um mero repetidor de respostas do livro e o resultadeo

desta pratica é a diminuicio, paulatinamente, da criticidade do aluno.




DSOS

J

3

Y2000

2

DEDED

DEDESEDIDEDEDIDESEDEDED B EDED DR B ED IS BD RS IS LD D N D IS 2D N

2

DEDEDEDRY

40

Faz-se necessario enfatizar que o texto na escola, as vezes, é utilizado
como pretexto, ou seja, usa-se o texio com um Gnico objetivo, trabalhar a gramatica.

Para SILVA “Seria bom que a escola se preccupasse menos com a escrita,
especialmente, com a ortografia, e desse maior énfase a leitura desde a
alfabetizagéo”. (1999:168)

A escola em termos de ensino de leitura fracassa bastante, prova disso, &
a énfase dada 2 escrita, principaimente ao estudo dos contetidos gramaticais. Muitos
autores abordam esse assunto, falando da prioridade que a escola da a escrita em
detrimento da leitura, trabalhando assim, a escola desvia-se do seu dever maior que
€ a formacéao de leitores criticos e dessa maneira, ela trabalha o processo inverso,
pois como ja foi abordado antes, quem 1& interioriza regras gramaticais bésicas e
aprende. E através da leitura de diversos textos que os alunos v30, aos poucos, se
familiarizando com as regras gramaticais e também com a ortografia, {80 trabathada
na escola, completamente desvinculada da leitura de textos com significado para os
alunos.

Os textos na escola servem de pretexto para trabalhar com atividades de
“interpretacdo”, vocabuldrio e fixacdo da norma culta. Esta pratica reduz
gradativamente ¢ gosto do aluno para com a leitura, pois, muitas das vezes, a escola
néo trabalha partindo da realidade, ndo considera os diversos dialetos em sala de
aula e enfatiza-se apenas a norma culta, ndo que esta ndo seja importante, mas sim
dizer que se deve trabalhar respeitando a bagagem cultural do aluno.

De acordo com KLEIMAN, "O texto n3o deve ser usado como pretexto
para ¢ ensino de esfruturas gramaticais e de vocabulario; porém, o texio & o lugar

ideal para reflex3o sobre o usc da linguagem”. (2004:11).
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Utilizando o texto como pretexto, o professor comre o risco de ndo
proporcionar ao aluno o que tem de mais sublime na leitura, o prazer e essa
reflex3o, ndo somente, sobre o uso da linguagem, mas também sobre a propria
existéncia tanto como ser quanto como sujeito, cidad3o.

A leitura € secundarizada na escola, esta, prioriza muitc o escrito ndo leva
em consideracéo, que a leitura melhora consideravelmente a escrita, ou seja, o leitor
adqguire conhecimentos da lingua escrita através da leitura de bons textos, mas
dificilmente, ¢ aluno tem acesso a este tipo de leitura na escola.

E de suma importancia trabalhar com a diversidade textual afim de que o
aluno, sistematicamente, aprenda a ler e a escrever os diversos géneros que estio
presentes na sociedade em que vive. A crianca deve ser levada a perceber que todo
texto se organiza dentro de determinada tipologia, e que os varios géneros
existentes, por sua vez, estdo organizades de acordo com seus conteldos
tematicos, seu estilo & sua construgdo. Entretanio, para que isso se realize &
necessario que se trabalhe com diversos textos desde os primeiros anos escolares
do aluno e dificilmente, isto acontece na maioria das escolas.

Segundo LERNER, “...desde o principio a escola deve fazer as criangas
participarem de situacbes de leitura e de escrita: é necessario por a sua disposicdo
materiais escritos variados € bons iextos para que tenham oportunidade de
conhecer diversos géneros € possam fazer antecipacbes, fundadas nesse
conhecimento”. (2002:41).

Sabemos que o leitor ufiliza estratégias de leitura, como: selecdo,
antecipacgéo, inferéncia, entre outras, portanto, quanto mais experiéncias de leitura o
leitor fiver, mais facilidade ¢ agilidade fard suas estratégias, efetivando uma boa

leitura.




DESEDIDED IOESEDEDEDEDEDESEDES RO EDED EDIDIDED EPESED ED BN ED IDEDED R LD IDEDED ED I RS ES NO RD RS SO R0 SR RS

42

E importante salientar que em algumas escolas a leitura & vista como um
instrumento de apoio para trabalhar outras atividades, os alunos ndo s&o
estimulados para o ato de ler, os espacos escolares ndo sio dotados de bibliotecas
que tenham uma boa estrutura e um acervo que possa contribuir para o

desenvolvimento da capacidade de ler.

1.5. A maneira como a escola esta trabalhando o processo de leitura, se reflete

na vida do aluno.

A escola trabalha com a leitura para um Unico puablico, ndo levando em
considerac&o as particularidades de cada aluno e isto acaba sendo um dos grandes
entraves para a efetivagio do aluno leitor.

Um aluno que em casa tem acesso a diversos materiais de leitura, como:
Jomal, revistas, livros, e que é acostumado a cuvir histérias, que vé seus pais lendo
jornal todos os dias, que brinca com papel e caneta, este aluno tera mais facilidade
com leitura do que o aluno que € privado destes materiais devido a situagéo sbcio-
econdmica.

A desigualdade sécio-econdmica € um fator que propicia enfraves no
ensino da leitura, pois impossibilita que os menos favorecidos tenham acesso a
leitura de diversos escritos, o que desta forma propicia a ndo prética da leitura,
desencadeando assim a falta de consciéncia critica e analitica do mundo da crianca.

Como a maioria dos alunos nac € oriunda de ambientes letrados, ou seja,
em casa eles ndo tém contado com materiais de leitura, a escola deve proporcionar
diversas situa¢des para envoiver os alunos com a leitura. E preciso deixar claro que

essa situacio dificiimente acontece. Se o aluno ndo mantém confatc com a leitura
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em casa e muito pouco na escola, que interesse este vai ter para com a leitura? A
escola tem o dever de estimular o gosto pela leitura, principalmente em se fratando
de alunos de classes menos favorecidas, que s3c a maioria e estdo presentes nas

escolas.

Se a escola ndo tiver a preocupagéo de formar alunos ieitores, teremos
cada vez mais uma classe maior, de pessoas dominadas, sem "armas" para lutar
confra a classe dominante. A sociedade contemporanea que € marcada por
injusticas sociais, racismos, analfabetismos, se torna cada vez mais relevante a
presenca de leitores criticos capazes de lutar por mudancas sociais.

SILVA menciona “..A conservagdc € reproducdo dos esquemas de
privilégio dependem fundamentalmente, da ignoréncia ¢ do conformismo, aqui
tomados como forma de escravizagio de consciéncia” (1998:23).

E por isso que & de fundamental importancia a presenca de leifores criticos
na sociedade. E partir da interpretagdio da leitura que individuo ira fazer relagdes,
argumentar, concluir e avaliar, podendo assim posicionar-se diante do que leu.

Quando a escola se omite a trabalhar com a leitura critica, com seus
alunos, ela perde uma de suas fungdes primordiais e fica incompleta na sua fungéo
social, e 0 que & pior, ndo contribui para o processo de transformacao social. Com
essa omissio da escola, ¢ perdedor maior, € o aluno de classe menos favorecida, e
este precisa estar "ammado” conira as injusticas sociais ¢ esta “arma” € sem divida,
o conhecimento critico que ele constrdi na escola, quando esta trabalha com

responsabilidade, com compromisso social’.
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LERNER fala que "Se o aluno nio tem direito de atuar como leitor reflexivo
e critico na escola, qual sera a instituicdo social que the permitira formar-se como
tal?” (2002:37).

A leitura na escola deve ter como objetivo levar o aluno & andlise e a
compreenséo da ideias dos autores, e a buscar no texto, os elementos basicos que
fazem sentido ao texto. E muito importante que o aluno, se envolva, se emocions,
adquira uma viso ampla do mundo que o rodeia, através da leitura.

E importante enfatizar que o acesso ao mundo cultural, se da basicamente,
atraves da leitura. Como o aluno vai ter acesso a outras culturas, se a escola néo lhe
motiva o gosto e o interesse pela leitura?

Sobre este assunto SILVA afirma :

.. 0 ato de ler, via de acesso para apropriacdo dos bens culturais registrados

pela escrita, € um atributo dnico e exclusivamente humano. Esia vinculagio é

importante a medida que revela o poder peculiar do homem em "ler” os dados da

realidade, analisd-os, transforma-los e registra-los em seu proprio beneficio

cuitural e histérico. {1997:45)

E através do acesso aos bens culturais que o educando vai aprimorando
seus conhecimentos, para deixar de ser um mero repetidor ou reprodufor das idéias
alheias e ftransformar-se em um agente ativc e criador, promovendo sua
autotransformacgéo e transformacg&o do meio em que vive, sendo capaz de exprimir
opiniGes proprias do sobre o que leu.

A lellura aproxima o individuo de milfiplas culturas e contribui,

essencialmente, para a propria cultura do leitor, tendo em vista que é enorme ©

deficit que assola os alunos das escolas publicas.

Sabe-se que sao gritantes as mazelas do contexto sécio-econdmico e
cultural, como: o enorme distanciamento econdmico enire os diferentes segmentos

sociais; 0 empobrecimento da classe média, o crescente numero de
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desempregados, a fome, a desestruturagdo familiar, entre outros. A maioria dos
alunos € afetada diretamente por alguns desses problemas, pois vivem inseridos em
comunidades acometidas por essas mazelas sociais.

KLEIMAN afirma "A leitura é uma das maneiras que a escola tem de
contribuir para a diminui¢éo da injustica social desde de que ela fornega a todos as
oportunidades para o acesso ao saber acumulado pela sociedade”. (1999:91)

Faz se necessario mencionar que 0 educando & privado a este acesso
quando a escola trabalha utilizando pequenas "doses" de conhecimento, ou melhor,
trabalha com ¢ ensino fragmentado, em vez de ler textos, os alunos decodificam
letras e palavras e por Gltimo, textos, lembrando que é uma leitura decodificada, isto
€, sem compreensdo. E se ndo houver entendimento, consegilentemente néo
havera aprendizado.

E por isso, muito importante o trabalho da escola com o objetivo de
formar alunos leitores autbnomos, capazes de ler um fexio e extrair as informacfes
necessarias.

E preciso deixar claro que o carater sécio-cultural e interativo para o
aprendizado da leilura ¢ acima de tudo, pelo gosto da leitura, tormnando-se
necessario que a escola ofereca meios, recursos e situagdes favoraveis para que 0
educando se transforme no principal ator do seu proprio processo de aprendizagem,
de compreensdo, de construclio e de recriagdo do mundo. No entanio, os alunos
ndo estdo sabendo ler um texto escrito e tirar dele as conclusdes e reflexdes
jogicamente permitidas. SOLE afirma que "... se ensinarmos um alunc a ler
compreensivamente e aprender a partir da leitura, estamos fazendo com que ele
aprenda a aprender, isto &, com que ele possa aprender de forma autbnoma em

uma multiplicidade de situagdes”. (1998:47).
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O aluno precisa aprender a multiplas funcbes da leitura sua importancia
social, sua relevancia para o aprendizado, pois a leitura proporciona o contato com ¢
nove, com outras culturas € com outras formas de perceber a realidade. Para que
esta resposta seja construida, o aluno precisa de uma boa intervencgdo do professor,
para que ele possa compreender a importancia do ato de ler. Para o conhecimento
sobre ele, sobre o outro e sobre o mMuUndo em que vive.

A relevancia da escola como meio de acdo cultural, apresenta-se como
fundamental na formac&o de alunos leitores. E preciso, por um lado, conhecer as
praticas, possibilidades e potencialidades de leitura com as guais o educando
interage em seu meio familiar e social e, por ouiro lado, ampliar as praticas de leitura
da escola.

Dessa forma, as criangas poderdo reconhecer algumas praticas com as
quais tém alguma familiaridade e conhecer aquelas que nao fazem parte de seu
meio, incluindo a leitura virtual gue € uma pratica cada vez mais cotidiana nas
sociedades letradas.

Os educandos precisam enconirar sentido na leitura; portanto, a escola
deve garantir que ela & a sua aprendizagem sejam significativas. Ha muitas
maneiras pelas quais as criangas podem ter experiéncias com a linguagem escrita,
que si0 interessantes e cheias de significados, pode-se garantir que as criangas
tenham oportunidades de ler freqglientemente, diferentes géneros fextuais e se
familiarizar com cada um.

O professor precisa ler cuidadosamente os textos escothidos para serem
trabalhados na sala de aula, afim de que possa fazer as possiveis intervengdes,

auxiliando assim os alunos na construcdo do comportamento leitor.
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é possivel ler jJunto com os alunocs, ressaitando os procedimentos de leitura
para que o aluno possa se apropriar destes, como: ler um fexto ¢ diante de uma
dificuldade de compreensdo, avancar no texto buscando elementos que permitam
compreender melhor ou voltar atrés quando se perdeu uma informagéo relevante,
resolver duvidas sobre ¢ significado de uma palavra ou expressdo formulando
hipoteses baseadas no contexto, estabelecendo relagbes lexicais com palavras
conhecidas, procurando no dicionario ¢ escolhendo o significado mais consistente
com o sentido do texto.

O professor deve estimular ¢ gosto de seus alunos pela leitura, oferecendo
um leque de opcdes mais amplo possivel, visando o aprendizado da leitura de forma
mais democratica, no sentido de permitir a expressao individual dos educandos. Por
tudo isso & importante que o professor seja, antes de tudo, um bom leitor, isto &, que
tenha um bom repertério de leituras, sendo assim o facilitador da aprendizagem de

forma prazerosa e significativa.
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CAPITULO Ii

2. Abordagem Metodoldgica

O mundo da leitura e da escrita esta fortemente presente no cotidiano dos
educandos, a leitura & fundamentaimente, uma pratica social, portanto, todﬁs 08
individuos tém o direito de se transformar em leitores da palavra escrita, ter acesso a
bons texios, entretanto; € marcante a presenga de pessoas ndo leitoras na
sociedade em que vivemos.

Partindo desse pressuposto, buscamos compreender Como esta sendo
realizado o trabalho de desenvolver no aluno o gosto pela leitura na 3° série da
Escola “X” de Ensino Fundamental, no municipio de Canad dos Carajas — PA. Foi
utilizada a pesquisa de tipo qualitativa em educacao, pelo fato do nosso fendémeno
estudado ser considerado dinamico € complexo e por valorizar o ambiente natural
como principal fonte de dados e informacées.

LUDKE e ANDRE (1986} afirmam que para a realizacdo desta pesquisa &
preciso promover o confronto entre os dados, as evidéncias, as informagses
coletadas e o conhecimento tedrico acumulado sobre determinade assunto. Este
trabatho € de cunho descritivo, pois teve como caminho para a sua concretizacéo, a
realizacio de observagdo, entrevista e consultas bibliograficas.

Segundo Barros (apud NUNES, 2001), a pesquisa descritiva € aquela onde
o pesquisador registra, analisa e correlaciona os fatos ou fendémenos (variaveis sem

manipula-las). Neste tipo de pesquisa nd3o ha interferéncia do pesquisador, isto €,
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ele ndo manipula o fendmeno pesquisado, os dados s3o analisados, respeitando
toda a riqueza contextual.

Convém ressaltar que para a coleta de dados, recomeu-se a uma
observacdo direta, em sala de aula, e de enfrevistas. No primeiro momento da
pesquisa de campo efetivou-se uma observagdo num periodo de oito semanas, ¢
equivalente a carga horaria de 152 horas. {05 de outubro a 29 de novembro de
2004) Sendo que as observacdes foram feitas no periodo integral das aulas, exceto,
nas atividades de recreacio e célculos matematicos.

LUDKE e ANDRE, afirmam que “Usada como principal método de
investigac&do ou associada a oufras técnicas de coleta, a observagdo possibilita um
contato pessoal e estreito do pesquisador com o fendmeno pesquisado ...permite
também que ¢ observador chegue mais perio da “perspecifivas dos sujeitos”, um
importante alvo nas abordagens qualitativas,” (1986:26)

O contato direto do pesquisador com os sujeitos facilita uma melhor visdo
da ocomréncia de um determinado fendmeno. O pesquisador também pode contar
com o auxilio de seus conhecimentos prévios, confribuindo para o processo de
compreensao e interpretacdo da situagio (realidade) pesquisada.

BOGDAN e BIKLEN também abordam a importancia da pesquisa
qualitativa: “Os investigadores qualitativos freqiientam o local de estudo, porgue se
preocupam com o contexto. Entendem que as ac¢Bes podem ser, melhor,
compreendidas quando s&@o observadas no seu ambiente habitual de ocorréncia’.
(1994:48)

Q entendimento do contexio facilita a interpretagdo e a compreenséo das

acdes dos sujeitos pesquisados.
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Adotou-se a postura de parlicipante observador, pelo fato de n@o
explicitar aos sujeitos pesquisados o verdadeiro objetivo da pesquisa, com a
preccupacéo de nao alterar 0 comportamento destes.

Outro método de coleta de dados foi a entrevista realizada com os alunos e
com a professora da 32 série da escola pesquisada. Este método consiste na
captagdo imediata de informacdes que se deseja obter.

LUDKE e ANDRE falam que o entrevistador “... precisa estar atento, ndo
apenas as respostas verbais que vai obtendo ao longo da interag8o. Ha toda uma
gama de gestos, expressdes, entonacdes, sinais ndo verbais, hesitagdes, alteractes
de ritmos, enfim, toda uma comunicagdo ndo verbal cuja captacdo € muito
importante para a compreensdo e a validagdo do que foi efetivamente dito.”
{1986.36)

E preciso estar atento para o fato de que esse método de coleta de dados
exige do pesquisador uma atencfo especial para ndo subjetivar a pesquisa, ou segja,
requer imparcialidade diante dos fatos.

O alvo da pesquisa era investigar {ndo s6 no ambito da sala de aula, mas
também do convivio familiar) como se da o processo de aprendizagem do gosto pela
leitura dos discentes da 32 série e como a professora age diante desse processo.
Houve a necessidade de investigar o problema a partir de um referencial tedrico,
utilizamos os textos de autores, como: Silva, Cagtiari, Lemer, Freire, Kleiman, Sole,
Abramovic, entre outros, estes autores discutem com riqueza a relevancia da leitura
no cofidiano dos individuos.

A pesquisa foi realizada na escola, na qual (atuo como professora de 1#
série) tanto os alunos, guanto a professora se mostraram bastantes receptivos. A

sala & composta por 29 (vinte e nove) alunos, sendo que 15 (quinze) s&o repetentes.
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A escola pertence a rede municipal de ensino, funciona com trés turnos,
matutino, vespertino, com ¢ ensino de 1?2 a 4?2 séries, e noturnoc com o Ensino de
Jovens e Adultos. (EJA). A maioria dos alunos & oriunda de classe média baixa. O
prédio da escola &€ composto por 22 (vinte e duas) salas de aulas, uma secretaria,
sala da direcdo e vice-direcdo, sala dos professores, refeitério € uma biblioteca. As
salas s&o bem arejadas e tém espagos adequados. A referida instituicgo localiza-se
no centro da cidade, na Rua Teotdnio Vilela s/n.

O quadro profissional de ensino fundamental (12 a 4%) é formado por 44 {
quarenta e quatro) professoras, sendo 22 (vinte e duas) no turno matutino e 22 (vinte
e duas) no vespertinc. Dessas a maioria ndo tem curso superior, algumas
professoras estdo cursando o normal superior, inclusive a professora da sala
pesquisada, por uma instituicdo que ndo e reconhecida pelo MEC. A professora da
sala pesquisada e funciondria efetiva do municipio, ja frabalha ha 14 anos na rede
municipal de ensino de Canaa dos Carajas.

Para a realizacio da andlise foram necessarios os embasamentos tedricos
e os dados obtidos no ambiente pesquisado, utilizou-se as seguintes categorias de
analise: “como a professora trabalha com o processo de desenvolvimento do habito
de leitura e como os alunos agem diante desse processo”, “leitura no convivio
familiar e entrevista com a professora’, que serdo apresentadas no capitulo
seguinte”. E importante ressaltar que foram entrevistados os 28 alunos da turma.

Apds a observagdo partiu-se para a entrevista, realizada com os alunos,
nos dias 03 (trés) a 10 (dez) de novembro (2004} € no dia 12 (doze) do mesmo més
foi efetivada com a professora. As perguntas foram previamente estabelecidas, ou
melhor, semi-estruturadas, por acreditar gue esse seria o caminho vidvel para

entender o fenémene estudado. Neste tipo de entrevista ha uma relagéo dinémica,
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entre o entrevistador e o entrevistado, ndo havendo rigidez no roteiro da entrevista,
deixando o entrevistado discorrer livremente sobre o assunto, entendendeo que hoje
o tipo de entrevista mais adequada a pesquisa realizada em educacgio s&o aquelas
que utilizam formas mais livres, menos estruturadas. (LUDKE e ANDRE, 1986:34)
N&o foi por acaso a escolha deste tema, o interesse sobre o assunto
provém de experiéncias de vida docente e também de experiéncias vividas durante
quatrc anos, como Assistente de Biblioteca Publica, no municipio de lHaituba, no
sudoeste do Para. Aos poucos foram surgindo muitas indagagdes sobre o processo
de desenvolvimento do habito de leitura, indaga¢des essas que impulsionaram a

realizacao desta pesquisa.
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CAPITULO I

3. ANALISE DA PESQUISA

Neste capitulo passaremos a apresentar € analisar os dados obtidos através
da pesquisa (observacio do cotidiano, entrevista com a docente e enirevista com os
discentes). A analise sera embasada nos pressupostos tedricos dos autores abordados
neste estudo. Este trabalho tem comitr problema central “Como esta sendo realizado o
trabalho de desenvolver, no aluno, ¢ gosto pela leitura®. Para a analise, foram
selecionados os dados da pesquisa de campo, nas seguintes categorias: “Como a
professora trabalha com o processo de desenvolvimento do habito de lettura € como os
alunos agem diante desse processo”, “Leitura no convivio familiar e entrevista com a
professora’.

Ao analisar os dados houve a preocupac@o de ndo perder de vista os
objetivos dessa pesquisa (geral) “investigar como a escola trabalha o processo de
aprendizagem do gosto pela leitura dos discentes das séries iniciais (3?2 série)”.

Referindo-se a primeira categoria de andlise, "Como a professora trabalha o
processo de desenvolvimento do hébito de leitura e como os alunos agem diante desse

processo”, constatamos que a leitura ndo é priorizada nas atividades realizadas pela

professora, pois dificilmente os alunos Iéem na sala de aula.

Ao entrar na escola, o aluno ja apresenta uma gama de conhecimentos previos
que sdo imprescindiveis s suas leituras dentro e fora do ambiente escolar. O que se

pretende € ampliar tais conhecimentos, ufilizando recursos que ¢ ajudem na aquisicéo
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de estratégias e habilidades de leitura. Entretanto, ndo & bem istc que acontece em
algumas realidades, @ 0 caso de uma 37 série da escola pesquisada, a professora
sempre que ler para 0s alunos faz uma leitura direta. Dentre os procedimentos de leitura

adotados pela professora, um deles foi o seguinte:

“Peguem o livro de Ciéncias e abram na pagina 126. Acompanhem a leitura, depois vou

"fazer umas perguntinhas.”

Este tipo de procedimento ndo desafia os alunos a utifizarem as estratégias de
leitura, como: antecipagio e inferéncia, sac estas que auxiiiam o leitor na compreenséo
e interpretacdo de um texto. Quando o professor usa estas estratégias, faz com que os
aiunos participem com informacSes a partir de seus conhecimentos prévios, € uma acgio
didatica que contribui para aumentar a auto-estima dos alunos e € também uma maneira
deles ficarem atentos para constatar, ou ndo, suas antecipagfes em relacbo ao texto.
As leituras compartilhadas, que a professora faz, terminam, sempre acompanhadas de

duas pargunias;

“Vocés gostaram?”

“0O gue vocés entenderam?”

Dificilmente, havera compreensdc sem estimulo. E necessario que antes
mesmo de iniciar a leitura de um texto, que o professor interrogue os alunos sobre o
tema a ser trabalhado e sua experiéncia em relacéo a ele, para que comecem a interagir
com o assunto central da aula, passando consegiientemente, a se envolver e a se
interessar, j& que a compreensio de um texto & um processc gque se caracteriza pela
utilizac8o de estratégias para se realizar a interag8o texio-leitor. Muitas perguntas sobre
o formato do texto ou até mesmo sobre ¢ autor, ajudam a identificar uma poesia, um

conto, uma histéria em quadrinhos, sdo textos com caracieristicas pecuiiares.
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O levantamento de conhecimentos prévios é fundamental para despertar a

participagao ativa do grupo &, também ajudar a desenvolver a expressdo linglistica,

" além de desafiar os alunos a criar, a imaginar o que sera contado por meio da leitura.

BENCINI (2003) confirma essa analise « . dois caminhos favorecem a
intimidade dos alunos com o texto: ensinar a estabelecer previsgo e inferéncia,
estratégias que sdo invocadas na pratica da leitura, fogo no primeiro contato com o
texto, € que devem ser “provocadas’ conscientemente pelo professor na pratica de
leitura. Se usadas com clareza, previsio e inferéncia exigem que o leitor acione
conhecimentos prévios, como idéias, hipoteses, vis&o de mundo e de linguagem sobre 0
assunto”.(Nova Escola, margo/2003, pg-49).

Convém mencionar que ha uma relacao dinamica entre usar estratégias de
leitura e interpretar um texto. Emprega-se uma estratégia porque se esta entendendo O
texto entende-se 0 texto porque as estratégias estdo sendo aplicadas. S6 |& de maneira
ativa, o leitor que confronta seus conhecimentos prévios com os textos ¢ a partir desse
confronto constréi sua propria leitura. Dificimente, os alunos aprendem s0zinhos a
utilizarem as estratégias de leitura, eles precisam da intervencao do professor.

Através da leitura feita compreensivamente o leitor aprende muito, pois como
ja foi abordada, na maioria das atividades realizadas pela escola, a leitura estd inserida
em cada uma delas.

Faz-se Necessaric mencionar que na sala de aula pesquisada os aiunos
dificilmente, participam de atividades de leituras individuais ou silenciosas, quase todas
as leituras efetivadas, s&o direcionadas pela professora, a mesma ler & os alunos
acompanham nos livros didaticos e as demais atividades de leitura s3o realizadas pela
professora. A maioria das leituras fica restrita aos livros didaticos, principaimente, nos

livros de Ciéncias e Histéria/Geografia e estas leituras s6 s3o realizadas porgue fazem
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parte dos conteidos programaticos,ou seja, todas as disciplinas exigem,
necessariamente, leitura de textos para o desenvolvimento de seus contetidos.

Dessa maneira a leitura ndo & considerada relevante, algo essencial para o
individuo ingressar e participar na sociedade lefrada e se apropriar dos saberes ja
conquistados pela humanidade.Todo sujeitc que participa de uma comunidade letrada
precisa ler, isto &, compreender e usar adequadamente os diversos tipos de textos que
circulam socialmente.Confirmando essa idéia, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN/LP) abordam que “Um leifor competente s6 pode constituir-se mediante uma
pratica constante de leitura de texto de fato, a partir de um trabalho que deve se
organizar em tofno da diversidade de textos que circulam socialmente.” (2001:54)

O professor pode oferecer ao aluno ¢ maior ntimero possivel de leituras para
que ele possa avangar e fazer leituras significativas, a partir de sua escotha.

Sobre essa analise vieram “a tona” diversos questionamentos, dentre eles: que
tipo de leifores, essa escola esta fdrmana*o se a leitura é tratada como uma atividade
secundarizada? N&o ha um tempo dedicado para leitura. Para formar leitores e
escritores € necessario dedicar muito tempo escolar, fanto para o ensino de leitura,
quanto para o ensino da escrita. (LERNER, 2002:57)

Além de ndo reservar um espaco para a leitura, quando esta é realizada néo
se utilizam bons textos, capazes de conduzir os alunos a uma reflexo.

A instituicao escolar deve ter o compromisso de formar cidaddos auténomos e
conscientes, tem que contribuir para que os alunos se posicionem criticamente frente ao
universo de informagtes a que sdo expostos diarfilamente.

A professora da 3° série da escola "x” inicia sempre a aula com uma leitura,
apresenta o livro aos alunos, falando o nome do autor e o fitulo do texto, entretanto, ndo

prepara o ambiente, por isso, faz muitas pausas na leitura para reclamar a atencado dos




DEDED RS EVEDEDEDEDED PR A

DA D D)) ) D)) 2D 2D ) ) D)

‘
4
L

DYDY DD ) D)

57

alunos, que na maioria das vezes, ficam conversando com um colega, rabiscando o
cademo ou fotheando um livro, além do mais a leitura ¢é realizada em voz baixa e nem
sempré com entonagido. Ao ler é necessario manter o ritmo, a entonagdo & uma
pequena pausa, a fim de agucar a curiosidade dos alunos.

E interessante notar que para ouvir uma leitura, exige-se um “clima”
apropriado, preparado pela professora. A maneira como a professora apresenta o livio
conta muito para despertar a atenc@o e acima de tudo, o texto tem que ser do interesse
dos alunos, € a mesma precisa ler enfatizando os encantamentos do texto, ou methor,
seduzindo as criangas para o prazer que mora nos livros.

Para Kleiman uma das préticas inibidoras do desenvolvimento da capacidade
de leitura é a pratica de leitura sem ocrientacdo, exemplificada pela pratica do professor
que solicita & classe que abra o livio na pagina X e leia, ao invés de preparar o aluno
para engajar seu conhecimento prévio, antes de comecar a ler, isto é, fazer com que o
aluno traga a membria intermediaria tudo que sabe sobre o assunto a fim de facilitar a
compreenséo. (2004:154).

Leitura sem motivacéo n&o conduz a reflexdo. Quanto a isso, AUVES enfatiza
que “se aquele que 1& ndo domina a técnica, se ele luta com as palavras, se ele néo
desliza sobre elas, a leitura n&o produz prazer. queremos que ela terming logo. Assirﬁ,
guem ensina a ler, isto &, aquele que 1& para que seus alunos tenham prazer no texto,
tem de ser um artista. S6 deveria ler aquele que esta possuido pelo fexto que 1&”.
(coletanea de textos, PROFA — Programa de Formacdo de Professores Alfabetizadores.

2002).

E essencial que os aluncs ougam a leitura com expressividgde, a leitura
expressiva ¢ efetivada pelo professor que ja conhece ¢ texto previamente, podendo

assim, ler com clareza enfatizando, as belezas do texto, transmitindo sentimentos,
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expectativas e suspense. Tudo isso & um passaporte para gue os alunos percebam
melhor o autor, seu estilo, suas intengbes. Dar vida ao texto, por meio de uma boa
leitura oral € dar oportunidade para os educandos de vivencia-lo, de dialogar com ele e
compreendé-lo mais amplamente.

E interessante que o professor compartiihe com os alunos seu préprio
comportamento de leitor experiente, mosirando-se interessado, surpresoc, emocionado
ou entusiasmado com o texio escoihido, relendo certos frechos, sempre que valtha a
pena, ou seja, necessario, como a passagem mais surpreendente da histéria, a parte
mais complexa do texto, a questdo central da noticia, entre cutras possibilidades.

E um fato bastante conhecido que a leitura em voz baixa e com pouca
entonacio, além de n&c chamar a atencdo dos alunos, ndo contribui para instigar o
gosto pela leitura. E ao fazer as perguntas para os alunos quanto a compreensdo a
maioria ndo responde, pois ndo estavam atentos ¢ porgue a leitura ndo chamou sua
atencéo.

SOLE (1998) afirma que uma atividade de leitura sera motivadora, guando seu
contetudo estiver ligado aos interesses dos alunos. (1998:43) Quando o texto lido faz
parte do “universo” do aluno, contribui para emergir a curiosidade dos alunos fazendo
com gue ele participe ativaments da atividade de leitura.

Confirmando essa analise, FREIRE fala que "A compreenséc do texto a ser
alcangada por sua leitura critica implica a percepg&o das relagbes entre o ftexto e ©
contexto”.(2003:11)

Como a professora ndo faz uma relagio dos textos com o0s conhecimentos
prévios dos alunos, toma-se dificil haver compreens&o, dificuitando-se assim o processo

de ensino-aprendizagem e isto fica claro na afirmacdo da professora.
“0Os alunos 18em, mas ndo sabem interpretar, um dos problemas das provas terem side

um fracassol”
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Cabe aqui uma reflexdo, se ndo estd havendo compreensdo na leitura é
porque esta, ndo esta passando de uma mera decodificacdo, o processo é dinamico,
ndo ha leitura sem compreensdo; e ndo ha compreenséo sem leitura. SILVA confirma
essa analise, falando que “Leitura sem compreenséo e sem recriacdo dos significados é
pseudoleitura, € um empreendimenio mecanico”.(1997:152). Trata-se da questio da
incoeréncia, como o aluno vai compreender um fexto, se ndo lhe foi dado condicbes, se
néo lhes envolveram no processe de construgio de significados, intrinsecos a leitura?

O estimulo a leitura pode e deve ser dirigido com vista a despertar no aluno
uma observacio mais ampla do mundo. Um ambiente favoravel e organizado na propria
sala de aula, com diversos materiais de leifura que circulam em seu meio social, como:
jornais, revistas, livros, bula de remédio, biblia, gibis, enfim, todo material que faz parte
do mundo fora da escola. No entanto, nfo é esia a realidade da sala de aula
pesquisada, a sala é escassa de materiais de leitura, com excecao de alguns cartazes,
escritos com letras pequenas que ndo chamam atencédo para leitura, juntamente com 0s
livros didaticos.

A maioria dos alunos citou os suportes de textos que gostam de ler, tais como:
gibis, contos, jornais e a biblia, entretanto, nenhum destes suportes sdo oferecidos pela
escola, a leitura feita na sala de aula é restrita aos livros didaticos. Entende-se assim
que a leitura efetivada na escola & desvinculada da /effura de mundo™ dos alunos. A
escola reclama que os alunos escrevem mal e ndo gostam de ler, mas pouco oferece,
pois nela sdo privados, desde cedo, da leitura de bons escritores e dos diversos
materiais de leitura, mesmo porque ndo ha uma sala de leitura e um acervo

suficiente e adequado.

* FREIRE, Paulo. A Importancia do Ato de Ler. — 282 ed. (em trés artigos que se compietam} S&o
Paulo, Cortez, 2003.
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Percebe-se que o material de leitura que os alunos gostam, a escola ndo
proporciona, ou seja, a escola ndo trabalha com a diversidade textual, eles {éem em
casa, quando tem, ou pegam emprestados na bibiioteca, s6 léem na escola quando
levam de casa.

E como se a escola estivesse alheia aos materiais de lsitura que circulam no
meio social do aluno. Fora da escola a Ieitura € cheia de sentido, tem uma funcio, ¢
dentro da escola ela & diferente, na maioria das vezes, ¢ aluno ndo entende o0 seu
sentido; nem t40 pouco para que serve.

Essa realidade é revelada na fala dos alunos, quando responderam se g leitura

que eles fazem fora da escola & diferente e por que.

“E diferente, porque la eu leio jornal e aqui s6 livros da escola” {(aluno “H”).

“Sim, € diferente, porque na escola n&o tem jornais, nem revistas, eu s6 leio revistas na
escola quando eu frago, na escoia a gente ler mais € sobre os escravos, sobre os
negros e em casa a gernte varias coisas” {aluna “P").

“£, porque & dificil ler hist6ria na escola, aqui, quem [& mals & a professora” {afuno “0”).

Sabemos que uma das condices para a aprendizagem do
comportamento de leitor e escritor é o contato com a maior diversidade possivel de
livros que circulam sociaimente e nd3o apenas com um, principalmente, quando esie
& um livro de baixa qualidade, textos artificializados, escritos apenas para enfatizar a
ortografia.

Confirmando nossa andlise, LERNER (2002) afirma que a escola deve pdr a
disposicido dos alunos, diversos materiais escritos para que tenham oportunidade de
conhecer diversos géneros textuais. E quando isso ndo acontece, & escola nega, a uma
boa parcela de seus alunos, o direito de se tomarem leitores, uma vez que ela seria o

anico espago em que teriam acesso a leitura de bons textos escritos, conforme se
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verifica na fala de um dos alunos, quando evidencia a diferenca entre a leitura que
realiza na escola e em casa:

“E diferente, porque aqui nos s6 ler os livros da escola que a gente ganha, e |a em casa

eu leio os gihis qgile eu pego emprestado

Faz-se necessério destacar a relevéncia do papel da escola, levando-se em
consideracdo que muitos alunos sdo oriundos de ambientes em que as praticas de
leituras do escrito sd0 escassas ou inexistentes, cabendo & escola a responsabilidade
de proporcionar situagdes concretas de leituras, como: ler uma receita para merendeira
da escolg, ler um texto informativo para os alunos de outra série, escrever cartas para 0s
colegas, ler uma manchete nos jornais, escrever um antncio do outdoor e ler para os
d'emais colegas da classe, s&0 algumas acdes que tendem a conduzir o entendimento
do verdadeiro sentido da leitura.

SILVA (1998) aborda gue as vezes 0s professores esquecem do fato de que a
escola é o principal reduto, talvez o dnico modernamente, para a aprendizagem da
leitura e da escrita.

Os alunos precisam aprender que cada tipo de texto se caracteriza por ceras
propriedades que o tornam especifico. A funcdc de um conto ¢ diferente da fungéo de
uma propaganda ou de uma receita culindria.Cada tipo de texto cumpre funcdes
particulares e oferece indicadores essenciais que permitemn antecipar informagées e
facilitam sua interpretagdo. Por isso que & imporiante ter ac alcance dos alunos,
diversos suportes de leitura.

O trabatho de leitura precisa abranger toda a tipologia fexiual a fim de que ©
aluno, sistematicamente, aprenda a ler € a escrever todos 08 géneros gue estdo
presentes na sociedade em que vive.

Para KLEIMAN “.. quanto mais diversificada a experiéncia de leitura dos

alunos, quanto mais familiaridade eles tiverem co textos narrafivos, expositivos
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descritivos, mais conhecidos serd a estrutura desse texto, € mais facil a percepgio das
relagOes entre a informacao veiculada no texio e a estrutura do mesmo.” (1993, p.87)

O contato com diferentes formas de linguagem é essencial para o
desenvolvimento linglistico do educando. A leitura de textos diversificados propicia ao
aluno o desenvolvimento da capacidade de analisar criticamente os usos linguisticos e
faz com que os momentos de aprendizagem estireitem os lagos com a fungéo social da
linguagem, atrelados a sua utilizacéo cotidiana.

Para tanto a escola deve oferecer aos alunos a maior variedade e diversidade
possivel de materiais escritos, sempre com total liberdade e sem restrigbes.

LERNER (2002} confirma essa analise dizendo que a escola deve pdr a
disposicdo dos alunos, diversos materiais escritos para que os alunos tenham
oportunidade de conhecer diversos géneros textuais.

Quando o aluno tem interesse pelo assunto e a professora intervem com
estratégias de leitura é comprovada a participagdo dos alunos. Confirmamos essa
afirmag¢do em nossas observaces.

A professora da escola “x” iniciou a aula dizendo:
“Nés vamos falar hoje um pouquinho de quando o negro era tratado como mercadoria”.

Abriu o livro e iniciou a lsitura, fez pequenas pausas para indagar sobre o que

os alunos ja sabiam sobre 0 texto, dentre elas, perguntou:
“Alguém sabe me dizer o que é carta de alforria?”
Todos estavam atentos, e logo um aluno respondeu:
“E um documento de liberdade que alguns negros recebiam.”
Um outro aluno perguntou:
“Quem cozinhava para os ricos donos de terra?”.
Quando a professora estava lendo um aluno falou:

“Professora, aqui no Para, também tem escraviddo, meu pai ja viu um caso desse, la
onde ele trabalhava”.
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Todos os alunos tinham um caso a falar sobre o assunto e estavam falando
todos a0 mesmo tempo. A professora nZo deu muita importdncia e os interrompeu
dizendo:

“Prestem atencfo que estou lendo e depois vocés vao utilizar estas informagdes na
produgio de um texto, ndo vou acelitar um texto peguenino.”

Ao adotar essa postura a professora desperdica a oporiunidade dos alunos
participarem da aula, j& gue os mesmos haviam demonsirado interesse.uPercebemos
que o importante parz professora era terminar a leitura logo, para que os alunos
produzissem um texto.

A leitura conduz a uma compreensdo da realidade dos sujeitos. O aluno
estava descrevendo aigumas experiéncias vividas peio o pal, eniretanto, sua
participacéo ndo foi valorizada pela professora, ressaltando, que esta dificilmente, utiliza
textos dos interesses dos alunos.

Os textos escritos comunicam intenges que podem ser enriquecidas ou
contestada pelo leitor, a partir dos interesses que determinaram a sua leifura e das
experiéncias que fraz consigo.

Para FREIRE (1992), o papel do educador é de proporcionar, através de uma
relacdo dialagica, educador-educando, a organiza¢dao de um pensamento correto em
ambos. Desse modo, ele propde que a educacdo seja encarada como um didlogo, uma
via de m&oc dupla.

Nesse processo dialégico entre professor e aluno, ocorre uma troca dinamica
de experiéncias sociais, pois, todos passam a compartiihar das experiéncias dos
demais. E nessa inter-relacdo social, os alunos, ao adquirirem instrumentos de agéo
adequada as suas realidades, irdo paulatinamente, modificando, diversificando e

enriquecendo seus conhecimentos, construindo, desse modo, além de uma
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aprendizagem eficaz e significativa, uma consciéncia critica, importante pilar para o
exercicio da cidadania. Para FREIRE, a educacio tem por tarefa principal o
desenvolvimento do senso critico para formar 0s verdadeiros cidadaos. Percebemos que
ao ensinar os contetdos gramaticais a professora néo utiliza leitura de textos, apenas
frases para exemplificar. Quando ela explicou sobre verbos, usou frases, como:

¢ O menino corre muito.

s A menina gosta de dancar.

Logo em seguida, encheu o quadro de exercicios mecanicos, ou seja,
descontextualizado.

Diante disso se faz necessario ressaltar que a leitura é condicdo essencial
para melhorar a linguagem tanto oral como a escrita, pois, quem 1& interioriza regras
gramaticais basicas e aprende.

Confirmando essa anélise, BAGNO afirma * Que ninguém se iluda: s6 a leitura
intensa permite conhecer os multiplos recursos da lingua e usa-los com eficiéncia, sem
decoreba gramatiqueira.” (Nova Escola,marco/03,p.49)

Quando a professora explicou sobre o uso do rr, usou o mesmo procedimento.

Nao se inicia palavras com 11, no meio da palavra ele tem som forte.Por exemplo:
mofro, jarra, macarrio.

E necessdrio criar oportunidades para que o aluno possa refletir sobre as
dificuldades ortograficas de nossa lingua, dessa maneira, o educando terd mais
facilidade para se tornar um bom escritor.

Recorremos a FREIRE para confirmar essa analise

A regéncia verbal, a sintaxe de concordancia, o problema da crase, o sincretismo proneminal,
nada disso era reduzido por mim a tabletes de conhecimentos que devessem ser engolidos
pelos estudantes. Tudo isso, pelo contrario, era proposto & curiosidade dos alunos de maneira
dindmica e viva, no corpo mesmo de textos, ora de autores que estudavamos, ora deles
préprios, como objetos & serem desvelados e ndo como algo paradoe, cujo perfil eu
descrevesse. Os alunos nio finham gue memorizar mecanicamente a descrigdo do objeto,
mas aprender a sua significacdeo profunda. (2003 16-17}.
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A memorizacdo sem compreensdo ndo contribui para um aprendizado eficaz
da lingua. Neste processo o0 papel do professor € o de mediador, questionando e
provocandc 0s alunos para que cobservem, analisem e reflitam sobre as normas
gramaticais dentro de um texio.

A partir de leitura eficiente e eficaz ¢ aluno, por meio de estimulos de outros
textos ou de uma variedade de situacdes de uso da lingua oral, & gradativamente levado
& pratica da escrita igualmente eficiente e eficaz.

QOutra pratica comumente observada foi a relevancia que a professora atribui a
escrita de {extos em detrimento a leitura. Ela sempre lia um pequeno texto, em seguida

falava:

* Agora, vocés vio produzir um texto, a partir das informagdes apreendidas do texto
lido. Vou logo avisar! NZo quero um iexto pequenino, vocés tm que aprender a
escrever, esta chegando ¢ final do anc e vocés ndo aprendem a escrever um texio.”

Nessa fala da professora ha uma ceria incoeréncia, como exigir gue os alunos
sejam bons escritores, se de antem&do ndc séo bons leitores. Na saia de aula ndo ha um

tempo reservada para que os alunos leiam.

Confirmando essa andlise os Parametros Curriculares Nacionais (PCN/LP)

afirmam que:

O trabalho com leitura tem como finalidade a formacgdc de leitores competentes e,
conseqglentemente, a formagéo de escritores, pois a possibilidade de produzir textos eficazes
fem sta origem na pratica de leitura, espago de construgio da infertextuatidade e fonte de
referéncias modelizadoras. A leitura, por um lado, nos fornece a maténa-prima para a escrita;
0 que escrever. Por outro lade, contribui para a constituigdo de modelos: como escrever.
(2001:53}).

Faz-se necessaric enfatizar que a pratica de leitura facilita e contribui para que
os alunos possam escrever com clareza textos coerentes, coesos e orfograficamente
escritos. Por isso que & importante valorizar o potencial da leitura como auxiliadora,

base para as demais éreas do conhecimento.
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Uma pratica constante de leitura na escola € de suma relevancia, porque o
aluno que & ur bom leitor tende a ser um bom escritor. Quando os niveis de leitura
sobem, 0s aluncs passam a se expressar melhor, além de contribuir para o aumento da
criticidade dos mesmos.

Percebe-se que 0 estimulo 3 leitura na sala de aula pesquisada & muito pouco.
Essa afirmac&o é constatada na fala da professora ao se referir aos livros que os alunos

tomam emprestado na biblioteca.

“E vou logo avisando, & pra pegar livros e ler e devolver quando estiver ferminada a

lelfura, sendo, ndc adianta, vai pegar pra qué? Pra ler duas piginas e encher ele de

orelhas que é o que acontece com o livro didatico.”

S6 o fato de o aluno estar em contato com livros diferentes, |8 é importante,
principalmente, quando este s6 tem acesso aos livros didaticos.

Confirmando essa analise, MACHADQO menciona que ja teve uma porgio de
livros que ela comecou a ler e ndo terminou a leitura * Pra mim o livro € prazer, ndoc uma
coisa obrigatéria. N&o vejo problema nenhum em parar no meio quando nao estou
gostando.” ( Nova Escolz, set/01,p.23)

Constatamos que a maioria dos alunos gosta de ler, entretanto, sdo
materiais de leitura que a escola ndo oferece. Essa afirmagdo ¢ evidenciada nas
respostas dos alunos, quando perguntamos se eles gostavam de ler.

Os alunos deixaram claro que gostam de ler, mas, a escola néo dispde dos
diversos suportes de leitura, tendendo assim, a ocasionar uma certa desestimulagdo nos

16

alunos, quanto & leitura, SOLE afima que uma atividade de leitura s6 sera
motivadora para alguém se o contetdo estiver ligado aos interesses da pessoa que

187.(1998:43)
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Diante dessas afirmactes cabe-nos indagar, como a escola esta formando
leitores? Se ela nfo valoriza, ndo explora e ndo aguga o gosto dos alunos pelos
diferentes suportes de leitura. Cabe a ela promover um ambiente rico em diversidade
textual, ja que alguns alunos ndo tém oportunidades, ndo tem contato freqtiente com a
leitura e a escrita em seu ambiente familiar.

A maioria dos pais dos alunos ndo sdo leitores assiduos, suas leituras se
restringem 2 texios informativos e ndo € uma leitura freqiente. Podemos constaiar essa
afirmacdo nas respostas dos alunos, quando perguntamos se os pais deles i{éem e que

tipo de leitura.

Sim os dois, mais muifo pouco. (aluno”D"}

Minha mé&e néo sabe, meu pai sabe mais ler pouco. {aluna”F”)

Minha mée ler, mas ela ndo gosta de ler livros. {aluno™”)

Anotagbes, informaces de como se constiél uma casa e revista {aluno”t”)

Ler coisas de frabalho e cartas que minha avé manda, minha mae nao ler livios, meu
pai ler livro de Portugués da escola. (aluno”B")

Percebemos através dos depoimentos dos alunos entrevistades, que seus pais
ndo sido leitores assiduos Portanto, aumenta a responsabilidade da escola com o
compromissc de trabathar para a formagic de alunos leitores. E relevante para a
formacao do hébito de leitura, a crianca ver com freqiiéncia a leitura sendo “degustada”
por um adulto préximo a ela.

Mais uma vez, voltamos ac mesmo questionamento: se ¢ aluno tem pouco
contato com a leitura na escola, que interesse este vai ter para com a leitura? Por isso
que & t3o importante a reservar de um tempo na escola para se trabalhar a efetivagio
da leitura. A leitura constante de diversos textos contribui para ampliar a viséo de mundo
dos educandos, impulsionando-os a uma refiexdo sobre as fungbes socials desta.

E notéria a confribuicdo da biblioteca escolar para a formagéc do habito de

ieitura, todos os educandos entrevistados, freqlientam a biblioteca da escola. Eles ja tém
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o costume de tomar emprestado livros, uma vez por semana. Constatamos isso, nas
respostas dos alunos quandc perguntamos se eles freglientam a biblioteca da escola.

A maioria dos educandos afirma freqlentar assiduamente a biblioteca, uma
vez por semana. Embora eles demonstrem interesse pela leitura, algo parece
desestimula-los, pois, muitos afirmam que i&éem s6 algumas paginas, outros léem o livro
pela metade e partem para outras leituras. Talvez o gosto dos alunos pela leitura, n&o foi
ainda estimulado, para esse género textual que eles tomam emprestado na biblioteca
{Livro de Literatura em minha casa).

E de suma relevancia o contato dos alunos com livros, entretanto, ha uma
escassez de bons livros no acervo da biblioteca, ou melhor, livros do interesse dos
alunos, por exemplo, a biblioteca ndc dispbe de gibis, jornais, revistas, entre ouiros, 0
acervo € composto em sua maioria, pelos livios da Campanha do MEC (Livros de
Literatura em Minha Casa). A pratica de leitura na escola precisa ocorrer num espago de
maior liberdade possivel, respeitando o prazer ou a avers@o de cada leifor em relacéo a
cada livro, ou seja, quando ndo se obriga toda uma classe & leitura de um mesmo livro,
com a justificativa de gue tal livro é apropriado para a faixa etaria.

Os alunos precisam embrenhar-se em outros mundos possiveis que a
literatura oferece. O contato com diversos génercs literarios conduz para ampliar a
compreensdo do individuo quanto ao mundo que o cerca.

| S6 o fato de o aluno estar em contato com o livro j& € um bom comeco,
principalmente, porque eles ja visitam a biblioteca, uma vez por semana. “Uma escola
sem biblioteca € um instrumento imperfeito” (SILVA apud, Zilberman, 1986:134)

A biblioteca & uma condigdo concreta para a formacgao de leitores. A literatura

reflete de forma criativa e ampla o mundo inteiro. A escola que assume a

responsabilidade de desenvolver o habito de leitura no educando esté garantindo, a
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existéncia de adultos com rica imaginagdo, amplos recursos lingliisticos € uma ampla
vis&o de mundo que ulirapassa a visdo imediatista.
Mesmo apesar dos alunos n3o terem acesso a todos os dias da semana a

pegar um livro emprestado. Tal afirmac&o é constatada em nossas observagGes.

“Hoje, néo € dia de sua turma pegar livros emprestado. Vou emprestar, mas o seu dia é -

sexta-feira”, (professora auxiliar de biblioteca}

A biblioteca escolar deve ser o espaco acolhedor dos alunos, onde eles
possam ter a toial liberdade para com o0s livros.

Alguns alunos s6 tém acesso aos livros da biblioteca, ndo dispfem de nenhum
material de leitura em casa. Essa afirmago foi evidenciada na resposta de um aluno, ao

falar se faz visitas a biblioteca da escola e se gosta de ler.
Vou Ia direto, pego livros e leio, na minha casa néo temn livros, sé leic os livros que
pego na biblioteca.
Eu gosto mais é dos livios da biblioteca, livio de historia {contos)

Percebemos que o “alimento literario” dos alunos &, na maioria das vezes,

somente os livios da biblioteca escolar, que se restringe aos livros de “Literatura em

Minha Casa” -Ministério da Educacgio. S6 a leitura destes livros, ndo & suficiente para

conduzir o aluno a ser um bom leitor, ele precisa do incentivo e do interesse da
professora, ou melhor, precisa ver exemplos concretos de leitura, a professora nfo é
uma leitora voraz. Essa afirmacso se evidencia claramente nas respostas da mesma ao
ser entrevistada: voca 1é livros de sua area de conhecimento?Quantos livros vocé ja leu

esse ano e quantas visitas vocé faz a biblioteca do seu municipio?

As vezes, quando sobra tempo, leio os livios que a faculdade pede para fazer resumos.
Uns quatro, ndo acho que foi trés, {fez cara de dividas) nem sei se foi trés mesmo.Eu
gosto de ler mesmo & revisias, materiais com informacies, gosto de cruzadinhas.

Uma vez na semana para pegar livros pra trabalhar na sala de aula, ainda ndo peguei

nenhum da minha area de conhecimento.

Todo profissional da educagio deveria ser acima de tudo, um lettor. Como ja afirmamos
antes, um professcr que n3o cultiva o ato de ler, dificiimente, promovera um bom ensino

de leitura.
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Frente a essa situagdo, Kleiman diria que para formar leitores, devemos ter
paix&o pela leitura. Como a professora vai agucar ¢ gosto pela leitura se o dela nao foi
agucado? Existem escolas que estdo cheias de gente que apesar de ndo ler, tenta
ensinar.”"Ninguém confrata instrutor de natac@io que ndo sabe nadar. Mas temos
professores que ndo Iéem nas escolas” (MACHADQ, Nova escola, set/01.p.21)

Pelo fato da professora ndo sentir tanto gosto pela leitura, suas acbes em sala
de aula, na maioria das vezes, ndo incitam o afuno a ler. Quando perguntamos a

professora se seus alunos gostavam de ler e quais motivos deles ndo gostarem de ler?

A maioria deles dizem que sim, mas na verdade acho que ndo, pois nio os vejo lendo e
aquando 8em @ pouco, a maioria ndo mosira interesse pela leifura. Tem alguns que
gostam, eles até trazem jornais pra raim, dizendo que j& leram.

Pela dificuldade que eles {ém na leitura, em decifrar mesmo. Eu acredito que a maioria
nao tem incentivo em casa, os pais passam o dia fora e também a maioria s&o
repetentes, eles t&m vergonha de ler pra mim, eles néo gostam.

A professora diz que ndo ver seus alunos lendo, entretanto, ndo proporciona
atividades para que os alunos possam efetivar diversas leituras. Observamos essa

contradi¢cdo nas acdes da professora e na fala de alguns alunos.

E dificil ler historia, aqui na escola, aqui quem ler mais € a professora. (aluno “G7) .
... a gente em casa faz sozinho a leitura e na escola tem a professora que faz. (aluno “P”}
Aqui o livro é diferente é mais é a professora que ler. {alunc “R”)

NZo queremos negar aqui, a relevancia da professora ler para os alunos,
entretanto, é de fundamental importancia a leitura efetivada pelos alunos, pois se
sabe que s6 a pratica constante de leituras, conduz a formagéo de leitores. Como
fala LACASA (1997) que tanic a aprendizagem da leitura, como a da escrita
pressupde uma responsabilidade compartithada entre os que ensinam e os que
aprendem, entre os alunos como sujeitos ativos de suas proprias aprendizagens e ¢

professor como guia e apoio que serve de mediador entre 0s alunos e a cultura.
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CAPITULO IV

CONSIDERACOES FINAIS

Essas consideragbes sobre o ensino e aprendizagem da leitura na escola
nao pretendem, € claro, esgotar o assunto, muito haveria ainda para se comentar. O
que pretendemos & ampliar as reflexdes ja existentes acerca deste assunto.

Ao analisarmos a pratica vivenciada em sala de aula reflelimos e
compreendemos com mais profundidade as principais idéias dos autores citados
neste trabalho.

Em relacdo ao gosto, dos aiunos, pela leitura, percebemos que os
educandos gostam de ler, entretanto, a escola ainda ndo esta preparada com um
espaco alfabetizador, onde os alunos possam ter contato diariamente, com situagdes
de leitura e escrita.

S3o infinitas as possibilidades de transformar a escola em um espaco de
leitura, principalmente, a sala de aula, lugar eleito pela culiura escolar como
privilegiado para os principais aprendizados.

E fundamental a existéncia, na escola, de um acervo organizade com
critérios, abrangendo as distintas areas do conhecimento, a diversidade de fextos
tais como: gibis, revistas, jomnais, bulas, livros etc.

Cabe a escola a responsabilidade de estimular a capacidade de raciocinio
dos alunos com vista ao agucamento da leitura de bons textos visando desenvolver
a capacidade critica e construtiva.

Por outro lado, a escola & responsavel também pela organizacdo e

efetivacdio de um quadro de professores qualificados, objetivando uma pratica

DEPED DI
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docente comprometida com um ensino eficiente e de qualidade, levando-se em
consideragdo que o professor é o mediador e facilitador do processo ensino-
aprendizagem.

Faz-se necessario ressaltar que exista ou n3o um ambiente privilegiado, o
mais importante é mesmo o trabalho de leitura que se faz, ou seja, a maneira como
o professor direciona seu trabalho em relagéo ao ensino da leitura.

Um espaco alfabetizador com diferentes suportes de leitura, ndo é o
suficiente se o professor ou professora desconhece o processo de aprendizado do
aluno. |

E necessario frisar que a escola pesquisada dispbe de uma biblioteca,
porém, com um acervo que raramente € renovado, e quando isto acontece, sdo com
livros da Campanha do MEC (Ministério da Educacio e Cultura) Livros de Literatura
em Minha Casa, além do mais e€ssa biblioteca € mal utilizada, no sentido de
atendimento ao usuério, ndo ha um biblictecario ou mesmo um Assistenie de
Biblioteca, a pessoa responsével € uma professora que tem problemas de salde e
por esta razdo néo pede estar em sala de aula.

E interessante salientar que as autoridades educacionais, ou melhor - as
Campanhas do Governo — tentam “salvar a pele” quando langam campanhas de
incentivos a leitura, recomendando que se estimulem, por todos 05 meios, o gosto
da leitura, entretanto, a situacdo é bem contraditéria, n&o séo oferecidos cursos de
formag8o continuada, em relacdo ao ensino da leitura. Convivem, lado a lado, a
formacgéo “carente” do professor e as recomendacOes irrealistas das autoridades

educacionais. Como, entdo, incentivar, por todos 0s meios, se 08 proprios meios nao

sdo fornecidos as escolas?
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Torna-se dificil haver um bom desenvolviments do gosto da leitura,
quando n&o hé praticas concretas de incentivos a leitura quando a rede municipal
nao dispde de uma biblioteca pdblica @ a maioria dos professores ndo tem uma
formacéo universitaria.

Professores e educandos precisam ler, peis, a leitura € o componente
basico da educag3o, um processo que aponta para a necessidade de buscas
constantes de conhecimento, para que estas buscas se efetivem na pratica,
concretizando-se em beneficios sociais, & necessario gue existam condicdes reais
para a produg&o de diferentes tipos de leituras,

De uma forma geral, constatou-se que, grande parte, dos pais dos alunos
faz a leitura prética do dia-a-dia de acordo com as necessidades, ou seja, utilitaria e
outra parte sfo leitores da biblia devido ao fato de serem de congregagtes
evangélicas.

Partindo dessa constatacéo acima, percebemos que aumenta ainda mais
a responsabilidade e o compromisso da escola com o processo de ensino e
aprendizagem da leitura, ja que o ambiente familiar ndo o proporciona. A escola
precisa ensinar os alunos 2 ler e fazer com que eles se interessem pela feitura,
agindo assim, ela estara dotando-os de um instrumento valioso que & a tomada de
consciéncia, reconhecendo-se enquanto cidadio integrante de uma sociedade
multiplicadora de conhecimentos.

E relevante mencionar que o ambiente pesquisado & escasso de leituras,
principalmente, leituras significativas, mais uma vez, voltamos a falar na importancia
do trabalho do professor/professora em relagdo ao ensino da leitura, os alunos

deixaram claro em seus depoimentos que gostam de ler jornais, entretanto, a
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professora ndo trabalha com esse suporte em sala de aula, e ha no municipio
distribuicdo de dois jornais, sem custos.

A escola, principal redutp do ensino-aprendizado da leitura, talvez Unico,
para algumas criancas, ainda possui lacunas na sua esirutura enquanto instifuicéo
social, por ndo dispor de um espacgo organizado com objetivos claros e definido para
o desenvolvimento do gosio pela leitura, ou melhor, para a formag@o de bons
leitores.

A leitura ndo deve ser uma atividade exira, quandc sobra tempo ou
guando faltaram muitos alunos. A leitura precisa ocupar o horario nobre da aula,
entretanto, n&o foi esta a realidade constada.(mmj(mmﬂj

Neste trabalho tivemos o desafic de observar e analisar como z escola
esta trabalhando para o desenvolvimento do gosto pela leitura, objetivando trazer a
tona uma contribuicdo ac meio escolar, por possibilitar novas reflexbes, apesar
desse tema ser ja bem debatido no meio académico, ndo presenciamos ainda,
mudancas significativas no que diz respeito a formagéo de alunos leitores.

E por acreditarmos que 0 conhecimento estd em constante processo de
constru¢do, pretendemos realizar um seminario sobre leitura, para os profissionais
que trabalham com o ensino fundamental menor (1* a 42 séries) na escola
pesquisada, onde debateremos as idéias dos autores citados neste frabalho. Assim
estaremos coniribuindo com esses professores, no sentido de suscitar uma reflexdo
acerca do ensino da leitura, pois como ja afirmamos antes, ndo basta somente haver
um espaco com suportes de leifura, se o professorfprofessora desconhece o
processo de aprendizado do aluno.

Sabemos gue essa discussdo ndo se esgota aqui e que os problemas

enfrentados por alunos e professores, no que se refere ao tema em debate, ndo
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serdo resolvidos de imediato, mas, quem sabe, a partir dai poderdo surgir possiveis

alternativas e novas pesquisas em que a discussfo seja aprofundada e ampliada.
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ANEXOS

Entrevista com a professora “¥*

1) Seus alunos gostam de ler?
R — A majoria deles dizem que sim, mas na verdade acho que ndo, pois ndo vejo
eles lendo e quando léem é pouco, a maioria ndo mostra interesse pela leitura. Tem

Alguns que gostam,eles alé trazem jornais pra mim, dizendo que ja leram.

2) Quais séo os motivos dos alunos nao gostarem de ler?
R ~ Pela dificuldade que eles tém na leitura, em decifrar mesmo. Eu acredifo que a
maioria ndo tem incentivo em casa, 0s pais passam o dia fora e tambhém a mailoria

sdo repetentes, eles tém vergonha de ferem pra mim, eles nédo gostam.

3) Vocé |& os livios de sua area de conhecimento?
R - As vezes, quando sobra tempo, feio os livros que a faculdade pede para fazer

resumos.
4) Quantos livros vocé ja leu esse ano?
R - Uns quatro, ndo acho que foi (fez cara de dividas) Eu gosto de ler mesmo é

revistas, materiais com informag0es, gosto de cruzadinhas.

5) Vocé tem condicdes comprar livros? Quantos ao ano?

R - Condigbes néo tenho, mas fago um esforgo. Trés livros.

6) Quantas visitas vocé faz a biblioteca do seu municipio?
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R — Uma vez na semana para pegar livros para trabalhar na sala de atila, ainda nido

peguei nenhum da minha area de conhecimento.
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Entrevista com os alunos

1. Seus pais iéem?

Aluno “A” — L éem, mas s0 quando ganhamos jornal.
Aluno *B” — Os dois léem.

Aluno *C” — Meus pais léem de vez em quando.
Aluno “D” - 86 meu pai.

Aluno “E" — Os dois /éem, mas s6 as vezes.

2. Que tipo de leitura?

Aluno “A” — Jomal.

Aluno “B” - Ler coisas de frabatho e cartas que minha avé manda, minha mée nédo
ler livros, meu pailer livros de portugués da escola.

Aluno “C” — Eles léem a biblia, eles sdo crentes.

Aluno “D” — Papei com informagdes sobre firmas e ler jornais, ele s6 ler os jornais
que ele fraz para casa.

Aluno “E” ~ Jornal quando ele ganha minha mée I& o jornal as vezes revistas.

3. Vocé gosta de ler?
Aluno “A” — Gosto.
Aluno “B” — Goslo.
Aluno “C” = Eu goslo.
Aluno “D” — Eu gosto.
Aluno “E” - Eu gosto.

4. O gue vocé gosta de fer?
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Aluno “A™ - Jormnal e livros de hisioria (contos) no jornal tem informagées que a

gente ndo sabe ainda.

Aluno “B” — Livros de histdria e gibi, eu e minha irma n&o temos gibis em casa.
Aluno “C” - Livros de histéria (contos).

Aluno “D” - Livros de contos e gibis.

Aluno “E” - Livros e revistas.

5. Voceé faz este tipo de leitura na escola?

Aluno “A” - Néo.

Aluno “B” = Ndo, quando eu leio gibi na escola, € porque ed frago de casa.
Aluno “C” — Ndo, s6 em casa.

Aluno “D” — Néo.

Aluno “E* — N3o, na escola ndo tem.

6. O que vocé |& em casa”?

Aluno “A” — Livros de historia, é conto.

Aluno “B” — Leio historinhas, gibis e também eu gosto de ler o jornal,
Aluno “C” - Livro de ciéncias e religido.

Aluno “D” — Livros de ciéncias.

Aluno “E” — Livros de histérias com lendas.

7. Aleitura que vocé faz fora da escola é diferente? Por que?

Aluno “A” - E diferente, porque na escola é um tipo de leitura em casa & outro.
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Aluno *B” ~ E diferente porque eu gosto mais é de ler em casa e que eu leio em
casa, ndo tem na escola.

Aluno “C” —~ E, porque a gente em casa faz sozinho a leitura e na escola tem a
professora que faz.

Aluno *D” - £ diferente porque sdo outros livros.

Aluno “E” - £ diferente porque em casa a genle ler na hora que quer, por isso que

é bom.

8. Vocé visita a biblioteca da escola?

Aluno “A” — sim, uns cinco livros, mas li 86 algumas péaginas, eu ndo gostei das
histérias.

Aluno “B” — Sempre visito, eu j& Ii “ A Fada que Tinha Idéias e Poesias dos Mares”.
Eu gosto de ler a noite.

Aluno “C” = J4 fui algumas vezes, peguei um livro e li algumas paginas.

Aluno “D” ~ Sim, pego livros mas ainda ndo If um livro todo, as vezes et ndo gosto
das histérias. Na minha casa s6 tem livros da escola, de matematica e de ciéncias.

Aluno “E" — Fago, loda semana eu pego um livro pra fer.
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Pesquisa de observagdo In joco

Escola: B
Turma: 3° série
Local: Canaa dos Carajas

Data: 30/09/04

CARACTERIZAGAO DA ESCOLA

A pesquisa foi realizada em uma escola municipat de Ensino
Fundamental... {que neste trabatho sera chamada de escoia X) A referida escola
situa-se no centro de Canaé dos Carajas-PA, na rua Petrbnio Portela s/n.

A referida instituicdo tem uma boa estrutura flsica, com excegéo da
quadra de esporte que n3o & coberta. Tem um espaco amplo é construida em
alvenaria, piso de ceramica, salas espagosas e ventiladas, a escola € toda cercada
por um muro em alvenaria.

A escola funciona em trés tumnos, matutino e vespertino, com ¢ Ensino
Fundamental de 12 a 4° série e noturno, com Educagéo de Jovens e Adultos. (EJA)
O prédio da escola & composto por 22 (vinte e duas) salas de aulas, uma secretaria,
sala da diregdo, sala dos professores, cozinha, refeitério, quadra de esporte €

biblioteca.
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O pétio da escola & encimentado e coberto.

O quadre profissional de Ensino Fundamental (12 a 42 série) é formado por
44 (quarenta e quatro) professoras, sendo 22 (vinte e duas) no turno matutino e 22
(vinte e duas) no tumo vespertino. Dessas a maioria ndo tem curso superior,
algumas professoras gstdo cursando o Magistério Superior, inclusive a professora da
sala pesquisada, por uma instituicgo que ndo é reconhecida pelo MEC.

A escola tem uma diretora, uma vice-diretora, uma secretaria e quatro
coordenadoras pedagoigicas.

Possui ainda, guatro vigias, seis zeladoras, seis merendeiras e uma

professora aposentada, que trabalha na biblioteca.

Esta escola trabalha com ¢ “Projeto que vale” Fundacgio Vale do Rie Doce,
cada série trabalha com um projeto e o da 32 série € "Miscigenagao™ 0s negros.

Os projetos da “Escola que vale”, tem a duragéo de quatro meses ¢ sfo

frabalhados trés vezes na semana.

1¢ dia - Data; 05/10/04

A professora iniciou a aula as 7:30 horas, com 25 alunos, sendo que ao
todo s&o 29.

Comecou com uma leitura compartithada "A deusa da Grécia”. Fez uma
leitura direta, ndo incentivou a curiosidade dos alunocs, fez uma leitura sem
entonagdo € em voz baixa, enquanto isso, tinha uns alunos que rabiscavam
cadernos, outros folheavam um livro didatico e oufros conversavam. Logo que
terminou a leitura fez duas perguntas:

-Vocés gostaram?
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-0 que vocés entenderam?

Ao fazer a primeira pergunta, alguns balancaram a cabeca e outros
disseram que nio.

Quando fez a segunda pergunta, apenas uma aluna falou que tinha
entendido, outros alunos ficaram calados e alguns balangaram a cabeca.

Em seguida falou:

-Peguem o livro de Ciéncias e abram na pagina 126, o tiulo “Terra
Lavada”. Acompanhem a leitura, que depois vou fazer umas perguntinhas.

Comecou a ler, fez pausas para reclamar com alguns aluncs que estavam
conversando e fazendo avidozinho.

Dando continuidade leu o exercicio do livio e pediu que os alunos
respondessem no caderno algumas questdes do livro, umas questbes de acordo
com o texto e oulras pessoais.

Os alunos demoraram bastante para responder 0 exercicio.

intervalo para o recreio.

Apbs o recreio a professora pediu que os alunos abrissem o livro de
matematica & acompanhassem a leitura de problemas. Ela deu um tempinho para os
alunos responderem & logo falou:

Vou logo responder no quadro, pois sei que vocés ndo vio logo responder
sozinhos.

Leu novamente cada problema e respondeu no quadro sempre fazendo
perguntas para 0s alunos.

Quando oé alunos demoravam a responder, por exemplo, 5x8, ela mesma

respondia. Logo em seguida encheu o quadro de célculos.
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2¢ dia — Data: 06/10/04

A professora iniciou a aula as 7:35 horas com 27 alunos. Comegou a aula
com uma leitura compartithada “Atenas” — Divinas Aventuras da Mitologia Grega.

Mostrou a ifustracdo da capa para ©s alunos, um aluno pediu que ela
folheasse todo o livro que ele queria ver as ilustragcfes, e a professora disse:

-N&o primeiro eu vou ler.

No meio da leitura fez uma pausa para pedir siléncio e para reciamar a
atencdo de um aluno que estava andando na sala enquanto ela lia.

Quando terminou fez as duas perguntinhas:

-Vocés entenderam?

-O que vocés mais gostaram?

Um alunc respondsu que ndo gostou, pois ela ndo tinha mostrado as
jlustracGes, & a professora disse que na hora do recreio daria o livro para ele

observar. Lm outro aluno falou que ndo gostou do final da histéria e a professora

disse:

-As histérias s&o0 assim, nem sempre termina como a gente gosta!

A professora continuou falando:

-Noés vamos falar hoje um pougquinho de guando o negro era tratado como
mercadoria.

A professora pegou o livro em cima da mesa e iniciou a leitura, guando
terminou perguntou o que os alunos ja sabiam sobre o texto, dentre elas:

-Alguém sabe me dizer 0 que & carta de alforria?

Os alunos sstavam atentos e logo umi respondey, dizendo:

-Era um documento de liberdade gue alguns negros recebia.
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Um outro aluno perguntou:

-Quem cozinhava para os ricos donos da Terra?

A professora continuou a leitura, fez uma pausa para perguntar se eles
estavam aprendendo alguma informacio nova com o texio.

Uma aluna disse que ndc sabia o que era carta de alforria e tinha
aprendido & a professora falou:

-Eu ja tinha explicado outro dia, mas eu acho que vocé faltou a aula.

Continuou a leitura & um alunc falou:

-Professora, aqui na Parg, também tem escravidio, meu pai j& viu um caso
desse, ia onde ele frabalhava.

Quando o aluno terminou de falar, todos os outros estavam falando sobre o
mesmo assunto. Um aiuno fatou:

-O meu vizinho ja trabathou numa fazenda e |3 ele disse que o trabalho era
escravo.

A professora os interrompeu dizendo:

-Prestem ateng&o que estou lendo e depois vocés vao produzir um texto,
nac vou aceitar um texto pequenino.

A professora néo valorizou o conhecimento dos alunos.

Em seguida ela pediu que todos escrevessem um texto.

Ao voltar do recreio, ela pediu que todos continuassem escrevendo, tinha
uns que ainda n&o haviam comegado.

Quando a professora terminou de falar um aluno entregou @ preducdo
escrita, ela olhou e disse:

-Va terminar, eu ja falei que ndo quero texto com poucas linhas.

E o aluno falow:
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-Mas, professora o que eu tinha de escrever eu ja escrevi.

E a professora continuou: -escreva mais, vocé é capaz!

O aluno veltou, sentou e ficou folheando um livro. A professara chamou a
atencdo dele, s6 no final da auta que ele escreveu um pouquinho e entregou pra
ela.

Os alunos demoraram bastante para escrever e a maioria s¢ escreveu um
pouquinho.

Para tarefa de casa ela pediu que eles respondessem uma atividade no

livro de Ciéncias.

3° dia - Data: 07/10/04

A professora iniciou a aula com 28 alunos presentes.

Vou fazer a leitura e hoje eu ndo quero que ninguem atrapathe.

Logo iniciou a leitura compartithada “A quase morte de Z& Malando”.

Quando estava lendo um aluno bateu na porta e enirou, a professora parou
a leitura e falou:

-Como sempre “B” chegando atrasado, amanha vé se cliega mais cedo.

Os alunos conversavam bastante durante a leitura , ela néo parou para

chamar a atencéo.




DEDIDEDESIDED ED IS EDEDEE D XD ED I D ES EVED NS AN EDEDEDED RS D EDED I IS D IS

N
/

IEDED AV EDEPEDED ED IS

SIPIBIST

Ao terminar a leitura, se aproximou da parede da sala e retirou dois
cartazes da parede que estavam escrito a tabuada. Logo ap6s encheu o quadro de

calculos. Em seguida comegou a chamar os alunos de um por um para resolver os

calculos.

Uma aluna falou que néc ia ao quadro, a professora perguntou:

-Por que vocé ndo quer vim?

A aluna n&o respondeu, simplesmente, abaixou a cabeca e a professora
continuou falando:

-Agora € a oportunidade pra vocé aprender, na hora da prova eu nio quero
ninguem reclamando e vocés ja sabem gue & semana que vem.

Logo que os alunos terminaram a professora fez um ditado de problemas e
fez um intervalo para o recreio.

Em seguida escreveram o horaric de provas no gquadro , marcadas para
outra semana, comecando no dia treze de outubro. Quando terminou de escrever,
falou:

-Estudem! Porque o final do ano ta chegando e quem ndo tirar boas notas,
ja sabe.

-Agora, abram ¢ livro de Historia/Geografia na pagina 96 e respondam o
exercicio. Enquanto alguns alunos transcreviam as quesides do livro para o cademo,
outros conversavam e outros desenhavam personagens de desenhos animados e
ficavam comparando gue desenho tinha ficado mais bonito. E enguanto isso, a
professora estava sentada fazendo umas anotacdes no caderno de plano de aulas.
Quando bateu o sino a professora falou que quem ndo tivesse terminado terminaria

em casa.
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49 dia — Data: 08/10/04

A professora iniciou a aula as 7:30 horas com 25 alunos.

-A leitura compartilhada de hoje faz parte do nosso projeto, quem lembra o
nome do nosso proicto?

Os aluno responderam em coro:

-Miscigenaaag&o — 0s negros.

A professora leu o titulo do texto “O museu dos horrores”.

-Prestem atengdo, esse texto tem novas informacfes e depois vocés viio
produzir um.

Na hora que a professora estava fendo um aluno comentou:

-Sera mesmo que 0s negros passavam tanta fome assim?

Ao terminar a leitura a professora falou:

-Os negros “P” passavam tanta fome nos pordes dos navios que chegavam
a morrer.

E quando eles morriam, o que faziam com eles (aluna’A’}

-Eram jogados no mar. (professora)

-Agora, com as informagbes que vocés j& sabiam e com as novas , vocés
vio produzir um texto. Nao esquecam de assinar o nome, da outra vez teve aluno
que esqueceu, assim fica dificil, caprichem na caligrafia, senao ndo vou entender.

Alguns alunos copiavam e outros conversavam sobre o filme da sess&o da
tarde de quinta-feira.

O sino bateu anunciando o recreio, quatro alunos nao tinham terminado a

escrita do texto e a professora:
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-Quem nao terminou, por favor terminem agora, porque ja vou entregar a
atividade de revisdo da prova de Portugués.

Entregou a atividade mimeografada, leu as quesifes, junic com os alunos
e pediu que eles respondessem.

A professora falou:

-Se tiverem duavidas fatem © momento & esse.

-Eu ndo entendi a 32 questio, falando sobre verbos. (aluna®C”)

-Tem raz8o de ndo saber, ndo presta atencdo nas minhas explicactes, é o
tempo todo batendo papo. (professora)

-Professora, hoje & sexta-feira, ¢ a aula de Educacéo Fisica. (aluno”D”)

-Hoje, eu ndo vou dar recreacdo, porque vocés vEo fazer provas na
semana gue vem, agora vocés vao responder a tarefa de revisdo e estudar em casa
e mesmo assim, segunda e terca-feira vocds vio brincar bastante, na festa de
vocés, segunda néo vai ter aulas, s6 brincadeiras.

-Néo esquegam, estudem! (professora)

5° dig — Data: 13/106/04

A professora comegou a aula falando sobre a festa da crianga que tinha
acontecido no dia onze de outubro na escola.

-Vocés gostaram da festa?

-Gostamos. {os alunos responderam em coro)

O aiuno “J” levantou o brago e falou:

-Eu n8o gostei, porque s6 tinha brincadeira pra crianga, eu brinquei s6 um

pouquinho, gostei s6 do sorvete.
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-0 sorvete tava gostoso era da Kibom. (aluna’H”)

-O papo ta bom, mas agora vocés vio fazer a prova de vio fazer a prova
de Religido.

A professora pediu para os alunos afastar as cadeiras e entregou uma
prova para cada aluno e fez uma leitura e os alunos acompanharam.

Ela fez um breve comentério do texio, falando dos diversos tipos de
preconceito, enfatizando que desde a época de Jesus j& existia.

Bateu o sino para o recreio e a professora pediu as provas de quem ainda
nao havia terminado.

Ao voltar do recreio ela entregou as provas para os alunos terminarem.

A professora pediu que os alunos que ja tivessem terminado, podiam ir

embora e estudar para prova de Ciéncias.

6 dia — Data: 14/10/04

A professora comecgou a aula falando que na prova de Religido, teve aluno
gue entregou com algumas questdes em branco.

-56 ¢é falta de atengdo, parece que néo entendem o que ler. (professora)

-Hoje é prova de Ciéncias, espero que vocés tenham estudado.

Distribuiu as provas para cada aluno e em seguida leu.

A prova era mimeografada ¢ em duas paginas.

Quando chegou a hora do recreio & maioria n3o tinha terminado, a
professora pediu gue primeiro respondessem as questfes de uma pagina e depois

da ouira.
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7° dia — Data: 15/10/04

A professora iniciou a aula falando da prova de Ciéncias.

-Se na prova de Ciéncias vocds demoraram bastante pra responder,
imaginem, hoje que & Portugués. (professora)

Ela pediu para os alunos fazerem um esforgo e ndo deixarem nenhuma
quesi&o em branco.

Distribuies para cada aluno a prova, esta era digitada.

Fez a leitura e os alunos acompanharam. Em seguida comecgou a afastar
as cadeiras.

-Agora, € com vocés! (professora}

8° dia — Data: 18/10/04

A professora comecgou a aula fazendo com os alunos uma revisde oral da
tabuada.

Ao terminar afastou bastante as cadeiras, uma das outras e distribuiu a
prova.

-Agora, por favor, siféncio tofal. (professora)

Pediu que um aluno lthe enfregasse o lapis, pois nele estava a tabuada,
entregou outro para o aluno.

A professora ndo leu a prova.
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9° dia — Data: 19/10/04

A professora iniciou a aula aborrecida, falande que tinha corrigido as
provas de Porfugués e algumas de matemaética.

-O resultado foi um desastre! (professora)

-Vocés nédo prestam atencao! Fico me perguntando, o que & que vocés
guerem na vida, para ter uma boa profisséio tem que estudar, eu acho que vocés
querem ir & prarogal (professoraj

Logo em seguida, distribuiu a prova de Historia/Geografia, leu e alguns
alunos acompanharam a leitura.

-Agora, vé se respondem, pelo menos essa. (professora)

Na sala dos professores, na hora do recreio a professora falou para uma
colega:

-Os alunos léem, mas ndo sabem interpretar, um dos problemas das

provas terem sido um fracasso!

10° dia — Data: 20/10/04

A professora iniciou a aula falando sobre a aula de Artes, que os alunos
iam pintar misturando cores.

Logo apés, fez uma leitura compartithada "A sapa casada” de Silvio
Romero.

Comecgou a leitura com uma boa entonacgdo e terminou com uma voz

baixa. Fez uma pausa na leitura e falou:
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-Como a leitura € longa, amanhé eu termino!

Fotheou o livro e mostrou as ilustracfes para os alunos, eles ficaram
bastante atentos. Depois de observar um alune falou:

-Termine de ler logo, agora, professora.

-S06 amanh§ agora vocés vo pintar.

;ProfeSSﬂra, la na biblicteca tem esse livro. (aluna™C”)

-N&o, esse é meu.

-Professora, sexta-feira, a senhora néo liberou a gente pra pegar livios na
biblioteca. (aluna”H")

A professora de cabega baixa, falou:

-Agora, s6 sexta-feira que vem, sexia-feira passada vocés estavam
fazendo prova.

Logo em seguida, dividiu 0os alunos em cinco grupos e distribuiu tinta ﬁara
eles fazerem um desenho livre e pintarem

Quando bateu o sino para o recreic, uma aluna comentou com a colega:

-Vou & biblioteca, vé se 14 tem um livro igual ao da professora.

A aluna lanchou e foi direto para biblioteca, observou bastante os livros,
folheou alguns livios de contos e pegou um emprestado e a auxiliar de biblioteca,
gue € uma professora, falou:

-Hoje ndo é o dia de sua turma pegar livros emprestados. Vou emprestar,
mas seu dia & sexta-feira.

A aluna pegou o livro e saiu sorrindo, parecia que estava muito contente, o
livro tinha bastante ilustragdes.

Ao retornar do recreio os alunos continuaram pintando.
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11° dia — data; 21/10/04

A professora iniciou a aula dando continuidade a leitura compartilhada “A

sapa casada’.

-Vou dar continuidade a leitura de ontem, prestem atengio!
Folheou o livro antes de comecar a leitura e mostrou as ilustragdes.
A maioria dos alunos ficaram atentos a leitura.

Quando terminou a leitura, a professora, falou:

-Que bom gue vocés ficaram um pouquinho quistos pra ouvir.
Vocés gostaram?

-(ostamos. A maioria respondsu.

Em seguida a professcra comegou a escrever no guadro & explicou a

diferenca de Mal e Mau. Apos a explicagéo, encheu o quadro de exercicios.

Enquanto ela explicava, tinha uns alunos fazendo muito barutho, aluna “B”

colocava as maos nos ouvidos.

A professora ndo ligou pra cena ¢ continuou a explicacdo. Quando bateu 0

sino para o recreio, todos os alunos foram para o recreio, com excecdo do aluno “0".

Ele se aproximou de mim e falou:

-Vocé escreve tanto, parece que esse seu caderno ji esta cheio. Vocé

gosta muito de escrever, ndo &7

chato!

-Gosto muito e vocg?

-Eu fambém gosto de escrever, agora ler, eu s6 gosto la em casa, aqui €

Respondeu e saiu logo da sala comrendo para brincar com um colega.

Ao retornar do recreio, a professora falou:
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-Abram o livro de Histbéria/Geografia na pagina 102, o titulo do texto &
“Yocé e sua moradia”,

Logo que os alunos abriram os livros ela comegou & ler, fez uma pausa e
falou:

-Quem néo tiver trazido o livro, senta ao lado do colega.

Os alunos mais conversavam do que ouviam.

-Professora, o que & palafitas? (aluno’R")

-E a alta de ripinha. (aluna™T”)

-Ha eu ja sei qual &€, mas eu ndo sabia que ela tinha esse nome, la em
Tucurui tem € muito. {aluno™R”)

-Palafitas, “R” sdo casas consiruidas em terrenocs alagados, por isso que
clas s&o altas, s&o feitas em cima de estacas. {professora)

Quando os alunos terminaram, ela sscreveu no guadro, problemas e

calculos para tarefa de casa.

12° dia — Data: 22/10/04

A professora iniciou a aula com 27 alunos, pegou um livro na bolsa e fatou:

-Trouxe um livro novo , ele fala de como 0s negros se alimentavam, essa
leitura faz parte do nosso projeto “Miscigenagéo” — ao negros.

Q titulo do texto era alimentagdo dos negros, comegou a ler e muitos
alunos n&o prestaram atencéo, eles estavam euforicos, o alunoe “V” falou:

-Hoie & dia de recreagéo, eu j& quero ir pra quadra, vou fazer muitos gols.

-Eu quero brincar € de queimada. (aluna “B”)
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A professora parou de ler, fechou o livio e sentou, logo os alunos ficaram
em siléncio.

-Eu acho que vocés ndo estdo a fim de ouvir, ndo vou mais ler e depois
VOU querer um texto escrito com novas informagdes sobre 0s negros, ai eu quero
ver.

Apés uns dois minufinhos de siféncio ela refornou a leitura.

-Professora estd chegando a hora de pegar os livios na biblioteca.
(aluna™Vv"

-Da pra esperar eu terminar de ler pra vocé falar, ap6s ¢ recreio vocés vao
pegar e vou logo avisando, € pra pegar livro e ler, s& devolver quando tiver
terminado, sen&o ndo adianta pegar, pra qué? Pra encher de orethas igual ao livro
didatico.

Apos, o recreio ela anunciou que 05 alunos ja podiam ir pegar os livros na
biblioteca, ela liberou de cinco em cinco.

Quando chegaram na biblicteca os alunos ja iam direto na prateleira de
contos, a maioria pegou livrog de contos, apenas duas alunas pegaram livros de
poesias. .

Cada aluno pegou um livro, com excegdo de dois alunos que ainda n&o
tinham devolvido os livros.

-Agora, chegou a hora que vocés tanto gostam, vamos pra quadra, sem

cotrer e sem barulho. (professora)
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13° dia — data: 25/10/04

A aula foi iniciada as 8:00 horas porgue a professora estava conversando
com um pai de aluno na secretaria da escola.

Ao chegar na sala, ela anunciou que eles iam assistir um filme na
biblioteca, o filme era “Pinoquio”.

-Por favor, nac vao correndo, pra nao atrapathar a aula nas outras salas.
(professora)

As maiorias dos alunos ficaram atentas, assistindo o filme, tinha dois
alunos que estavam inquietos, depois eles falaram para professora que eles ndo
estavam prestando atencio porque eles queriam era assistir o filme da "Mula sem
cabega”. A professora disse pra eles que na proxima semana, eles iriam assistir.

O filme teve a duragdo de 1 hora € 20 minutos. A professora ndo fez
comentarios sobre ¢ fiime.

Ao retornar pra sala a professora, encheu o quadro de calculos de
multiplicagéo e divisdo.

Enquanto isso, os alunos discutiam cenas do filme.

-Todo dia, vocés vio resolver calculos, porgue a prova de matematica, foi
uma negago. {professora)

Apo6s o recreio ela escreveu problemas de divisdo no quadro. Leu cada
problema e resolveu com a ajuda dos alunos.

A tarefa de casa foi calculos de divisdo.

-Estudem a tabuada, o problema & esse, vocés ndo sabem a tabuada.
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14° dia — Data: 26/10/04

A professora iniciou a aula falando que os alunos iam fazer uma atividade
diferente.

Cololccu um jarro de flores em cima da mesa, afastou a mesa para mais
préximo dos alunos e falou:

océs vao fazer um desenhe de observacgdo, v8o observar a mesa com o
jarro de flores e v&o observar.

Entregou pedacgos de cartolina branca para cada aluno desenhar.

E antes deles comegarem a desenhar ela pediu que eles fizessem um
circulo, para facilitar a visuatizacio.

Os alunos ficaram entusiasmados com a atividade, cada um queria fazer
mais bonito. Quando terminaram a atividade a professora entregou papel madeira
para eles colarem as atividades e pediu que eles assinassem o nome deles no
papel, um embaixo do outro.

Em seguida ela entregou fita durex para eles fixarem o cartaz na parede.

Ap6s o recreio a professora escreveu no quadro 0s pronomes: eu, tu, ele,
nas, vés, eles. E escreveu frases, explicando o uso de cada um. Enquanto ela
explicava alguns alunos conversavam.

Dando continuidade ela encheu o quadro de exercicios para responderem

na sala e alguns em casa.
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15° dia — Data: 27/10/04

A professora iniciou a aula falando da caligrafia dos alunos, falou que
sentia dificuldades para entender os textos produzidos por eles. Pediu que eles
abrissem o livro de Portugués e fizessem uma cdpia do texto “A sopa de pedras”.

-Caprichem na letra e prestem atengfo, logo apés um ponto, comeca com
tetra maidgscula.

Durante a atividade ela acompanhava nas carteiras, lia o texto, quando no
entendia, pedia pra eles apagarem e comecar tudo de novo.

A aluna *V” ficou chateada e rasgou trés folhas do caderno.

-N&o precisa vocé rasgar, pra isso existe a borracha. (professora)

Na hora que o sino bateu para o recreio finha aiuno que ndo havia
terminado.

Ao retornar do recreio, ela pediu que 0s alunos produzissem um texto.

-Agora, vocés vao fazer um texto com letra legivel, sobre a importancia da
alimentac&o dos negros pra nossa cultura. (professora)

A professora entregou folhas mimeografadas com 25 linhas e pediu gue
eles escrevessem.

-Prestem atengao, o titulo fica numa linha separada do texto.

A maioria dos alunos escreveram muito pouco.

-Esté chegando o final do ano e vocés nfo aprendem a escrever um texto.
{professora}

Dando continuidade escreveu célculos para a tarefa de casa.
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16° dia — Data; 28/10/04

A professora iniciou a aula com 24 alunos, abriu um livro e pediu siléncio, o
titulo da leitura era “O rei sol”.

A professora iniciou a leitura com uma boa entonacdio, mas fez muitas
pausas, para reclamar a atencdo dos alunos que estavam conversando, no final da
leitura ja estava lendo com pouca entonagéo.

Hoje eu ndo vou nem perguniar, se vocés gostaram, porgue com um
barulho desse, & impossivel ouvir. {professora)

Logo em seguida usou o quadro pra explicar o uso do rr.

-N&o se inicia palavra com rr € no meio da palavra ele tem som forte,
exemplo: morro, jarra, macarrdo... (professora)}

Apbs a explicagdo, encheu o quadro de exercicios. Quando os alunos
terminaram a professora pediu gque eles estudassem em duplas a tabuada de
muttipticagao.

Depois do recreio a professora escreveu no quadroe calculos de divisao.



