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. PARECER SOBRE TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

O Trabalho de Cdngius‘ao de Curso nomeado “O Lidico na Expressio da Linguagem

(Comunicagio) dos Portadores de Deficiéncia Auditiva”, foi descrito pela graduanda Maria

José costa Faria, em pesquisa qualitativa de enfoque etnografico. O trabalho apresenta uma

stigante trajetoria que tem passageill pela Conquista e

organizagdo que possibilita uma n
com profundidade nas reflexdes em tomo da

Desafios da Bducagdo Especial ¢ centraliza-se

Necessidade Educativa Especial, enfocando o Portador de Deficiéncia Auditiva (PDA).

e, como um Ser em desenvolvimento e em diferentes momentos da vida,

Apresenta est
irios e afetivos que se iniciam mno Ambito familar, o

desenvolvimento cognitivo, a aquisicio da linguagemm; menciona também a linguagem .de

sinais e a oralidade.
No decorrer deste percuirso, a autora ilusira sem descaracterizar a potencialidade do PDA, .

as diferencas do processo enire um sujeito com audigao normal e do sujeito com surdez ou

portador, o que-contribui para novas possibilidades de intervencio na éarea de pedagogia € em

outras especificidades.

Bsta pesquisa tambem aponta a etiologia, as possivels causas da patologia, os diferentes

etimento da audic3o e principalmente aborda um carater preventivo; fala
ento pré-natal e do diagn6stico precoce nas criangas.

como fonte de um trabalho rico e produtivo, ndo

niveis de comprom
da importincia do acompanham

Em suas hipéteses, salienta a ludicidade

* 56 o ensino-aprendizagem do PDA, mas para todos 0s envolvidos no processe de Educar.

Para se ter obra, deve-se ter transferéncia e sobrefudo estar-se comprometido com &
tematica, assim é que percebemos a aluna, que através desta pesquisa, que & inédita neste
Campus e deste ja fala de sua importincia, pode resgatar questdes de sua nfincia quando

brincava com PDA e fazer de sua meta melhor compreendé-las e, portanto, auxilia-las,

ceito que atribuimos € EXCELENTE, a aluna foi persistente, incansavel e trouxe

QO con

importantes.contribui¢des para 0 processo de inclusio educativa.

Maraba(PA), 17 de dezembro de 2003,

“olon M oo T by

prof* Patricia Metz de Fonseca Lemos
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A todos os alunos com perda ou deficiéncia anditiva que com seu siléncio nos ddo uma

ligéo de vida.

AO EDUCANDO SURDO

Em teu mundo gramatical silencioso, quieto-ansioso
fechado-expressivo

querc penetrar...

E conhecer em ted gesto

a palavra

a comuntcacio-signo

para aprender a te ensinar
compreender o teu gesto-ansioso
E te mostrar-ensinar

que em teu mundo

quieto-surdo

hé pessoas que almejam te escutar

compreender tua voz-pensamento.

Teu pedido silencioso-significativo.
Es falante de uma lingua diferente.
rica...
que expressa teu pensar-ser
teu modo de ver
as coisas
O mundo...

Arlindeo Gomes de Paula
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MENSAGEM

Aos pais, educadores, amigos das criangas com perda ou deficiéncia auditiva e a quem a
leitura do texto interessa que ao levem esse texto possam refletir ¢ buscar descobrir e valorizar
os encantos, e beleza, os sentimentos, a capacidade, a inteligéncia, as dificuldades e
fragilidades, enfim todas as qualidades e porventura as falhas que esses cidadfios e cidadis

possam ter assim como qualquer ser humano.

BEM VINDO A HOLANDA
EMILY PERL KNISLEY

Freqiientemente sou solicitada a descrever a experiéncia de dar 4 luz a uma crianca com
deficiéncia — Uma tentativa de ajudar pessoas que n3o tém com quem compartilhar essa

experiéneia tinica a entendé-1a e imaginar como é vivencia-la.
Seria como...

Ter um bebé é como plangjar uma fabulosa viagem de férias para a ITALIA! Vocé compra
montes de guias e faz planos maravilhosos! O Coliseu. O Davi de Michelangelo. As Géndolas
em Veneza. Vocé pode até aprender algumas frases em italiano. E tudo muito excitante. Apos
meses de antecipagio, finalmente chega o grande dia! Vocé arruma suas malas e embarca.

Algumas horas depois vocé aterrissa. O comissério de bordo chega e diz:

“BEM VINDO A HOLANDA!”
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“Holanda!?! Diz voce, o que quer dizer com Holanda?!? Eu escolhi a Italia? Eu devia Ter
chegado a Italia. Toda a minha vida eu sonhei em conhecer a Italia”, Mas houve uma
mudanca de plano de vdo. Eles aterrissaram na Holanda e é 14 que vocé deve ficar. A coisa
mais importante ¢ que eles ndo te levaram a um lugar horrivel desagradavel, cheio de
pestiléncia, fome e doenca. E 'apenas um lugar diferente. Logo, vocé deve sair ¢ comprar
novos guias. Deve aprender uma nova linguagem. E vocé ira encontrar todo um novo grupo

de pessoas que nunca encontrou antes.

L apenas um lugar diferente. E mais baixo e menos ensolarado que a Htalia. Mas apds
alguns minutos, vocé pode respirar fundo e olhar ao redor, comegar a notar que a Holanda tem

moinhos de vento, tulipas ¢ até Rembrants e Val Goghs.

Mas, todos que vocé conhece estio ocupados indo e vindo da Itdlia, estBo sempre

comentando sobre o tempo maravilhoso que passaram 1. E por toda sua vida voce dira:
“Sim, era onde eu deveria estar. Era tudo o que eu havia planejado”™.

E a dor que isso causa nunca, ird embora. Porque a perda desse sonho é uma perda
extremamente significativa. Porém, se vocé passar a sua vida toda remoendo o fato de ndo ter
chegado a Italia, nunca estara livre para apreciar as coisas belas e muito especiais sobre a

Holanda.
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RESUMO

Este trabalho apresenta uma pesquisa sobre a importincia do ladico no desenvolvimento
afetivo, cognitivo dos PNEE’s — Portadores de Necessidades Educativas Especiais —
Deficiéncia Auditiva na expressio da linguagem {comunicagio) a pesquisa fundamenta-se a
luz das teorias de autores que reuniram dados A respeito da problematica em questiio, como:
Vera Regina J. R. Fonseca — Swrdez e Deficiéneia Auditiva: A (rajetoria & Flade Adulta,
Alvaro Marchesi em sua obra — Comunicacdo, linguagem e pensamento das cr IANCas surdas,
Yordelina Montalvie Coiréa em - Swdez ¢ as fatores que compdem o Méiodo Audio +
Visual de linguagem oral para criangas com perdas onditivas, Romen Sassaki - Inclisdo:
Construindo uma sociedade para todos, Marcos J. Mazzotta — Educagdio Especial no Brasil:
historia e politicas Piblicas, , as quais foram fundamentais para nortear esse trabatho a partir
de conceitos & concepgdes relevantes ao tema.

Adotamos como metodologia de pesquisa a Abordagem Qualitativa com enfoque
etnografico de Ludcke e André,

Partindo desses pressupostos obtivemos as seguintes afirmacgdes: que a ludicidade favores
o desenvolvimento afetivo, cognitivo dos PNEE’s - Portadores de Necessidades Educativas
Especiais — Deficiéncia Auditiva favorecendo a linguagem comunicativa quando utilizado
como estratégia metodoldgica previamente planejada com objetivos definidos; A postura do
professor frente ao desafio de lidar com essas criangas em salas regulares, visto que as
propostas educacionais nfio viabiliza esse momento, exige do profissional engajamento e
busca incessante de formacio continuada, assim como, assessoramento pedagogico para o
bom desempenho da sala de aula na relacgio ensino aprendizagem.

Desta forma, o lidico amplia as possibilidades de aprendizagem, bem como promove o
desenvolvimento dos aspectos sociais, afetivos, cognitivos favorecendo a socializacfo,
comunicagdo das criangas ouvinies ou com perdas, ou ainda portadoras de necessidades
especiais.

Palavras-chave: Ludicidade, cognicfio, afetc - Linguagem e comunica¢io - Perda ou
deficiéncia auditiva.
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Abstract

This presents a study about the importance of the bright in the afectiva development,
cognated from the PNEE's — Portadores de Necessidades Educativas Especiais (Carriers of
Special Education Needs) — hearing Deficincies in the expression of language
(communication). The study bases itseli in the light of the theories of authors that that united
data with respect to the problem in question, as: Vera Regina J. R. Fonseca — Deafness and
Hearing Deficiency: A trajectory to the Adult Aged, Alvaro Marchesi in his work —
Communication, language and thought of deaf childrem; Jordalina Montalviio Correa in
Deafness and the factors that compose the Hearing Method Examination of Oral Language
for children with hearing loss, Romeu Sassaki — Inclusion: Constucting a Society for
everyone, Marcos J. Mazzotta — Special Education in Brazil; history and public politics, the
which were fundamental to steer this study beginning from the ideas and concepts relevant to
the theme.

We adopt as the research method the Qualitative Approavh with ethnographic focus of
Liidke and André.

Beginning from these presumptions we obtain the following affirmations: that the
brightness favor the affection development designated from PNEE's (Carriers of Special
Educational Needs) — Hearing Deficiency favoring communicative language when utilized as
methodological strategy previously plamned with defined objectives; the position of the
teacher is in the front of the challenge to deal with these children in regular classrooms, seeing
that educational proposals don’t see as practical at this moment, requires professional
engagement and unceasing searching for continuous formation, such as pedagogical advising
for the good development of the classroom in relation to taught learning.

In this form, the brightness amplifies the possibilities of learning, as well as promotes the
development of social aspects, favorable thinking ability in relation to socialization,
communication of hearing children or nonbearing, or even carriers of special needs or

disabilities.

Key Words: brightness, thinking, affection, language and communication, hearing loss or
deficiency.
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INTRODUCAO

Historicamente temos presenciado no cenario educacional brasileito um modelo de
educagio um tanto quanto excludente, no qual os alunos que detém alguma necessidade
educativa especial deficiéncia fisica cu mental pouco tem participado desse processo, pois
esses alunos “sugerem” problemas aos educadores que nfio encontram respostas nas propostas
pedagogicas das politicas educacionais elaboradas, que possam lhes dar condicdes de

realizarem com responsabilidade a educagiio dessas criangas.

E importante frisar que nossos estudos e pesquisas a cerca do tema fiveram inicio no ano
de 2000 em um trabalho realizado na disciplina de Pesquisa Educacional, naquele momento,
percebemos ser possivel buscar informagGes a respeito de uma ansiedade que nos inquietava
desde a infincia quando em visita a um internato de criangas desamparadas sem familia
encontravamos sempre um grupo de trés criangas “mudas” e apesar de nossa pouca e

fragilizada comunicagdc a brincadeira de roda nos permitia inferagir cantando, batendo

palmas, alegres, como qualquer crianca desfrutando o prazer de brincar.

A linguagem e comunicacao residiam na desconiragdo, na alegria, no prazer, no sentimento

afetivo que o Iidico nos permite vivenciar,

A possibilidade de analisar experiéncias de aprendizagem vivenciadas no interior de uma
escola por alunos com perda e portadores de deficiéncia auditiva a partir de uma relagio
interativa de aprendizagem levou-nos a elaborarmos esse estudo, buscando investigar o adico

na expressdo da linguagem (comunicagio) dos portadores deficiéncia auditiva.
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Preocupados em analisar o methor possivel esta situacdo elegemos como referencial
tedrico para esta pesquisa as seguintes obras: Surdez e Deficiéncia Auditiva; a trajetoria da
Infancia a Idade Adulta no qual Vera Regina J. R. Fonseca retine varias especialistas em uma
coletdnea, e a partir da psicandlise e de sua teoria do desenvolvimento emocional nos
apresenta dados relevantes que compreendem do diagnostico, a intervengio e orientago

interdisciplinar para a crianga, familia e escola.

Soma-se a obra Comunicagio, Linguagem ¢ Pensamento das Criancas Surdas de Alvaro
Marchest colaboradores refime material bibliografico sobre o desenvolvimento cognitivo, das
dificuldades de aprendizagem, das necessidades educacionais, dos recursos, enfim dados

relevantes para a construgfio de nosso trabatho.

Em Surdez ¢ os Fatores Que Compdem o Método Audio + Visual de Linguagem Oral para _
Criangas com Perda Auditiva, Jordelina Montalvio Corréa aborda questdes significativas a
respeito do desenvolvimento da linguagem em criangas portadoras ou com deficiéncia
auditiva que contribuiram para a realizagdo desta pesquisa. Assim como Inclusdo: construindor, -

uma sociedade para todos de Romeu Sassaki.

E importante destacar que das obras sclecionados elegemos temas ¢ conceitos mais
significativos que tratavam com major profundidade as questdes relevantes a nossa
problematica sem perder de vista a complexidade das relagdes humanas, assim como as

caracteristicas peculiares do processo educativo.

Neste sentido, estruturamos nossos estudos dando énfase aos pontos que consideramos
importante para a compreensio e relevincia do tema, assim como elegemos como
metodologta de investigacio a Pesquisa Qualifativa com enfoque etnografice baseado nos
estudos de Liidke e André, a qual nos possibilitou através dos métodos de observagdo — como
observador participante e entrevista semi estruturada colher dados do cotidiano escolar e das

relacdes familiares significativas para a interpretagio e discussio da tematica em foco.

A analise dos dados coletados e a interpretagio dos fatos deu-se a luz das teorias elencadas

que fundamentam essa pesquisa.
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Os resultados obtidos configuram-se como um novo conhecimento cientifico na 4rea de
educacdo especial que expressa. A importincia do ladico no desenvolvimento da hnguagem

(comunicagdo) dos portadores de necessidades educativas especiais — deficiéncia anditiva.

Esperamos que esse trabatho possa contribuir significativamente com a educacio
destinada a essas criangas, assim como na pratica pedagdgica proporcionando mudangas no

cenario educactonal,
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FUNDAMENTACAO TEORICA

1. Processo Histérico:

S¢ buscassemos compreender a educaco brasileira, discutindo e avaliando seu processo

historico a pastir das diversas politicas educacionais, destacando do cenario & Fducagda:

Especial que atende os Portadores de Necessidades Educativas Especiais — PNEE's; &

numerariamos com seguranca, grandes avangos em todos os aspectos que vio desde a
superagio do isolamento, segregacio e a inclusfio que é a grande conquisia de direitos do

aluno em sala de aula regular.

Hoje ¢ comum encontrarmos criancas portadoras de defici€ncia em sala de aula regular,
mas tal fato nem sempie {oi-assim. Na antigiiidade classica mais precisamente na Grécia € na
Roma Antiga, estas crian¢as eram consideradas aberra¢tes da natureza sobrenaturais ou ainda
representavam castigo dos deuses do Olimpo, e por as mesmas deveriam ser sacrificadas, o
que significa dizer que eram jogadas no abismo ou servidas como alimento para animais nas

arenas de jogos para entretenymento dos dominantes.

Ressalta-se ainda, que naquele momento, as criangas deveriam atender ao modelo de
homem perfeito, no sentide mais amplo da palavra para servirem ao militarismo como € o
caso particular da cidade-estado de Esparta, que exigia o homem sem nenhum problema fisico

ou mental.
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Na ldade Média, as criangas eram vistas como alienadas (loucas), frutos de algum pecado
cometido por seus pais; a igreja como instituicio ‘comandante’ daquela estrutura social, em
todos 0s seus aspectos (econdmicos, politicos e sociais), era quem determinava o padrio de
comportamento da sociedade e por isso mesmo, a mesma ¢ que designava como seria tratada
a crianga portadora de deficineia, a maioria destas eram levadas para locais isoladas onde
seriam ‘cuidadas’ por pessoas sem capacitagio especializada para esse fim, em cardter

filantrépico ou selidario (SASSAKI, 1970).

Na Idade Moderna, apesar de ainda persistir o carater solidario e filantropico da sociedade
em relaclo os portadores de deficiéncia, algo de novo estava comegando a ocorrer, a crianca
agora comega a despertar o interesse dos pesquisadores e cientistas, para os quais a mesma
passa a ser objeto de estudo, e com isso propunham tratamento através de terapias

ocupacionais (SASSAXKT, 1970).

A atitude da sociedade com os deficientes era a abnega¢fio e o pieguismo, no qual
considerava estes seres como doentes, incapazes ¢ Eleitos de Dens’, por isso merecedores de

politicas de favores {SASSAKI, 1970).

Ja na Idade Contemporfinea o deficiente comega a ser visto como um ser dotado de
capacidade, limitadas talvez, porém, o suficiente para que no ficassem isoladas do resto da

sociedade, sem atendimento/acompanhamenio especializado (SASSAKI, 1970).

Ha agora neste momento, politico ¢ educacional, todo o interesse cientifico por essas
criangas, passando as mesmas a serem merecedoras de estudos e pesquisas ¢, com isso
também ganham a atengfo de leis que regem e organizam a sociedade, portanto, as criangas

especiais tem garantidos os direitos e deveres .

E neste contexto que a educagio perpassa por toda uma linha historica de desenvolvimento

que a concretizam como tal, sendo esta dividida em fases:

Fase da Exclusfo: foi um periodo em que o portador de deficiéncia ndo tinha acesso a

escola, ao mercado de trabalho competitivo, no qual, em tempos proximos, a sociedade

1 Eleito por Deus: criangas ou pessoas que de acordo com 2 igreje, recebiam bénglos ou castigo dos céus.
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entendia como crueldade os mesmos trabalharem, o que néio ocorre hoje, pois os portadores
nfo trabalham por falta de oportunidade, (interesses dominantes) ¢ como disse Sassaki
(1997:60) “falta de reabilitacdo fisica e profissional, falta de escolaridade, de meios de
transportes, falta de apoio da familia e de qualificacdo para o trabalho ™

e Tase de Integracdo: as criangas especiais foram trazidas de seus locais isolados do

convivio social e passaram a conviver nas escolas regulares, mas, ainda em salas isoladas.

Sassaki (1996).

Somente na Fase de Incluséio, na qual vivemos hoje, € que a crianga deixa de ter um espaco
especificamente seu — que caracterizava a discriminagfio — e, passam a conviver numa sala de
ensino regular e com criangas ‘ditas normais’, pois € finalmente entendido que esta

convivéncia ¢ saudave! para todos os seguimentios da sociedade.
2. Educacio Especial no Brasil:

Alguns brasileiros no século XIX inspirados pelo movimento na Europa e nos Estados
Unidos, mictaram uma organizagio de servigos para atendimenic de portadores de
necessidades especiais: cegos, surdos, deficientes mentais e fisicos. Essa organizagio de
prestagdo de servigos durou cerca de um século e caracterizava-se por iniciativas oficiais e
particulares isoladas, refletindo interesses de alguns educadores no atendimento educacionais

de portadores de deficiéncias.
O movimento de inclusio da ‘educagio de deficientes’, da ‘educagio dos excepcionais’ ou
da ‘educagfio especial’ na politica educacional brasileira veio a ocorrer de fato, somente no

final dos anos 50 e inicto da década de 60 do século XX

Podemos citar dois periodos na educaglic especial que se destacam pelas acdes

implementadas para educagiio de portadores de deficiéncia, conforme Mazzota (2001:27):

o de 1854 a 1956: periodo que teve a representatividade de agdes a partir de iniciativas

oficiais e particulares;

. de 1957 a 1993: neste periodo as iniciativas oficiais de Ambito nacional.




200000 D)) 00 ) )

»,

Do) )y ) ) )

D)) 0 a0 )

LD D D R0 D R R

15

Vale ressaltar que a educacio especial no Brasil caracteriza-se de fato em 12 de setembro
de 1854, quando Dom Pedro H assina o primeiro Decreto Imperial n° 1.428, fundando o
Imperial Instituto dos Meninos Cegos da cidade do Rio de Janeiro. Mazzota (2001:27).

Trés anos mais tarde, em 26 de setembro de 1857, Dom Pedro T assina a lei n® 839,
criando o Imperial Instituto dos Surdos-mudos, na cidade do Rio de Janeiro, hoje conhecido

como INES — Instituto Nacional de Educagio de Surdos. Mazzota (2001:29).

O segundo periodo, de 1957 a 1993 destacaram-se as agdes oficiais de dmbito nacional.
Neste periodo, o atendimento educacional aos excepcionais fica amparado pelo governo
federal, a partir de campanhas para este fim. A primeira a realizar-se foi a Campanha para
Educagdo de Surdos Brasileiros — CESB, através do Decreto Federal n® 42.728 — 03 de
dezembro de 1957, e portaria Ministerial n° 114, de 21 de margo de 1958, publicada no Disrio
Oficial da Unifo, de 23 de margo de 1958. Mazzota (2001:29).

Destacaremos a seguir, alguns principios legais que garaniem o direito, deveres e

participagfo especial dos portadores de deficiéncias:

e  Declaragio Universal dos Direitos Humanos (1948): estabelece direitos iguais para

todos os homens sem discriminag8o, inclusive na educagio;

¢  Constituicio da Repiiblica Federativa do Brasil (1988): nos seus artigos 205 e 208,
inciso TI, garantem respectivamente ‘educagioc € direito de todos... e o atendimento

especializado aos portadores de deficiéncias, preferencialmente, na rede regular de ensino’;

e Estatuto da Crianga e do Adolescente {1990): reafirma os direitos j4& estabelecidos pela
Constituigdo. Institui o Conselho Tutelar — 6rg3o responsivel de cuidar para que seja
cumpridos os direitos juvenis, independentes de suas condigdes fisicas, psicol6gicas, social ¢

étnicas;

e  Declaragio Mundial para Todos {1990): langa as sementes da Educacgdo Inclusiva, pois

reivindica a generalizaco de oportunidades para todos com qualidade;
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» Politica Nacional de Educagio Especial: estabelece que a educagio especial deve

iniciar tdo logo identificado alguma necessidade especial;

* Leide Diretrizes ¢ Bases da Educagio Especial (DB —9394/96): Cap. V Art. 58, 59 e
60, atendimento a educagio especial como modalidade de educaciio escolar oferecida na rede

regular de ensino acs estudantes portadores de necessidades especiais, abrangendo da

educacio basica até o ensino superior;

* Resolugo n° 630 do Conselho Estadual de Educagfio (1997): a nivel de Estado (Pard)
vem reforgar o proposto na LDB —9394/96.

Gostariamos de destacar a Declaracio de Salamanca — originou-se da Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educativas Especiais (1994), reconhece a necessidade e urgéncia de um
ensino minisirado ne sistema comum de educagio a todas as criangas, jovens e adultos com
necessidades educativas especiais, considerando gue as escolas regulares sdo os meios mais
eficientes para combater o preconceito, a discriminaco, criando comunidades sofidarias em

prol de uma sociedade inclusiva e atingindo a ‘educagfo para todos” Sassaki {1996).

TRECHOS DA DECLACAO DE SALAMANCA

Para proceder as mudancas fundamentais na politica exigidas pela abordagem de
educacdo inclusiva, ¢ nccessario “capacitar escoias comuns para atender todos os
alunos, cm particular agueles gue sdo portadores de necessidades especiais.”

- O principio da inchusio consiste no “reconhecimento da necessidade de se
caminhar rumo A ¢scola para todos — um Iugar gue inclua todos os alunos, celebre a
difcrenga, apoie a aprendizagem ¢ respondas 4s necessidades individuais”

- “Cremos e proclamamos que [...} as cscolas comms com esia orientago
inclusiva s3c o meio mais eficaz de combater atitudes discriminagdsias, criando
comunidades acolhedoras, construindg wma sociedade inclusiva ¢ conseguindo
educacio para todos: além do mais, elas oferecem nma educagio eficaz para a
maioria das criangas ¢ melhorar # eficiéacia e em tiltima andlise o custo-beneficio de
todo o sistema educacional”,

- “Ha um cmergenfc conscnso de gue criangas € jovens com necessidades
educacionais especiais devermn ser incluidas nos planos educativos feitos para a
maioria das criancas. Isto fevou ao conceito de escola clusiva, O desafio par: wina
escola inclusiva € o de desenvolver yma pedagogia centrada no aluno, wma
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pedagogia capaz de educar com sucesso fodos os alunos, incluindo aqueles com
deficiéncias ¢ desvantagens severas.”

- "0 principio fundamental da escola inclusiva consiste am guc todas as pessoas
devem aprender juntos, onde quer que isto seja possivel, nfio importam quais
dificuldades on diferencas clas possam ter. Escolas inclusivas precisam reconhecer e
responder ds necessidades diversificadas de scus alunos, acomodando os diferentes
estilos ¢ ritmos de aprendizagem e assegurando educagio de qualidade para todos
mediante curriculos apropriados, mudancas organizacionais, estratégias de ensino,
50 de Tecursos € parcerias coim suas commuidades.”

3. Os Alunos da Classe de Educaciio Especial

Normalmente quando nos referimos & educagfio especial, associamos a criancas com
deficiéncia fisica. No entanto, os alunoes de educagio especial sio aqueles que apresentam
necessidades proprias e diferentes dos demais alunos ‘ditos normais’ no dominio das
aprendizagens curriculares correspondentes a sua idade, o que reques recursos pedagdgicos e
metodologias educacionais especificas, ou seja, alternativas de procedimentos didaticos
adequados a necessidades educativas do alunado da educagio especial e que implicam

espacos fisicos, recursos humanos e materiais diferenciados.

Os PNEE’s sdo classificados em: portadores de deficiéncia (visual, mental, auditiva, fisica
e multiplas), portadores de condutas tipicas {problemas de conduta) ¢ portadores de altas

habilidades {(superdotados).

De posse destas informacBes ¢ guiados pelos anseios de buscar compreender melhor
mesmo que de forma parcial, o universo dos portadores de deficiéncia auditiva, considerando
que sio alunos que necessitam de métodos, recursos didaticos, humanos e equipamentos
especiais para diagnostico, corregio e desenvolvimento dos aspectos afetivos, psicologicos e

cognitivos, nos langamos a estudos 4 respeito dos portadores de deficiéncia auditiva.

4. A Audicio

Os portadores de necessidades auditivas sfio to capazes quanio os “ditos normais’ pela
sociedade, apenas sofrem limitagBes para desenvolverem algumas habilidades exatamente

pela auséneia da audigio {som), que nos “ditos normais’ ocorre da seguinte forma: o ouvido
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humano ¢ formado por 1rés partes que sdo: ouvido externo, ouvido médio e ouvido interno,

sendo que cada uma das partes desempenha uma fungio especifica:

* O ouvido externo & formado pelo pavilhdo auricular e pelo canal auditivo (porta de

entrada do som). Encontramos nesse canal, glindulas protetoras do ouvido que produzem
cera. MEC (2001).

¢ O ouvido médio ¢ formado pela membrana timpanica e por trés mimisculos 0ssos que
sd0 chamados de martelo, bigorna e estribo (suas formas se assemeiham a esses objetos).
MEC (2001).

O martelo, a bigorna e o estribo, em contato com a membrana timpénica ¢ o ouvido
externo, transmitem as vibragbes sonoras que entram no ouvido externo e devem ser

conduzidos até o ouvido interno. MEC {2001):

e 0 ouvido interno contém a coclea em forma de caracol, que € a parte mais importante

do ouvido, ou seja, é responsavel pela recepgio auditiva.

* Ossons recebidos na coclea sdo transformados em impulsos elétricos que enviados até

o cérebro, sdo ‘entendidos’ pelo ser humano. MEC (2001).
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Conceitua-se deficiéncia auditiva (DAY & perda total ou parcial congénita ou adquirida, da

capacidade de ouvir/compreender os diversos sons: fala, misica, buzina, trovBes, ruidos, etc.,

através do ouvido. Essa perda pode ser clessificada de acorde com os seguintes fatores,

cundo nes infoinma;

a)

momento el que oCorr
ré-natal — se ocorre durante a vida gestacional;
perinatal - ge ocorre durante o nascimento,
pos-natal — s¢ Goorre apds © nascimento
A origem do problema:
hereditaria;

nio hereditaria.

O local onde ocorre:
sistema condutivo — se ocorre no ouvido externo e/ou ouvido médio;
sistema neuroc-senserial — se ocorre no cuvido interno e/ou nervo vestibulo-coclear:

2

sistema nervoso central — troaco cerebral e cérebro,

O grau de deficiéncia auditiva (H. Davis):
normal — de 0 a 25 dbNA;

leve — de 26 a 40 dbNA,;

moderada — de £1 a 70 dbNA;

severa — de 71 a 90 dbNA;

profunda —de 91 a dbNA a ...

Nota:
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® a perda auditiva de condugio ¢é causada por danos no ouvido externo e no ouvido
médio, ocasionando perda parcial dos sons. Pode ser corrigida com cirurgias, medicacio ou

uso do A A.S.1. {Aparetho de Amplificacio Sonora Individual).

® A perda auditiva neuro-sensorial € causada por danos no ouvido interno, ou seja, na
coclea, no nervo auditivo ou nos centros anditivos do cérebro. A conduta para essas criancas &

o uso do A A.8.T. adequado, além de terapia com a foncaudidloga, em alguns casos, cirurgia.

® A perda auditiva central é causada por lesio no tronco cerebral e/ou cortical
(CORREA, 2001: 44).

6. Classificacio quanto a¢ grau de deficifncia anditiva

o Surdez leve/moderada: & perda auditiva de até 70 db, que dificulta, mas nio impede o
individuo de se expressar oralmente bem como de perceber a voz humana, com ou sem a
uiilizagio de um Aparelho de Amplifica¢io Sonora Individual (AAST), desde que a emissdo

seja clara e bem articulada pelo falante;

¢ Surdez severa/profunda: perda auditiva acima de 70 db, que impede que o individuo
de entender com ou sem o aparelho, a voz humana, bem como de adquirir naturalmente o

codigo da lingua oral.
7. O Diagnéstico

Ao dedicar seus estudos na édrea de deficiéncia auditiva, Vera Regina J. R. Fonseca,

rganizou a coletanea, Surdez e Deficiéncia Auditiva: a trajetdria da infancia a idade adulia,

2

a qual a partir da psicanalise e de sua teoria do desenvolvimento emocianal, refine especialista
de vArias areas, tais como: psiquidtricos, fonoaudidlogo, pedagogos, otorrinolaringologista e

psicopedagogos gue nos ddo uma maior compreensfio 4 cerca do desenvolvimento

psicologico, afetive e cogmiive dos poriadores de deficiéncia auditiva.

Alvaro Marchesi em sua obra Commumicacdo, Finguagein e Pensamenio das Criangas

Surdas, e ainda Jordelina Montalvio Corréa, com a obra Surdez ¢ o5 Fafores gue Compfem o
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Méivdo Audio + Visnal de Linguagem Oral para Criangas com Perda Auditiva, contribuem
também, nesta pesquisa gque d4 enfogque a Importancia do Ludico no Desenvolvimento Afetivo
Cogritivo dos Portadores de Necessidades Hducativas Fspeciais (PNEE’SY — deficiéneia

anditiva.

Um dos fatores significativos no desenvolvimento psicolégico, afefivo e cognitivo dos

adores de deficiéncia auditiva ¢ a identificagiio do problema, ou seja, o diagnostico da

[
&
(:sh
1:)..

perda auditiva: surdez.

E de fundamental importincia qu comprccadam(}o o significado de surdez e deficiéncia
auditiva. A surdez ¢ caracterizada pela perda total {perda severa ou profunda) da audicio

enguanto que a deficidncia suditiva caracteriza-se pela perd

D
5]

parcial (leve ou moderada) da

Quando nos referimos & audicBo fomos em mente o som {percepglio e 2 diseriminacio)

I3

além do reconhecimento da informagio sonora que ouvimos.

Desta forma, ¢ necessario que compreendamos a diferenga entre ouvir e esentar, segundo
Almeida (2001:23):. “Existe uma grande diferenga entre ouvir e esculor. Owvir 6 registrar a

presenca de um som. Escutar é tornar-se ou estar atento para oyvir”

FBstas sfo informac

“y
2t
D
n

necessanas para que se possa estar atento e observar o
comportamento de criangas gue possa apresentar quadro com perdas auditivas,

Os portadores de deficiéncia auditiva € como auto denominamos pessoas que tiveram ou
sofreram perdas auditivas classificadas de leve ou moderada, ou seja, pessoas que ouve

parcialmente, j4 os que apresentam perdas severas ou profundas, sio completamente surdas.
MEC (2001).

Essas perdas s#o originadas por fatores diversos de acordo com as causas, sendo as mais
freqlientes: as gestagdes ¢ parfos complicados, doengas hereditarias, rubéola materna,
meningite, caxumba. Essas causas correspondem a cerca de 50% dos casos. No entanto, os
critérios para se considerar um bebé de auto risco para a deficiéncia auditiva foram definidos

pelo Joint Committee on Infant Hearing (1994) sendo:
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* Histéria familiar de deficiéncia auditiva congénita ou na infincia;

* Infecgdo congénita (TORSCH): Toxoplasmose, rubéola, sifilis, citomegalovirus e
herpes;

* Malformagio congénita da cabega e pescogo ou estigmas associados a sindrome que
apresentam deficiéncia auditiva;

* Recém —nascido de baixo peso (RNBP): peso inferior a 1,5 kg ao nascimento;

» Infecgles neonatal grave de tratamento com ototOxicos;

¢ Filhos de mies dependentes de crackfcocaina.

Os outros 50% atribni-se a ‘causas desconhecidas’, pois as mesmas sdo identificadas de

acordo com a historia de cada pessoa e a época em que ocorreu a perda auditiva. Almeida
(2001:97).

O diagnadstico deve ser realizado de acordo com o nivel de perda auditiva, pois ¢ através do
resultado que podemos avaliar a intensidade da perda ¢ ainda superar as generalizacdes de

grupos homogéneos, que sdo atribuidos as criancas como demonstram varios estudos.
Marchesi (2001:1998).

No entanto, segundo Marchesi (2001), esse pressuposto ndo corresponde ao real, ja que

existe subgrupos dentro dos grupos de criangas surdas e diferencas entre eles.

Segundo Marchesi “o nivel de perda auditiva, a idade do inicio da surdez, sua etiologia,
08 fatores educacionais e comunicativos” s3o 0s quatro pilares mais significativos na

evolugdo dos surdos.

Quanto 7 etiologia da surdez, conforme ja citado anteriormente (origem) configura-se um
fator que compreende variabilidade ¢ estd relacionada com a idade da perda auditiva, o que

pode ocasionar espagos para possiveis distirbios associados a reagiio emocional dos pais.
Marchesi (2001:201).
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Com relagdo a variabilidade de origem, existe dois tipos de causa: as de origem
hereditarias ¢ as adquiridas, embora cerca de mais de 40% da surdez niio receba a atengio de

diagnéstico com exatiddo. Marchesi (2001:201).

Segundo Marchesi, estudos realizados fornecem informagdes diversas a cerca da proporgio
da surdez hereditaria equivalente entre 30% e 50% dos casos, enquanto que a surdez adquirida
estd associada com maior probabilidade a outras lesSes ou problemas, principalmente rubéola,

anoxia perinatal ¢ incompatibilidade sangiiinea.

Existe mais de uma formula de realizar a avaliagio audioldgica para verificar se houve
perda auditiva ¢ os graus de perda variam de pessoa para pessoa. Hi quem escute pouco,
outras pessodas ndo escutam praticamente nada, assim a avaliagio se da pela intensidade do
som gue € medida em decibéis (db), e & esta avaliagio que val permitir que especialistas
possam interfefir no processo de desenvolvimento do portador de deficiéncia auditiva, como
informa Marchesi (2001:99): “O grau de intensidade da perda audiiiva ¢, possivelmente, a
dimensfio que tem maior influéncia no desenvolvimento das criangas surdas, ndo somente nas

habilidades lingiiistica, mas também nas cognitivas, sociais e educacionais.

Marchesi refere-se ainda, a “freqiiéncia relativa a velocidade de vibragbes sonoras de
graves e agudas e esta ¢ medida em Hertz (Hz). Segundo o autor, as freqiiéncias mais
importantes para a compreensio da fala, estio nas faixas médias de 500, 1.000 e 2.000 Hz
(2001:99).

Com relacio a idade do inicio da surdez, € importante destacar que quanto mais cedo for
detectado a perda auditiva, mais eficaz sera o acompanhamento de pais e especialistas o que
favorece o desenvolvimento integral da crianca. No entanto, a descoberta de problemas de
perda auditiva nem sempre € tratada com naturalidade por parte dos pais diante da surdez ou
dificuldade auditiva de um(a) fitho(a), nfio aceitando e muifas vezes, escondendo da propria
familia, 0 que acarreia sérios problemas que envolve fatores comunicativos e emocionais,

como afirma Marchesi:

“ a possivilidade de reccber atencfo cducacional desde o momento em que foi
deiectado a surder, & wma garantia de um desenvoivimento satisfatorio. Uma atengfio
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eduncacional que inclua a estimulacio sensorial, as atividades conmmicativas e
expressivas, o desenvolvimenio simbolico, a participacio dos pais, a wtilizagio dos
residuos auditivos da crianca, cic., favorece a supressio de Hmitagdes que a perda
auditiva oferece”. Marchesi (2002:201):

Existem hoje varias técnicas para verificagio de diagnéstico auditivo que envolve aspectos
subjetivos e objetivos realizados por especialistas da 4rea, o que elimina as possibilidades de
‘erro’ do diagndstico que muitas vezes ¢ confundido com doengas do quadro clinico. A

respeito do enfoque, Almeida (2001:104) tém as seguintes informacées:

“o diagnéstico auditivo nem sengwe & facil, sendo mascarado mmyitas vezes por
quadro dc Otite Mddia Secretora (OMS) ou por questfes comportamentais
(distiwbios psicoldgicos ou psiguatricos), de forma que & imporianic que haja boa
integracido da equipe para correta inferpretacio dos resultados. Existern atualmente
varias técnicas de avalagiio anditiva subjetiva (audiometria instrumental, tonal ¢
vocal} e objetiva (impedanciometria, ECOG, BERA ¢ EOA). Sic exames quc
necessitam de profissionais especiatizados para a sua execagio, cujos resultados ndo
podem ser considcrados isoladamente. A avaliacio dessas criancas deve obedecer a
uma sistemitica pata que possamos chegar ao diagnostico mais preciso possivel.”
Almeida (2001:104).

Os vinculos primarios do desenvolvimento comunicative e cognitive das criancas

portadores de deficiéncias auditivas.

Os vinculos priméarios sdo os primeiros contatos das criangas com os adultos, normalmente

esse contato ¢ com a familia e, a mie representa a personagem principal dessa interagio.

E sabido que os primeiros contatos da crianga com a linguagem (comunicagio) se da no
periodo pré-natal e neo-natal quando do carinho, a feto, didlogo da mie com o bebé ainda no
interior do ttero, enguanto o lactente (crianga com idade cronoldgica de 1 més a 2 anos)

comeca representar respostas elaboradas ao préprio som, conforme descrite antertormente
(ALMEIDA,2001}.
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Para melhor compreensio a respeito do desenvolvimento da comunicacio em criangas

ditas normais utilizaremos a Tabela 1 demonstrando as etapas normais de desenvolvimento

nas criangas segundo (FRANCOISE, 1991 apnd FONSECA,2001):

Tabela 1 — Eiapas normais do desenvolvimento da comunicacio

(Francois, 1991)

Comunicagio Visual
1 més Sorrise social
2 meses Reconhece o8 pais
3% ' Responde as mimicas faciais
9 I1ieses tmita gesios
15 meses  Aponta objetos

Comunicacio Verbal
2 meses  Vira a cabeca para a voz
8 meses Eniende o néo
18 meses ! Aponta as partes dos corpos
24 meses Mostra objetos que lhe damos
30 meses ' Mostra objetos que descrevemos

Expressdo Verbal
2 meses { Emite sons espontaneamente
.  Ri, chora diferentemente para dor, fome e
3 meses
ete
8 meses Baltbucio: mama, papa
12 meses iz algumas palavras identificada pela
Entonaciio

18 meses Vocabularie de dez palavras
24 meses Forma frases de duas palavras
25 meses .Vocabuiéri{) de 50 palavras
30 meses Utiliza preposigOes
> 36 meses Utiliza o eu

nas  crigueas
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De acordo com as informagGes contidas na tabela acima a crianga desenvolve etapas

diferentes para evolugio da comunicagio de acorde com a idade cronoldgica.

Nesta evoluglo a interagio da crianca com a mie é fundamental, pois a voz da mfe
acompanha as agSes do bebés, ¢ cstes usam a andigio mais do que a visio para identificago
¢ discriminagfo das expressdes emocionais, assim como reconhece a voz da mie sem contudo
reconhecer seu rosto. Progressivamente, aos 12 meses, a entonagiio da voz da mie & um fator
regulador para as atitudes e comporiamentos da crianca conforme Mumme, Fernold &

Herrera, 1993 apud Fonseca,2001.

Percebe-se que os cuidados iniciais e a rede de comunicacio se estabelece principalmente
através do som, pois acredita-se que a crianga se estimule pelos diversos sons que a envolve,

por exemplo: a voz da mde que conforta o bebé ainda gue ndo esteja presente Hsicamente,

Neste caso a voz-som: fala € o elo intermediador entre a dupla mae ¢ fitho (a), pois pais
ouvintes normalmente usam desde cedo a comunicaciic verbal com seus filhos.
(FONSECA,2001)

No entanto, quando a crianga nio escuta {perda parcial ou total) essa comunicacio
priméaria vai aos pouccs sendo interrompida, fragilizada por ambas as partes. Pela mie, pela
falta de habilidades para lidar com a situagSc. Pela crianca pela falta de compreensic da

P P

mensagem conforme Roslyn-Jensen, 1997 apud Fonseca,2001.

A respeito dessa interacdo primitiva debilitada - desenvolvimento comunicative, entre
adultos (principalmente a mie) e a ciianga portadora de deficiéncia auditiva, Fonseca

(2001,44) enuncia alguns poatos fundamentais a esse estégio de desenvolvimento a seguir:

1. O bebé ndo tem oportumidade de registrar o5 sons (principahmente a voz da
mae) em seu ambiente mtra-uterine (De Caspes, 1986) e de reconhecd-la apds o
nascimento, 0 gque fimciona nas criangas ouvintes como 1 vincuio enire sua vida
infra ¢ cxira-utcrina.

A este respeito a psicoterapeuta ilaliana Susanne Maiello tece consideraces
inferessantes sobre o papel da audico da vida intra-wierina: os sons de baixa
frequéneia, produzidos pelo organismo da mie, teriam wm efeito iranguilizador
sobre o feto chegando a diminuir a sua atividade motora, ao passo que oS de média
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¢ alta frequéncia correspondente a voz da mie seriam  estimmlantes. Os de baixa
freqiéncia, particularmente os batimentos cardiacos introduvisiam um  ritmo de
base, constituido pela ruptura (siléncio entre as bulhas) e retomada do som {0
batimento}, um ritmo de  perda ¢ enconiro  que infrodur. a descontinuidade dentro
da previsibilidade na ecxpcriéncia do feto. Por cutro lado, a memoria correspondenie
4 voz materna seria equivalentc a vm precursor auditivo da imagem internalizada
mie. (MAIELLO,1997)

2. O beb nfo pode ouvir a sua propria voz, apesar de perceber gque faz esforgos
para cmissdo, como alguém quc sabe que deu wm chate, mas nfio ver 2 perna se
movimentando.

3. Obebé ndo recebe o banho sonoro da fala dos pais, que para alguns autorcs
psicanalislas estaria euvolvido na formacic da delimitacio de fronteiras entre o
proprio ser € o resto do mmundo.

4. A commticaco cnfic pais vavinies ¢ uma criaaga cuja & deficineia anditiva
ainida ndo foi diagnosticada ¢ sltamente apoiada no elemenio sonorn, o que pode
levar a progressivo prefuizo de fluxo comunicativo, perque cada elemento da dupla
nfio esta ajustado 4s condicles do ontro.

3. Ouvi a voz da mie ¢ wm meio de estar certo de sua presenca, apesar de nfo
proximoe fisicamente ¢ uma forma de  dispeusar a presenga concreta da mde
Dispensar a presenca concreda € wa dos prérequisito para o desenvolvimento da
capacidade simbolica {gue, por sun vez, auxilia a progressio em direcio &
antonomia ¢ a tolerineia frente a separagiio).

Essas situagdes deficitarias de comunicaciio ¢ desenvolvimento sfo originadas em sua
maioria quando a patologia (perda ou deficiéncia auditiva) ndo é cedo diagnosticada. Porém,
quando observa-se o gquadro clinico, o processo se modifica, tem seu desenvolvimento
comunicativo ampliado apesar de suas limifagdes comunicativas, pois a ajuda ¢ orienta¢io
do (s) terapeuta {s) inicialmente com a familia e depois com a crianga da condigBes de
enriquecimento nas relagBes e encandeia equilibrio e autonomia (conquistados lentamente,
reflexo das limitagdes) no desenvolvimento global da crianga, como nos afirma Roslyn-
Jensen (2001,130),

Além das necessidades da {ami#lia, nfo podemos trabalhar sem ouvir o8 pais, sem
entender como vive esta familia, para comecarmos a conhecer a crianca com a gual
vamos trabalhar, que valores, cultura, vocabularto [azom partc do conicxto da
crianga, para gque possamos adequar nossas praticas. Nio hd duas criangas iguais,
cada cazo é um {mico particular (DOWNS, 1979}, com necessidades cspecificas.
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Vale ressaltar gue mesmo com a presenga do (s) terapeuta (s) o “tratamento” pode ocorrer
de forma diferenciada coim particularidades especificas como: Primeiro, se a crianga (surda
ou deficiente} ¢ filha de pais ouvintes (considerando o diagnostico precoce) seu
relacionamento e desenvolvimento € muito mais comprometido, pois inicialmente os pais nio
sabem, ndo conseguem se comunicar, Segundo, quando 2 crianga € portadora e fitha de pais
portadores de deficiéncia auditiva, a comunicagio se d4 num processo evolutivo, pois os pais
j& dominam uma expressfo comunicativa, seja por pequenos dislogos ou pela linguagem de

smais-Libras (Linguagem Brasileira de Sinais).

No segundo case, o processo de comunicagdo  estd estabelecido favorecendo o
desenvolvimento da erianga surda ou poriadora e a intervengiio dos terapeuta (s),

principalmente quando esta crianga atinge a idade escolar.

A este respeito Sonia Maria do Carmo (2001,145) nos d4 a seguinte informacio:

A imtervencdo psicopedagogica com criancas deficientes anditivas cm processo
de escolarizagio orienta-se, principalmente pefa busca de melhiores recnrsos para a
aprendizagem escolar, tomando a leifura e a escrita como processos essenciais por
mtegrarem os diferentcs contetidos escolares e por sua refevincia no contexto
social mais amplo.

O processo de escolarizagfio das criangas com deficiéncias auditivas ¢ comprometido pelas
limitagGes, principalmente da fala, ¢ que vem ocasionar dificuldades no desenvolvimento

cognitivo do aprendiz, conforme nos informa Do Carmo (2001,145).

[..] em fonclo das dificuldades de andicio ¢ linguagem, a crianga deficientie
auditiva apresenta problemas sigmificativos em diferentes 4reas do
desenvelvimento, 0 gue altera seu processo de aprendizagem, wina vez que €8s¢
processo  ocorre mmma relagio dialética no  desenvolvimento  cognitivo
(BOOTHOUYD apud VASCONCELLGS, 1991,
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A analise psicopedagégica realizada por Do Carmo (2001,146) a ponta asinda outras
caracteristica especificas da evolugdo da aprendizagem comprometida dessas criangas

conforme Rizkallak, 1990 e Kirk e Gallagher,1987 apud Do Carmo.

» dificuldades no desenvolvimento das nogies temporo-cspaciais,

. dificuldades no processo de Icitura e da escrita, com longo caminho para se
alcancar algum nivel de competéncia: um mimero  significativo de criancas vai
conchuir apenas o ensing clementar (4” série).

. dificuldadcs para estabelecer relagOes, fazer generalizagbes e sinteses de
diferentes conceiios absiratos.

- pensamento concreto, sendo necessrio gue 08 conceifos sejam trabalhados
com base na experidneia concrela, on sgja, situagbes vivenciadas.

. postura de desisténeia frente ao desafio.

L) predomindncia de csquemas de imitagdes.

. presenca de peasamento rigido.

Esses entre ouiros sdo aspectos “desfavoraveis” & aprendizagem das criangas portadoras
de deficiéncias ou com perdas auditivas. Soma-se a esses, a pouca interagiioc com o meio
(devido a auséncia da fala), e principalmente em atividades de grupo quando normalmente as
criangas interagem em conversas paralelas simultdneas (diversos ambientes: familia, a escola

e comunidade) as idéias, as informacgdes sdo fragmentadas.

A esse respeito S6nia do Carmo (2001-151) nos da a seguinte informagio:

A crianga deficiente auditiva ou portadora perde a completude das idéias
conceitos que  estiio emergindo nesse processe, ficando com lacunas que sé poderiio
ser “ reparadas”, algumas parcialmente com a mediagio” direta com o ontro.

A autora fundamenta seus estudos e pesquisas a partir da teoria piagetiana, e segundo

Piaget apud Wadsworth {1992):




)

D200 )0 D00000 0000 )

DD D

2202 0 000 0002000 0000 0

30

O desenvolvimento cognitivo, se d3 por trocas entte © orgamismo ¢ o mcio.
Nesse processo de trocas aconiece a busca de adaptagio ¢ organizagiio do OIEaNismo
com o meio. E no processo de organizacio e adaptacic que se formam os esquemas,
que sdo as cstruturas do descavolvimento cognitive ¢m constante meodificagdo. Sio
os mecanismos de assimilacio ¢ acomodacfio os contribuintes para a modificacio
dos esquemas, citado por Do Carmo (2001,14%).

Segundo a autora os mecanismos de assimilacio’ e acomodaciio® sofrem modificaces em
seu funcionamento em criancas portadoras e/ou com deficiéncia auditiva, conforme citado
por Do Carmo (2001,151): “Os mecanismos de assimilagio e acomodacio funcionam de
forma desarmdnica, € o desenvolvimento dos esquemas cognitivos se processa de maneira

descompassada”.

Segundo Piaget apud Wadsworth (1992), apud Do Carmo (2001,151):

O [luncionamento  predominanic do mccanismo de assimilacio implica
dificutdades da realizagio de antecipagBes para integrar os destinos do meio com
Seus ¢s(uemas, comprometendo, assim, a ampliagfio dos mesmos. O pensamento
dessas criancas se apresenta de forma rigida, ou seja, com pouca flexibilidade, com
dificuldades para aceitar novas idéias.

A autora prossegue sua analise utilizando como parimetro para o desenvolvimento

cognitivo criangas ouvinies e faz a seguinte analogia:

Quanto ao processo de desenvolvimento cogritivo obscrvo que, diferenjemente
da erianga ouvinte, nas deficientes auditivas hi mma fentidio na passagem de am

2 Mediagio — em termos gendricos, ¢ o provesse de intervengdio de um elémento intermedidrio numa relagiio. A relagdo deixa, entdio de sgr
direta ¢ passa o ser mediada {QLIVEIR A 199326).

3 Assimmilagio - o mecamsmo & acienado no momento 2m gue o sujeito so depara com uma informagiio do meio € busca integrd-la aos
agqiemas i existente. Nesse macanismo & o estimnlo do meio que se modifica para se ajustar & estrutura cognifiva:

4 Acomodagiio — O mecanismo & também acicnado no momento em que o sujetto se depara com wma nova informacio do meio, criando nm
nove esquema ou mwodificande o anferios, atendendo dg exigéncias do meio. Nesse mecanismo é a estruturs cognitiva que se modifica

parareceber novas informugbes.
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€s1agio para o outro, pois o pensamento sc desprende das caracteristicas do estagio
anterior, provocando um raciocinio oscitante. (DO CARMO,2601:153)

A autora ilystra a situacfo deserita com um exemplo que envolve conceito de nimero com
calculos de soma e subfracio, observado entre duas criangas: “Situaglio-problema: “Jodo
ganhou dez notas de RS 10,00 {dez reais), ¢ José ganhou duas notas de R3$ 50,00 (cinquenta
reais). Alguém ganhou mais? (DO CARMO,2001:153)”.

Segundo Do Carmo as criangas tendem a responder que foi Jodio, apesar de Ter contado as
notas. Tal raciocinio demonstra que as criangas ainda ndo resolveram a nocio de
conservagio. Neste caso, fol o conhecimento fisico ¢ nfo o légico-matematico que
prevaleceu. (DO CARMO,2001:153)

Além dos problemas com aprendizagem da matemdtica, a s criangas surdas ou portadoras,
apresentam também dificuldades com lingua portuguesa, principalmente se partirmos do
pringipio que vivemos em uma socledade culturalmente letrada e oralista veremos que a
leitura e a escrita sio mecanismos gue dinamizam e enriquecem  apropriagio do
conhecimento, consequentemente do desenvolvimento cognitivo € melhor interagio do

individuo com o meio social, considerando apriori o individuo ouvinte.

No entanto, esse processo fica comprometido em criangas surdas efou portadoras de

deficiéncias auditivas durante a aquisicio do processo de leitura e escrita, conforme explica
Do Carmo (2001,153):

S#o vérias as dificuldades encontradas pelas criancgas deficientes anditivas na
aprendizagem da leitwa ¢ da cscrila. Alguns dos fatores diretimente ligados a
deficiéneia anditiva  sfio: a competéncia lingiistica, € o Iéxico reduzidos e a
auséncia de pistas auditivas para a realizaciio da correspondéngia entre grafema ¢
fonema.
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Relacionado ainda, as dificuldades de aprendizagem ¢ dominic da leitura e da escrita vale
ressaltar que no processo de aprendizagem da palavra escrita é necessario ir além do
codificar e decodificar sinais graficos, ¢ essencial que 0 aprendiz compreenda a relacfio de
combinagio entre as letras que compdem o alfabeto ¢ juntas eriam um sentido, ou seja, a
palavra. As palavras, por sua vez combinam-se € formam outro sentidos, significados (DG
CARMQ, 2001:153).

Na relagfio ensino aprendizagem ¢ necessario a clareza para crianca independente de sua
condigdo fisica e intelectual (ouvinte ou portadora), que na escrita atribui-se significados as
palavras, enquanto na leitura retira-se esses significados e co-relaciona-se a outras

{palavras).

Portanto, leitura e eserita sfo processos iniciais no  desenvolvimento cognitivo das
criangas, e se realizam a partir de um conjunto de fatores que envolvem aspectos didaticos-
pedagogicos diferenctados que viabilizam esse aprendizado, tais como: diilogo, musica,

historinhas, leitura conjunta, jogos e etc.

Analisando a priori as criangas ditas normais a historicidade desse processo nos revela um

quadro ndo muito satisfaidrio da evolucio e do dominio dessa aprendizagem.

E importante frisar que essas criancas sio dotadas de todas capacidades (ideal) que
favorecem esse aprendizado, diferente dos portadora de deficiéncias auditivas que
enfrentam ¢ tem de superar varias barreiras que vio além das relatadas, como nos iforma

Do Carmo (2001,154).

Além das dificuldades sintiticas apresemtadas, a produgie textual ¢ marcada
pelo pensamento egocéntrico — a crianga fala de si, nfio sc colocando na posicio de
lettor (PTAGET, apud SMOLKA, 1997). De fito, a crianga deficiente auditiva,
carrega por muito tempo essa forma de escrita, assim como carrcga pama ¢tapa
subsequente caracteristica de wima etapa cogitiva anterior.

[

Dificuldades simulares as relatadas pata escrita ocorte fambém ni aprendizagem
da leitura. A decodificaciio € uma das dificaldades, porém, a compreensdo ¢ mais
dificil de ser ulirapassada.
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Essas sdo dificuldades mais acentuadas no desenvolvimento cognitivo dos portadores de
deficiéncia auditiva, que se evidenciam no processo de escolarizacdo, em  escolas
especializadas ou reguiares, e que acarretam outrog entraves nas demais areas do ensino
regulares. Além do comprometimento do aprendizade, a crianga com perda ou portadora de

deficiéncia auditiva sofre grades limitagdes em sua comunicagdo e linguagem.
9. Comunicacio e Linguagem em criancas pertadoras de deficiéncia auditiva,

A capacidade de audigiio caracteriza-se como condigdo priméaria para relagio de

comunieagio e linguagem dos ouvintes,

As criangas nascem com suas capacidades reflexas de chorar, respirar, mamar etc.,
porém, niio nascem andando ¢ nem falando €, este desenvolvimento requer um aprendizado, €
em linhas gerais no seu primeiro ano de vida ela deve estar aberta para “receber” e no

segundo “compreender” as estimulagBes de comunicagio (CORREA, 1998:33).

E importante destacar que os ouvintes participam de diferentes ambientes linghisticos o
que favorecem a ampliagio de varios conhecimentos originados das diversas informagdes
transmitidas pelos vérios meios de comunicacdo tais como: livros, didlogos, radio, TV,
imprensa e etc., € estes contafos imiciam-se nos primeiros meses de vida da crianga
(CORREA,1998:33). Em geral é a mie que a estimula quando amamenta, brinca, faia ou

canta. Essa & a base inicial em direcSio & comunicagio.

Para maior compreensdo, explicitaremos os conceitos de linguagem oral, comunicagio e

fala, conforme CORREA (1998:79):

Linguagem oral: ocorre quando a fala tem um significante ¢ um significado.
Podemos, também, dizer que a linguagem oral € o conjunlo d¢ sinais sonoros que”
emitimos para transmitir nossos pensamentos, emoges, idéias, vontades,
necessidades, etc.

Comunicacio: & o ato de falar, expressar, transmitir uma mensagem.

Fala: ¢ avoz utilizada na emissfio ou repeticio de palavras.
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E sabido que a voz tanto nas criangas ouvintes como nas com perdas audifivas aparece no
primeiro ano de vida € surge livremente quando elas balbuciam, choram, gritam e produzem
muitos sons. Essa fase (EWING apud CORREA 1998:33) denomina por vocalizacdo e essa
vocalizac3o nasce das experiéncias fisicas e emocionais vividas principalmente no ambiente

familiar.

No desenvolvimento da linguagem e comunicagdo as criangas ouvintes chegam aos 3-4
anos com rico e diversificado vocabulario originados do processo de ouvir e falar. Segundo
Corréa (1998:34) diferente das criangas ouvintes, as portadoras ou com perdas auditivas

apresentam evolugio diferenciadas de linguagem e comunicag¢do no processo natural:

[...] o bebé cont perda auditiva nfio ¢ capazr de adquirir wma lingnagem pelos
processos de naterais de comunicaclio € verbal. Sua perda auditiva compromete a
recepeio da voz e da fala, fornando dificif 2 emissdo oral. Assim, a aquisicio de
uma comunicacio, por parte desse bebé, serd dificii ¢ dependerd fortemente de
uma estimulagio adequada nessa fase, com ajada dos bons aparethos auditivo, da
familia, da fonoaudittoga ¢ de toda a equipe interdiscipiing gue ama no tratamento.

Para a autora, a crianca com perda auditiva desenvolvers a sua linguagem oral
aproveitando ao maximo sua audico residual, uso adequado de aparetho auditivo, e ainda, o
contato direto com criangas ouvintes passando pelos mesmos estagios de linguagem

(balbucio, holdfrase’, etc.) .

Segundo a autora, a crianga com perda ou deficiéncia auditiva pode desenvolver o nivel
linguistico ou aprendizagem da linguagem oral tanto quanto & ouvinte, porém, € 11eCessaro
que ela tenha oportunidades de agir, vivenciar e experimentar situagBes de Hinguagem e

comunicacio. (CORRREA:1998:79)

5 Holafrase — Nesta tase, a crianga ja sabe emitir uma palavra ¢ a usa como sc fosse uma frase. Exemplo: quando ela diz “bola™ querendu

dizer cad? a bola.
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Corréa (1998:80) nos apresenta a evolugio da linguagem em criancas ouvintes e
estabelece comparagGes com perdas auditivas, destacando o uso e a importéncia de

estratégias especiais.

Segundo a autora o processo natural de evolugio da linguagem em criancas ouvintes

ocotre a partir de 1rés fases distintas diferente das criangas com perdas auditivas, a saber:

Linguagem receptiva (recepgdo), Linguagem Compreensiva (compreensio) ¢
Linguagem Expressiva (emissdo).

Nas criancas com perdas anditivas:

Linguager rcceptiva € estimulada pelo treinamento auditive e leilura labial;

Linguagem comprecnsiva é estabelecida pela aguisicio do significante ¢
sighificado do vocabuliric 1ecebidas e vivenciadas de mancira sistemdlica e
receptiva;

Linguagem expressiva ¢ a soma da linguagem teceptiva e compreensiva.-
juntamente com a estimulacio dos sons da fala.

A conquista da lmguagem oral ¢ comunicagio da crianca ouvinte é ¢ marco antecessor

.de conhecer o mundo, de relacionar-se, de (uestionar, interrogar, nomear, comunicar-se. No

entanto, a crianga com perdas auditivas, na maioria das vezes utiliza-se da linguagem de

sinais para desenvolver sua linguagem e comunicacgfo.

1. Aquisicio dalinguagem de sinais — LIBRAS (Linguagem"Brasi[eiré de Sinais}.

Ao longo dos anos a Escola , em destaque a Educagiio Especial tem buscado diferentes

abordagens, métodos e técnicas que favorecam o alune com deficiéncia suditiva ou surdez no

desenvolvimento do seu conhecimento e habilidades, principalmente comunicativos, sendo

uma delas a LIBRAS.

Um dos motivos e talvez o mais significativo que assegurou ¢ uso da LIBRAS come
lingua oficial como direito adquirido pela comunidade, foi o mal desemprenho na linguagem

oral, pois esta era possivel apenas para aquele que podia pagar atendimento especializado.

. UNIFESSPA: =
BJMU?A‘JOS“@BE TRIARES
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Estudos revelaram que quando as criancas surdas ou portadoras se utilizavam das
LIBRAS como modalidade de linguagem interagiam como os adultos tanto quanto as criangas

ouvintes.

A esse respeito Marchesi (2001,208):

Quando a aduMo ¢ a crianga s80 competentes no  mesmo codigo Hngiiistico,
nesse caso, a inguagem de sinais, as possibilidades de nma comymicagio flucnte ¢
uma conversacio satisfatéria sdo as mesmas ue as  existentes enfre adulto ¢ a
CHanca ouvinte,

Quando os adultos ouvintes ou ndo utilizam a linguagem oral e a linguagem de sinais em
uma combinagio simultinea de comunica¢fio, Marchesi (2001,208) denomina esta situagdo
de comunicagio de bimodal e tém a seguinte a cxplicagio: “[...] a linguagem de sinais por
eles cmpregada ¢ uma variedade da linguagem oral simbolizada, caquanto o vocabulario €

extraido da linguagem de sinais, a sintaxe ¢ & ordem das palavras segue a lingpagem oral™.

Além da linguagem bimodal os portadores de deficiéncia auditiva ou com surdez
de linguagem ¢ comunica¢do o que favorece sua comunicabilidade entre iguais ou ouvintes.
E importante ressaltar que a linguagem de sinais brasileira — LIBRAS éuma lingua viso-

gestual e agrafa® onde o corpo todo produz enunciados, ¢ como tal possui suas regras

especificas: o alfabeto manval (MEC-2002). ALFABETO MANUAL:

6 Agrafa: ndo hi registro esorito.
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Estas entre tantas outras, sio sifuagBes de linguagem e comunicagdio utilizadas por
criancas com deficiéncia auditiva ou portadora que favorccem seus desenvolvimento e

aprendizagem.
11. Desenvolvimento Psicolégico, Ludicidade ¢ Educaciio.

Se formos imaginar o que se passa na mente de um bebé, talvez enumeremos: fuzes, sons,
cores, cheiros, sensacdes de calor, fiio e abandono.... No entanto, segundo as [iteraturas,
nessa frase ndio ha ainda registro do mundo externo em sua mente. O bebé percebe tudo 20
sen redor como uma seqiidneia de sensagdes e ndio consegue ainda separar-se do mundo,

pois nio possul ainda idéia de seu proprio limite corporal.




D0 )y 0 0000 )

D

J

DED NSRS RO R0 R IS

b

BISISIDIDESIPESEPRS NORS RS EPED

38

Entretaito, € de acordo coin seu desenvplvimento aos poucos o beb€ comega dar

“respostas” aos estimulos do meio: souir aos trés meses diamte de umz face ou de

movimentos. Aos seis meses sortir a0 reconhecera a face a voz materna e, € nesta fase, que a
auséncia da mde para crianga euvinte € percebida de maneira diferente da cnanga com
perda auditiva, isto porqué, a crianga ndo apresenta a consiéncia de percepgio, ou seja, &
capacidade de admitir que 0 objeto existe mesmo quando desaparece de seu campo visual.

{CORREA 1998 34)

Para crianga com perdas ou poriadora de deficiéncia audiiiva essa capacidade de
percepgio torna-se ruiito dificil — anséncia da mie, pois ndo pode acompantar 0 som de sua

voz quando esta se enconira em outro ambiente dz casa (CORRFEA:1008 34),

A autora sugere que esia seja talvez uma das razbes da juseguranga por parte das
criangas surdas, pois a ausfncia da mie configura-se como definitiva, a seguranga
esiabelecida com a presenga carinhosa da mie é fundamental para o equilibrio do adulto

(CORREA:1998:34).

E comum a criangz eontre 7 2 8 meses chorar quande da presenga de estranhos e
apreseniar ansiedade, baixar os olhos ou sorvir. Na crianca com perda auditiva essa fase ¢
caracterizada pela perda aos poucos do balbucio, pois o beb& nfio tem retorno dos sons que

fite e nem escuta os estimulos do meio {CORREA:1998,35).

Por volta de 9 2 16 meses a crianca comeca andar e inicia um movimento continuo de
afastamento e aproximacgio da presenca da mie. E o inicic de sua conquista de
indenendéncia afetiva, ou saja, um desligamento sem mégoas, pois o desejo de desligar-se e

a0 mesmo tempo a seguranca de ser atendida no retorno.

Observa-se enifo que, as atividades e atitudes que uma crianga ouvinte apresenta como
normal _ torna-se uma dificuldade para uma crianga com perda auditiva, pois nessa fase a
anca inicia © treinamento de aquisigic da linguagem e, essa fase segundo CORREA

orl 1anes

(1998:35) exige algumas habilidades de comportamento fais como:

=
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-.§ para aquisicio da linguapem, ¢ solicitado aos adultos gue falem de frenie,
par:z que esta aprenda a faver a leitura labial . Tsto faz com oue fale gempre perto

de fremte para a crianca, dificuliando © joge de aproximacfic ¢ alastamento
necessario para sua independentizacio. Estariz ai 2 #aiv Je yma dependéncia maior
a0s Pais por parte das criancas-com perdas anditivas?

Geralmente, ¢ nessa fase (mais ou menos 9 meses, teo ricamente} que occorre z descoberta

R :.

AT

da surdez o que provoca 3 familia (principalmente aos pais) um sentimento de perda, de luto,

de angustia, por ver-se fraidos por seus prdprios planos que iniciam-ge desde a gravider.

Ao completar sco primeiro ano de vida a crianga apresenta comportamentos diferenciados

em relagio ao “brincar” na formacfo simbodlica. A esses respeito Corréa (1998:36) tem a

seguinte explicagio:

As primeiras agles de bater, jogar ¢ cmpithar sfc chamadas brincadeiras de

exercicios motor. A medida que conssgue adauirir & pods repelir o gesto (alcancar o

ohjeto e leva-lo 4 boca ou bater com ele pars fazer barutho, por excmplo) passa a

Tcpelit © gesto, aprimorando-o, sendo capaz agora, de automaticamente esticar a
wiio, pegar o objeto e leva-lo & boca on bater.

A autora enfatiza que essas agbes iniciais adquirem aspecto lidico a partir do momento em
que a crianca realiza (repete) com satisfac8o o que ja aprendeu, a partir dai o gesto deixa de
ser um desafio e passa a ser um aprimoramento, o que vai possibilitar a ela aventurar-se em
outras conquistas realizando outras brincadeiras através de imitacGes das agdes dos outros,
como: tentar pentear-se, tentar se alimentar sozinha, tentar ensaboar o préprio corpo

(CORREA 1998:36),

Essa fase inicial de imitacOes é fundamental para o equilibrio das agdes futuras da crianga,
pois a partir dai ela {crianga) passa a realizar imitagBes de fatos ja ocorridos, vivenciados

através de objetos reais ou miniaturas,

7 Leiturt labial, Qrofacial ou fisiondmice, come o prépric some 4 diz, & uma canacidade inata; nordm, &6 & desenvolvida pela negsoa, com

porda auditiva, € a capacidade do ler 03 14bios o feigio de quom fala. Mesme a-orianga on © adulto gue wsa aparelho auditivo adequado faz
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A autera identifica esse momento como faz-de-conta (ainda bem clementar), pois ainda
esta presa 4 crianga ¢ zos objetos que ela lida diretamente no seu dia-a-dia. Porém, a medida
que a crianga enriquece sua vivéncia interagindo com outras iguais e/ou com adultos, ela, aos
pouco deixa de agir sobre si e passa a agir sobre o outro: penteia ¢ cabelo da mie, d4 banho
10 seu beb& {CORREA, 1998: 36),

E importanie destacar que apesar da crianga j& “perceber” o oufro, ainda nf3o consegue
compreender que este fem sentimentos. Essa descoberia s6 vird acontecer na fase seguinte,
quando ela {crianca) reconhece a partir das emogBes do brincar seus parceiros, a partir dessa
descoberta ela comeca a planejar suas brincadeiras (agBes) com inicio, meio e fim

prolongando o tempo de brincar,

Quando a crianca “planeia” suas acdes de brincar, ela desenvolve e aprimora sua
capacidade simbolica, ou seja o dominmo do simbolo, na simbolizagdo, a crianca busca através
da imaginacio objetos, coisas e situacles, papéis que ndo s3o os seus, conforme Zorzi, apud
Corréa, 1998: 37:

Partindo da simbolizagio elementar daquilo que vivéncia no sen dia-a-dia; a crianga
caminba 1o sentido de diferenciar papdis, mventar sikacies © PSISONAZENS NOVOS,
coordenar suas brincadeiras com as dos outros, dividir papéis com outras pessoas,
criar rotejro, plancjando wms diasaatizacio, até chegar a marcar a simacfio de
bringuedo com a invengfo de regras, criadas ¢ aceifas por todos.

ao brincar € a importincia que essa acio exerce em seu desenvolvimento. Para a crianga com
perda auditiva, brincar é o recurso que possibilitou ndo s6 o simbolismo, mais e

principalmente o mundo que a cerca.

A esse respeito, Corréa {(1998: 37) nos da a seguinte informagéo:

sua complementagiic audiliva através da Ieituea labial.
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A imporiincia do brincar, faz-de-conia, iorna-se premente ma crianca com perda
auditiva, pois a falta de audigio impede que perceba as alterages da voz, (imbres,
mudangas de tonatidades, malicias, cic., o que a deixa a margem da comunicacio
subjetiva. Dessa maneira, sua prépria vivéncia de como lidar com: fatos através dos
brinquedos da-lhe wma scguranga maior no trato com 2 reatidade, fazendo com que
vivencic a sua maneira soas dificuldades e descjos om relagio aos outros. Além
disso, o frabalho em cima do bringuedo d4 novo impulso 3 fala, pois prepara o
intelecto da crianga para o vso dos simbolos expiessos por palavras, ou seja, o
acesso 2 finguagem oral.

A autora enfatiza que a brincadeira torna-se para a crianga deficiente ou com perda
auditiva sua forma natural de lidar com o mundo, entender suas regras € exigéncias, pois seu
vocabulério limitado, na maioria das vezes, impossibilita-a que seus questionamentos sejam
“entendidos” e respostas satisfatorias contemplem suas necessidades comunicativas, deferente

da crianga ouvinte que j& possui um vocabulério enriquecido pela possibilidade de ouvir.

A_ Etern, apud Corréa (37), refor¢a a importincia do brincar — faz-de-conta € o uso da

imaginacio:

“a imaginagio ¢ mais importamte que conhecimento™ ¢ na crianga com perda
auditiva ¢ imprescindivel trabalhd-la para gque amplic a capacidade de sonhar,
condicio essencial a wm desenvolvimenio psicologico sauddvel e a potencializachio
de sua criatividade e do sen faniasiar.

Ao completar 6 anos, a crianca passa a fregiientar a escola, que é o seu novo ponto de
interesse €, 408 pouco sua casa deixa de ocupar esse centro. Esse é talvez um dos momentos
de maior significado na vida da crianga que a partir de entdo, pertencer a um universo tdo
diferente do seu, a um espago de saberes que fascina ndo s6 a crianga, mais também a familia.

A esse respeito Corréa (1998: 107) nos da a seguinte explicacdo:

A fase de escolarizacio na alfabetizaciio & recebida com muito entusiasmo pelos pais
da criangz, tenha esta ou nfo perda auditiva; também se percebe nos pais uma certa
inseguranca, como em gualguer situacio nova a ser enfrentada pelos filhos. Ao
1nesmo tempo, parccem felizes com a possibilidade de a crianga vir a ler e a escrever
como s¢ esta deixasse de ser “pequena” e se formasse “grande”.
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A crianga com perda auditiva ao ingressar na escola devera ser avaliada a partir da crianca
ouvinte para que possa participar com “igualdade” de condigdes (ou pelo menos proximo) da

escola regular.

Corréa (2001: 99), descreve e enumera aspecto que favorecem o aprendizado da crianca,
assim como enfoca a necessidade de acompanhamento especiatizado tanto para a crianca

quanto para o professor gue a acompanha:

na escola, principalmenic, a professora que acompanha a crianga, deve scr bem em
assessorada pela fonoandidloga, que atende, a fim de permiiir gue csia nio sinta
receios, mas aja com naturalidade diante dos desafios que sureitam, como o
manuseio com o aparclho anditivo, entre ontros.

Nessa oricntacio, devem ser dadas 3 proféssora atgumas informagics como:

® Dar um local para a <rianga, nas primebas carteiras, para permitir maior
proximidade com a professora e nunca funto A janela para quc ndo seja perturbada
por muitos midos externos, a fim de gue consiga uma maior acuidade auditiva;

® Ao falar com a crianga, procure fazé-lo dc frente, scm exageros na articulagio,
usando wm tom nornzal;

® Diante dc uma tarcfa, a professora deve, sempre que pessivel, dirigir-se
individualmente 2 crianga, procurando falar-lhe em frases ¢ nunca ¢m palavras
soltas. Esta frases devem ser “filiradas*”, ov seja, Hases peguenas, porém
completas, Ex.: - pegue & bola avol que esta no armario grande da sala de jogos.

* Frasc filirada: pegue a bola azul.

A escola favorece 0 desenvolvimento da crianga possibilitando sua evolugio nas relagBes
de rivalidade, competigdo, individualidade, percepgio de ser diferente dos demais, de aceitar
ou ndo regras, de ser solidario, etc., relagSes que irfio alicercar seu crescimento e autonomia

na fase pré-adolescéncia.

Para a cnianga com perda auditiva ou portadora essas relacdes s3o vividas com certo grau
de dificuldade por fatores vérios que vdo desde a fragilizada intervengio ao acentuado
preconcetto, pois na maioria das vezes a crianca no interior da escola perde seu nome proprio
€ passa a sei conhecido como surdo. Tal fato o incomoda, provocando baixa alto-estima,

isolamento e por vezes insatisfacio pesseal 2o questionar sua surdez.
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A pré-adolescéncia em crianga com porda auditivas ou portadora € uma fase da vida qus

. a s -
ouvintes, em decorréncia da preccupacdc ¢ protegio

usar-Thes major tempo de maturidade social, dificultando
e adoleselneia com as seguintes caracteristicas:
Ao iniciar-se 2 adolescéncia, sargem alteragBies de conduta, tais como agressividade,

inguictaco ¢ rebeldia, gue sio munifestacBes decorrentcs ¢ as MudANCAS COTPOTAIS &
senlimentos coniraditorios a respetto do crescimentc @ da dificuidade em aceitar a
identidade de adulio, pois isso sipnifica, eniie nias outras windangas, abdicar da
irresponsabilidade de propria da infincia.

b

o adolescenic vivencia sentimentos angustantes fromic 3s perdas:

® o sen corpo infamtil percebe-se mudando fisicamente ¢ tal faio desperia-lhe
intenso medo por mfo saber no que isso implicara em termos de imagem corporal:
ficara feio, bonito, atio, baixo, gordo, WAgo, eic?;

& dos pais da infincia: aqueles seres idcalizados, perfeitos, maravithosos e fortes
quc podiam ajuda-los ¢ Hvid-los de qualquer situags difici] sdo vistos, agora cm sua
real dimensdo humana, faliveis, frigeis, muitas vezes, até mesmo injusto;

® a identidade infantil; até agora, apesar de identificados como menino ou
mening, ndo havia a necessidade de assamir tais papeis de forma definitiva, pois nio

A

havia exigéiicia da responsabilidade freiite 4 sociedade. A necessidade de assumir o
papel social de homem ou mulher com suas caracteristicas individuais e proprias
amedronia ¢ angustia.

Normalmente & crianca a partir desta fase j& estd bem adaptada e bem relacionada com a
escola a que pertence, sabendo questionar as dividas através da linguagem oral ou linguagem

de sinais.
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Nesta fase ¢ iiportante que a professora tenha conhecimento ¢ habilidades para lidar com
esse aprendiz, principalmente no que diz respeiio a linguagem, conforme nos fala Corréa
(2001: 137):

D)) 0D ) ) ) )
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A autora des

partir de estratégias o

A professora deve saber no que consiste esse atraso de Hinguagem para poder aceitar
0 desafio de ajudéd-la sempre que niecessario.

Deve entender que ¢ afraso de linguagem na cranga com perda auditiva &
semelhante a algném aprendendo a lingua num pais estrangeiro, ou seja, diante de

palavras quc a crianga cuvinte sabe o significado na coirversacfio oral on na leitura, a
05383 fom gue sor certificads dessa aprendizagem.

ainda sugestles de atividades de como trabathar a lingua portuguesa a

stodolopicas diversificadas, como:

] Diante de um icxio, a compreensio deve ser verificada a cada pardgrafo, a
cada frase, e, se possivel, a cada palavra;

[ Na aprendizagein da gramatica, a prolessora pode se valer de estratégias de

pergumias telativas Aancla classe gramatical,
Ex.

= snbstantive comum: faca 2 permmta; O gne € igto? (a bola, o Kpis),

= Substantivo proprio: “Quem?” (Pavlo, Mara).

. Adietivo: faca 2 pergnnta: “Come €77 (alto, baixo),

u Verho: faga a pergunta; “Faz o que?” (come, brinca, dorme....).
o A redaciio pode sor feita, inicialmente, através de dramatizachio on figuras em

seqiiéneia fogica que ajudario na organizaciic do pensamento oral e depois escrito.
Deve ter ainda estraturaciio fracal com comego, meio e fim, mesme que a crianca
use o assunlo de forma niais simples do gue o restante da fwma.

YD 2D D D) D )

Esses sdo relevantes recursos que se tornam importantes para a crianga com perda auditiva

pall et

ou portadora em sen desenvolvimento psiquico, afetivo, cognitivo e social,
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Ao optarmios pela pesquisa qualitativa com safoguc etnografico deu-se principalmeiite
porque ¢sta possui caracteristicas nccesshrias 40 nOSSO Campo o esiudo, Com cardter
hermenéuiico, no qual & interpretagdo dos fatos ou monsagens passariant a assulil ubi novo
(S) SlguuiCd ( }

Acrescenta-se ainda, que a pesquisa q'aah'iaum vein como uma forma de conhecer o
individuo ¢ a sociedade, diferenciado das demais até entfio empregados, pois 2 mesma busca
abordar todos os fatores que cercam e influenciam o individuo na relagio bomem/sociedade,
esta nova analise dessa relagio ¢ denominada de idealista/subjetiva ou método

fenomenologico do conhecimento.

Ressalta-se que estas correntes privilegiam a permanéncia do pesquisader no universo
pesquisados, possibilitando uma methor compreenséio da ..,,,,ph‘tude conceftual, de forma a
entender o sentido gue eles ddo aos fatos que surge no cotidlan-o, passando a “ser o

desvelamento do sentido social que os individuos constroem em suas interagdes socials”

(CHIZOTTI, 1995: 80).
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ou naturalista, estudando os fendmenos no meto natural, ou seja, em locus. Os resuttados sdo
obtidos a partir do insiante em que adere a visdo holistica das relagBes e interagBes no
ambiente natural, propondo estudar & sociedade constanie mudanga, vendo o sujeiio
pesquisado como parte integrante do processo de construgio do conhecimento ndo sendo

neutro € seu significado construido nas relagdes pelos sujeitos. (Lidke e André, 1986; 17)

No campo de trabalho, de acordo com Lidke e André {ed. 11), cinco passos s&o essenciais

ao se adotar este tipo de pesquisa.

1 —“A pesquisa tem o ambiente natural como sua fonte dircta de dados e o pesquisador
como principal instrumento de trabalho (supde o contato direto e prolongado do pesquisador

com ¢ ambiente e a situaco que esta sendo nvestigador.”

2 —“Os dados coletados sfgpredominantemente descritivos.

3 — A preocupac¢io com o processo é maior do que com o produto.

4 — O “significado”™ gue as pessoas dio as coisas e 4 sua vida sfo focos de atenglio especial

pelo pesquisador.

5 — A andlise dos dados tende a seguir um processo indutivo (nfo se pretende negar
hipéteses que foram elaboradas previamente, mas pela interagfio entender o sentido dado ao

objeto durante a pesquisa).

Ao elegermos a pesquisa qualitativa buscamos sistematizar um conhecimento de uma dada
realidade de forma gue esse seja o mais fidedigno possivel. Citaremos alguns métodos
utilizados na coleta de dados que consideramos mats importantes e que serviram como ponto

de partida para esse trabalho, que foram observagio, entrevista.

A observacio deu-se em duas salas de aula, em uma escola da rede ptiblica de ensino
fundamental, a qual chamaremos de Escola Y, localizada na ¥i. 16 lote especial, bairro da
Nova Marab4, sendo uma sala de ensino regular, com dois alunos inclusos portadores de

deficiéncia anditiva, € uma sala de recursos pedagdgicos.
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Optamos em participar como observador participante, pois este mdctodo permiti que a
identidade do pesquisador e os objetivos do estudo sejam revelados ao grupo, o que vem

possibilitar o desenvolvimenio da pesquisa de forma mais eficaz.

O contelido das observacdes foram coletados num espago de tempo de 36 horas aulas a
partir de registro descritivo das agBes professor/aluno no interior das duas salas de aula, que

enconiram-se em anexos.

Ressaltamos que o tempo de nossa permanéncia (36hs) in locu da pesquisa, contraria os
principios da pesquisa etnografica segundo Lidke e André que devem prolongasse pelo

tempo minimo de seis semanas.

Quanto a entrevista envolveu as duas professoras (sala regular ¢ sala de recursos

pedagdgicos) na qual buscava compreender 0s seguintes aspectos:

1. Nome.
Formagao.
Experiéncia profissional.

. Quais as séries que vocé toi irabalhar.

ool W W

. Como foi sua primeira experiéncia com alunos inclusos? Qual era a necessidade
especial do aluno?

6. Vocé participou de alguma formacdo continuada? Qual? Como?

7. Vooé participou de alguma formagio para trabalhar com educagfio especial? Qual?
Como?

8. De que forma a SEMED (Secretaria Municipal de Educagio — educacdo especial —
acompanha seu trabajho?

9. Como vocé se relaciona (discuti, opina) com o professor da sala de aula de recursos?

Contribui para seu trabatho de sala de auia?

10. Qual a importéncia do lidico em seu cotidiano de sala de aula?

Em relagiio aos educandos, micialmente tenciondvamos entrevistar e conversar com as
mies destes, para maiores esclarecimentos a respeito do problema auditivo, das relaghes

familiares (vinculos priméarios) da iniciagBo a escola, enfim da infAacia da crianga, porém as
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mies apresentaram justificativas que as impossibilitavam de virem até a escola para esse

momento.

Diagnte da dificuldade apresentada pelas mées, elaboramos a seguinte enirevista semi-

estruturada:

ALUNO: IDADE:
END.: |

MAE: até que série vocé estudou:
PAT; - até que séne vocé estudouw:

01. Vocé fez pré-natal durante a gravidez?

02. Como vocé percebeu o problema da crianga? E quantos anos ele{a) tinha?
03. Quais as providéncias que a familia tomou?

04. Quais as causas do problema?

05. Existe na familia outras pessoas com o mesmo probiema?

06. Com quantos anos a cranga comecou a freqiientar a escola?

07. Com quantos anos a criancga se alfabetizou? {ler ¢ escrever)

08. Como vocé percebe o aprendizado de seu(a) fitho(a) na escola

09. E na famitia como vocés se relacionam com ele?

10. O aluno (a) tém acompanhamento especializado {psicoldgico, fonoaudidlogo, terapeuta)
fora da escola?

11. Como vocé se relaciona com os professores da sala regular?

12. E da sala de recursos pedagogico? (Professora I1.)

13. Na sua opinidio o trabalho realizado na escola é de qualidade? O que precisa melhorar?

A andlise dos dados coletados se dard a partir das observagBes e entrevistas que envolvem

a problematica em questfo sob a visdo das teorias.
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ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Teremos como objetivo neste momento rever as teorias que contribuiram a partir de
estudos realizados sobre nossa problematica: Qual o papel do lidico no desenvolvimento
afetivo e cogpitivo dos Portadores de Necessidades Educativas Especiais — PNEE's -

deficiéncia auditiva na expressio da linguagem (comunicacio).

Tnicialmente, precisamos buscar compreender nossa realidade pesquisada a partic das
concepgdes que fundameniam essa pesquisa discutindo-as com as hipoteses previamente
elaboradas, as quais poderiam no decorrer da pesquisa mais precisamente na analise dos
dados, serem negados ou confirmadas, sem perder de vista os objetivos trocados que

subsidiaram essa pesquisa.
Os objetivos especificos tragados buscavam verificar e compreender os seguintes aspectos:

1. verificar a capacitaco dos professores para atuarem em sala de aula junto aos
PNEFE’s,

2. compreender como as criangas se manifestam em relagdo as atividades Kadicas e como
se processa a aprendizagem e socializagdo atraves das mesmas;

conhecer as questdes cientificas que causam a surdez;

o

4. perceber se os recursos diddticos utilizados em sala de aula sdo apropriados para 0

desenvolvimento dessas criangas.
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Em relaclo a0 primeiro objetivo: verificar a capacitagio dos professores para atuarem em

sala de aula junto aos PNEE's.

As duas professoras que atuam na saia de aula regular com substitutas, as quais
chamaremos de professora L ¢ professora M, ao responderem a seguinte pergunta vocoé
participou de alguma formagdo para trabalhar com educacio especial? Qual? Como?
Responderam que nfo, apenas participam da formacgdo continuada PCN’s {(ParAmetros
Curniculares Nacionais). Porém a professora L nos informa que participa das aulas

administradas em sua sala de aula pela professora da sala de recursos pedagdgicos.

A professora 1. refere-se aos momentos em que a professora da sala de recursos, atua na
sala reguiar explicando cm libras algum contetido ou atividade gque os alunos B. A, nio

compreendem e que a professora L nfo tém dominio da linguagem de sinais para explica-las.

Observa-se desta forma, que em relagfio 4 capacitacio dos professores para atuarem junto
aos D. A. pode-se afirmar que os mesmos ndo correspondem as necessidades dos alunos, o

que naturalmente compromete o processo de ensino — aprendizagem destes.

Quanto ao segundo objetivo: conhecer as questGes cientificas que causam a surdez.

Estudos de teorias como Vera Regina J. R Fonseca com a coletinea Surdez Deficiéncia
Auditiva: a trajetoria da infincia 4 idade adulta; Alvaro Marchesi, comunicagio, Linguagem e
Pensamento das criancas surdas, Jordalina M. Corréa - Swrdez e Os Fatores gue Compiem o
Método Audio + visual da lingnagem oral para criongas com Perda Auditiva, Romeu Sassaki
- Inclusiio: construindv uma sociedade para todos e outros, que antecederam a pesquisa de
campo, nos proporcionaram esse momento de conhecimento {ainda que parcial) das causas, e

implicagdes dos portadores de deficiéncia auditiva e surdez.

As causas sendo diagnosticadas, e o ideal, é que este fato ocorra ainda na maternidade no
recém-nascido (ndo € nossa realidade, pois aqui no Brasil poucas cidades tem a pesquisa neo-
natal, que sio: S#o Paulo, Santa Catarina, Goidnia, Fortaleza), o tratamento inicia-se

imediatamente com a familia.
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Apos esse periodo, o outro mais provavel € aos dois anos quando a familia comega a
perceber que a crianga ¢ indiferente as diversos sons. Existem casos ainds, que o problema so

¢ percebido quando a crianga inicia na escola, principalmente na fase pré-escolar.

Essas causas podem originar tanto a surdez/moderada (deficiéncia aunditiva) como a
severa/profundo (surdo) e &s mais comuns: as gestaghes e partos complicados, doengas
hereditirias, rubéula materna, meningite, caxumba, que correspondem a cerca de 50% do

€asos.

considerar umt beb& de risco para surdez ou deficiente auditivo conforme citado

anteriormente.

Vale ressaltar que leituras mais aprofundadas se fazem nccessirias para maior

conhecimento acerca da problemética em destaque.

No terceiro objetivo, buscivamos compreender como as criangas se manifestam em relagio

as atividades Kidicas e como se processa a aprendizagem ¢ socializaglo através dos mesmos.

Quando elaboramos esse objetivo pensavamos poder presencia um momento de satisfagio
e de alegria dos alunos 20 verem-se diante de atividades que os estimulasse para a resoiugdo e

despertasse interesse e interacdo entre estes.

No entanto, tal fato nfio realizou-se, pois a professora M sala regular entregou uma
atividade de loteria de fatos que poderia ter sido trabalhada em cariter de ludicidade, porém a
mesma perdeu sua esséncia no momento em que a professora M néo conseguin envolver-se,
nem envolver seus alugos. A atividade para ter esséncia ludica deve ser inicialmente para a
professora que a elaborou e esse sentimento deve ser espontdneo, prazeroso, para que possa

despertar atengfio dos alunos.

E importante registrar que na sala de recursos pedagdgicos em outro momento € com
outras atividades podemos presenciar fatos que revelaram que os alunos demonstraram
entusiasmo frente a propostas lidicas apresentadas pela professora, a qual explicitaremos t&o

logo discutamos as hipoteses.
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O quarto e ultimo objetivo: perceber se 03 recursos didaticos utilizados em sala de aula sfo

apropriados para ¢ desenvolvimento dessas criangas.

O que pudemos constatar na sala de aula regular onde os dois alunos sZo “inclusos” os
recursos que observamos foram apenas livre didatico, quadro, giz e algumas atividades

mimiografadas nada além do descrito.

Na sala de recursos pedagdgicos podemos observar e constatar varos jogos: alfabeto
movel, jogos para estimular a linguagem, fantoches, jogos matematicos, painéis ¢ cartazes
fixos na parede com linguagem de sinais {libras}, e numeragio, porém todos confeccionados
pela professora, siio ufilizados para producio de fexios, estimulagio da linguagem, resolugéio
de problemas matematicos, etc., e tais recursos favorecem o desenvolvimento dessas criancas,
ainda que de forma precaria pois acreditamos que pelas dificuldades que esses alunos
apresentam inerentes aos problemas de perda auditiva ou surdez que os lumitam no
desenvolvimento prncipalmente de linguagem, a SEMED deveria dar mais atengdo a

condigles de irabalho pedagdgico no que se refira aos recursos.

Quanto as hipdteses elas foram elaboradas considerando a priori a ludicidade como uma
necessidade em qualquer idade e ndo podendo ser vista apenas como diversdo, e slm como
promotora do desenvolvimento da aprendizagem, dos aspectos afetivo, social e cultural.
Favorecendo ainda, os processos de socializagio, comunicacio e construgio do conhecimento
em criangas ditas normais, investigando a importincia do ludico no desenvolvimento da
linguagem {comunicacdo) dos D. A (deficientes auditivos) ¢, se o emprego de atividades
ladicas amplia o desenvolvimento dessas criangas. E ainda como perpassa (importancia) dos
vinculos primérios fundamentais para o desenvolvimento da crianca portadora ou com

deficiéncia auditiva.

A postura do professor frente ao desafio de lidar com essas criangas em salas regulares,

visto que as propostas educacionais ndo viabilizam esse momento.

Quanto a primeira hipotese ela foi confirmada a partir de dots momentos:
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1" momento — A professora da sala de recursos pedagégicos propSe ao aluno F uma
atividade para trabalbar a linguagem. Fla colou 12 figuras no quadro que representavam: bag,

bolo, boi, bule, batata, abacate, boca, baldo, bombom, bot8o e lata.

A atividade tinha a seguinte proposta: o aluno dramatiza em hibras a palavra, em seguida
escreve o nome da figura sob a mesma e apds, junto com a professora realiza o treino da falar,
sio muitos e diversificados os movimentos, a participagio com interesse, cle tem muitas
dificuldades, mas vai aos pouceo superando. O aluno comega a interagir com os outros colegas
de sala que se comunicavam em sinais dando dicas e a cada acerto havia uma vibragio de

vitoria por parte de todos. Aos poucos ele “falou” todos os nomes {palavras).

2° momento — Foi quando a professora vai trabathar linguagem com os dois alunos R ¢ ¥
com jogo de boliche, o jogo foi confeccionado com garrafas descartaveis de refrigerantes e,
em cada garrafa havia sido colado fonemas. O jogo realizava-se imitando o original , as
gé,rrafas eram organizadas em lote de 10 e os alunos ficaram a uma certa distincia de mais ou
menos 1 %2 m de onde atiraram a bola que deveria acertar as garrafas. As que fossem
derrubadas o aluno teria que ler o fonema em voz alta para que todos ouvissem e
compreendessem. A regra do jogo era que 0s oulros que ja dominam essa efapa ndo os

ajudassem.

Os dois alunos se revezavam cada vez que derrubavam as garrafas e acertaram os sons na
fala (fonema). A etapa scguinte do jogo, apds terem derrubado todas as garrafas, era
reorganizé-las e apds derrubadas tentar formar palavras juntando as silabas representadas

nelas ou falar uma palavra iniciada com a silaba ou que pertencesse a grafia da palavra.

Os dois exemplos escritos acima demonstram como a professora ufiliza-se de atividades
lidicas para estimular o trabalho de linguagem e comunicacBo, bem como superar as
dificuldades de aprendizagem e dominio da leitura e da escrifa tio presentes em criangas
portadora ou deficiente anditiva originadas de fatores como: 2 competéncia lingiistica, ©
léxico reduzido e a auséncia de pistas auditivas, 10 significativas para a realizagdo da
correspondéncia entre grafia e fonema. Além de proporcionar ao aprendiz compreender a
relagiio de combinagio entre as letras que compdem o alfabeto e juntas criam um sentido, ou

seja, a palavra. As palavras, por sua vez, combinam-se ¢ formarm Outros sentidos, significados
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(CORREA, 1998: 153}, ou seja, no processo de aprendizagem da leitura e da escrita é nreciso

ir além do codificar & decodificar.

Pode-se confirmar tanto pelos fatos descritos em relagio as atividades elaboradas pela
professora da sala de recursos, guanto pela afirmativa de Do Carmo em relagio a
aprendizagem em leitura e em escrita, que as dificuldades de aprendizagens das criangas
deficientes ou com perda auditivas sdc superadas (gradativamente) a partir do trabalho
pedagogico que favorece esse processo, no caso acima a atividade IGdica, amplia o

desenvolvimento dessas criangas favorecendo a socializagio, comunicagio ¢ afetividade.

Em relaclo a Segunda hipOtese: A postura do professor frente ao desafio de lidar com
essas criancas em salas regulares; visto que as propostas educacionais ndo viabilizam esse

momeinto.

A esse respeito, a pesquisa nos revela que o professor da sala de aula regular (naquele
momento) ndo demonstrava seguranga € habilidade para lidar junto com as criangas com
perda ou deficiéncia auditiva. Reforga-se esse comentario a afirmacio narrada pela mesma:

“Fu ndo sei me copumicar com eles, sou professora substituta e tenho muitas dificuldades”.

Qutro momento presenciado que revelou a desinformacio e faita de habilidades para lidar
com os alunos DA foi guando a professora encaminhou a atividade de leitura ¢ interpretagio
do texto do livro de Lingua Portuguesa, pagina 36, cujo titulo era Um Mdgico. Primeiro,
quando explicou a atividade falou diretamente com os alunos ouvintes, os dois alunas
“inclusos” R. e F. ficaram a parte, os dois conversaram em libras e depois ficaram

desenhando.

Os outros, ou methor, alguns alunos, que finham livro leram o texto e tentaram respender,
cerca de 1 hora depois a professora para de organizar a festa de confraternizagio e convida os

alunos para a corregio.

Ela posiciona-se a frente de todos e pede que abram o livro na pagina 36, a sala esta em
desordem. Ela pede novamente ¢ passa em algumas carteiras, como os dois alunos R e F

continuaram desenhando ela pediu que o menino {aluno) chamasse o afuno R. O menino bateu
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no ombro dele. R olha para o colega e em seguida para a professora guiado pelo gesto do

colega.

A professora dirigiv-se para R e disse: - Vocé fem gue I2. Ele rin. Parece que nfio entendeu.

Ela repetiu: vocé tem quie I¢, apontando com os dois dedos para a ponta de sua lingua. Em
seguida, aponta para o alune F e pede que ele o chame. R toca na carteira de F que com um
gesto de cabega ¢ erguendo as sobrancethas interroga. R faz um gesto em diregfio a

professora. R olha para ela.

A professora pede para o atuno F abrir o livro e ler. Ela fazia gestos com o dado indicador

apontava para os seus olhos (direito e depois esquerdo) e depois para livro aberto.

Ela comeca a leitura em voz alta, alguns alunos conseguiam acompanhar, os dois alunos R
e F conversavam em libras ¢ fizeram um gesto para mim. “Ela t4 doida”, e em seguida

continuaram desenhando.

Apds a leitura, ela questionou para as criangas. Quem é o autor da histéria? — Poucos
responderam. Entfio cla disse: terminem de responder, e, dirigiu-se até a carteira dos alunos R.
e F., abria o livro deles e comecou a leitura em voz moderada e indicando porém de forma

incorreta pois ela posicionou-se atras de carteiras, ou seja, nas costas dos alunos.

A postura mais adequada seria & frente deles, lendo compassado e com clara pronuncia
para que os alunos pudessem fazer a lejtura labial, uma vez que ela nfio domina a libra para
dramatizar a leitura, ou ainda que ela indicasse a leitura e desse um fempo para que eles
lessem e em seguida, respondessem os questionamentos de interpretagdo, pols 08 mesmos a
professora marcara com o lapis no proprio livio a resposta certa para que 0s alunos
transcrevessem. A atitude da professora frente ao desafio revela a auséncia de estratégias
metodoldgicas para desempenhar seu papel pedagbdgico auxiliando o desenvolvimento dessas
criancas, a atitude dos dois alunos, confirma em aspecto destavoravel ao desenvolvimento

cognitivo desses aprendizes que Do Carmo (2001; 132) descreve:
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{.] algumas dessas coangas sfc muito passivas, aceitam {oda ¢ qualquer
informacio.
|...] com fregiiéncia, a mitacio ¢ o recurso cognitive de gque mais fanga mifo. Sio

cumpridoras de tarefas e, na maioria das veves, nfic compreendem o que estfio
fazendo, tornando-se acima de tudo bons copistas.

A atitude da professora em relagio a realizagio da atividade demonstrou claramente suas
limitagGes ao desafio de lidar com os alunos inclusos, alias dirfamos que com todos os alunos,
pois ndo conseguimos perceber o envolvimento dos alunos ouvintes, destacavam-se duas ou
trés vozes expondo seus pensamentos, suas respostas, as demais tentavam acompanha-la ¢

perguntavam angustiados — o que eu escrevo na 2°7 Outro dizia — tia repete pra mim.

A professora ndo atendeu as solicitagBes dos alunos, pediu para que os alunos
transcrevessem em seus cadernos de exercicio de interpretacio até a hora do lanche, vinte

minutos depols todos sairam para o recreto.

Apds o lanche, todos retornaram para a sala a professora pediu que os alunos
continuassem a transcrever do livro para o caderno a atividade enquanto ela termunava os

convites para a festa,

Os alunos R. e . sairam e foram para a sala de recursos pedagdgicos. La, a professora
olhou no reldgio ¢ disse: - ja? Pediu o livro ¢ perguntou sobre a tarefa. Eles abriram o livro e
mostraram. Ela leu e depois falou para os dois — vocés sabem fazer ¢ nfio vo embora ndo.

Sentem e respondam.

Em libras dramatizou o texto, discutiu as perguntas de interpretagdo ¢ depois os dois

alunos foram sentar-se com seus livros e comegaram a realizar a atividade.

A terceira e ultima hipStese, verifica como perpassam, {importincia) dos vinculos
primérios, fundamentais para o desenvolvimento afetivo cognitivo da crianga iniciados na

familia/escola.

Ao hipotetizarmos esses aspectos pretendiamos a partir de didlogo aberto com as familias

de nossos dois alunos R e F principalmente a mie buscar informagdes, relatos de sua vivéncia
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na infancia, seus lagcos familiares, a descoberta do problema, a iniciacio a escola, a gravidez,
pré-natal. Enfim, informagGes tio importantes e significativas para a compreensfio de varios

aspectos do desenvolvimento da crianga com perda ou portadora de deficiéncia auditiva.

No entanto esse encontro nfic foi possivel, pois ao enviarmos um convite 4s mies
verificando a possibilidade do encontro que aconteceria na escola, elas responderam nfio ser
possivel & justificaram afazeres. Cogitamos entdo, a possibilidade de uma visita domiciliar em
dia ¢ hora agendado por elas {mies). Novamente as respostas foram negativas e justificadas

pelo compromisso de trabatho didrio que néo tinham tempo para nos receber.

Assim restornou-nos enviarmos uma questionario com treze perguntas as quais procuramos
verificar situagdes descritas anteriormente, apesar de termos consciéncia que essa

metodologia iria nos roubar a relagfio de interagio entre entrevistador e entrevistado.

Perfil dos Alunos

O aluno F. tem 13 anos, mora com os pais, sua mie estudou até 4* série, o pai ndo estudou.
O aluno F. cursa hoje 2° série 2° ciclo, apresenta perda severa/profunda bilateral
provavelmente congénita. O aluno R. tem 14 anos, mora com os pais e os dois cursavam o 2°
orau completo. O aluno R. hoje cursa 2° série do 2° ciclo, apresenta perda severa, bilateral, -

congénita.
Perguntamos as mies:

01. Vocé fez o pré-natal durante a gravidez?
Mie aluno R. respondeu gque sim, feve acompaahamentc medico sempre, porque a

gravidez cra de risco.
Mae aluno F. respondeu apenas sim,

O fato da m3e de R. ter tido uma gravidez de risco, apesar de ndo sabermos a causa do
risco, implica consequéncias que podem ser a causa do problema de audic¢io de R. porém nio
podemos afirmar que o problema estd presente na fase pré-natal, fase importantfssima para 0

desenvolvimento da crianca no periodo pos-natal, pois ¢ na fase intra-uterina que se inicia as
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primeiras relagBes linguagem e comunicagio {vinculos primérios) entre a mie e o bebg,

segundo Almeida/2001.

F sabido que os primmciros comtatos da crianca com a lingnagem {comunicagio)
se d4 no periodo pré-natal e neo-natal quando do caxinho, afeto, dislogo da m¥e com
o bebé ainda no inferior do #ero...

A respeito dessa interagfo primitiva de didlogo entre mie e bebé tio importante para o
desenvolvimento comunicativo em criangas ouvintes, para o bebé com perda auditiva ou

portador & uma fase debilitada por varios aspectos, entre eles podemos destacar.

O bebé niio teve oportumidade de registrar o5 sons (principalmente a voz da mée)
em seu ambicntc intra-nterina (DE CASPES, 1986) e de reconhecé-la apds o
nascimenio, o que funciona nas criancas ouvintes comeo um vincule enfre sua vida
in{ro ¢ exira-ulering (ALMEIDA, 44).

Acreditamos que tanto o aluno R. quanto F apresentaram quadro semelhante nessa fase de
vida, pois quando perguntamos. como vocé percebeu o problema da crianca? E quantos anos

ele(s) tinha?

A mie de R. respondeu; “um dia percebi que tanto fazia aumentar o volume da televisio

como ndo, para ele ndo fazia a menor diferenga. Ele tinha 2 anos™.

A mie de f. respondeu com 6 meses.

diferente em relagio ao som “fala”, nesta fase (6 meses), pois nos primeiros meses de vida o
X 2 ¥

beb& emite sons ainda inarticulados de sensagfo de prazer/reconhecer a mae, de desprazer

(fome, sono) em treino bucofonatdrio que emite sem perceber, e nfio precisa necessariamente

de audigéo para fazé-lo.
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Entre os 6 meses e 8 meses de idade a crianca inicia a fase de baibucio propriamente dito.
A crianga com perda on deficiéncia auditiva interrompe essa fase devido a anséneia de

audigio, nfo conseguir estabelecer o feedback acistico o que vem causar prejuizo no

3 . » . F - - - - - - =
desenvelvimento linghistico {comunicative) e zos pouce a crianca vai deixando de emitir
e

sons. Esse & us

A, 2001: 58)
A mfe de R 86 perceben o problema quando ele tinha 2 anos, é eomum fambém os pais 56
perceberam o problema nessa idade ¢ alguns fatores contribuem para essa falta de percenciio

como: primeire, a crianca fica aos cuidados de uma babad que atribui o sew siléncio a ser

=]
w
[
o
el
w

“guietinho”; segundo, quando a crianga deixa de emitir sons e fica indiferente acs diferentes

e
)

tipos de sons ac seu redor e, por fim guando a crianga inicia a fase pré-escolar e seu

comportamento diferente chama a atengfo do professor, efou ainda a pediatra informada sobre

x

este realiza o teste audiométrico ou encaminha a crianga para o otorrino. Verificamos ainda:

3 — Quats as causas do problema? E quais as providéncias que a familia tomou?

Aluno F. as causas ¢ médico nunca falou nada e 35 providéacias levar ao médico.

Aluno R. devido, o fato do bebé ser prematuro (suspeita dos pais). As providéncias
“procuramos um otorring em Belo Horizonte, fizemos todos os exames necessdrios para

confirmar a surdez”.

De fato o recém-nascido prematuro de baixo peso (RNBP), peso inferior a 1,5 kg ao
nascimento € um dos critérios de auto risco para deficiéncia auditiva definido pelo Jomnt

Committee on Infant Hearina {(1994), entre outros.
Nio pode-se afirmar se € o caso do aluno R, pois apesar de ter nascido de uma gravidez de
risco € ser prematurc, ndo sabe-se o seu peso a0 nascimento, assim como outras informagdes

necessarias para o “diagnostico”.

Quando perguntames se existem outros casos na familia? As duas mies responderam que



) D N DI D NS D ED R I IS I RPN I I R IS I ID AN NN B N RN 0 AN S0 RS S0 SED IS EN I JID I B B0 END SN0 JND R RN B B0 N I R,

&0

Quanto a escolarizagfio dessas criangas, perguntamos: com quantos anos a crianga

comegou a freqileniar a escolar?

A mie do aluno F. respondeu aos 3 anos, ¢ a mie do alyno R. aos 2 anos quase 3, e um que
fato nos chamou muito atengfo pais ao perguntarmos: com quanios anos & crianca se

alfabetizou? (ler e escrever).

A mie do aluno F. respondeu que com 10 anos, ou seja a crianga passou cerca de 7 anos na

escola para desenvolver a capacidade de leitura e escrita.

A mie de R. respondeu — 12 anos o que significa que o aluno R. passou também cerca de

quase 10 anos na escola para se alfabetizar.

Sabe-se das dificuldades e limitagBes desses aprendizes em seus desenvolvimentos
cognitivo, mas nos perguntames: Qual € o papel da escola frente a escolarizagio dessas

criangas?

A esse respeito perguntamos como vocé percebe o aprendizado do sen (a)

escola?

A mée do aluno F. respondeu methorando a cada dia. A mEe do zluno R gquando estou

ajudando a fazer as tarefas da escola.

As respostas a cimas descritas demonstram um senfimento talvez de conformismo, de
auséncia de compreensio (ndo de compromisso) por parte da familia. Resignada com a

“sorte” da crianca e “agradecido” pela oportunidade de vé-lo na escola.

Esse sdo sentimentos comuns entre pais de criangas deficiente ou portadora o luto, o
sentimento de perda que na matoria das vezes permanece durante toda a vida, principalmente

quando a familia n3o tem condigBes financeiras para acompanhamento especializado.

Perguntamos ainda: E na familia como vocés se relacionam com ele?
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A mie de F. respondeu muito bem. A mic de R bem, nds procuramos sempre ajudéa-lo no

gue for preciso.

A respeito do gual 0 acompanhamento fpsictlos udiciogo, te

s 41 Loy . iy vy
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fora da escola?

A mie de F respondeu apenas a educacio especial. A mie de R informou que ja teve mais
agora nao.

x 4

Observa-se que os alunos sé recebem atengfo da sala de educag@o especial, o que de certa

forma € Tamentavel, pois a presenga de orientagio de terapeuta(s) para criancas deficientes ou

Assim nos diz Do Carmo (2001; 145): “A intervengdio psicopedagdgica com criangas
surdas ou deficientes auditivas em processo de escolarizacfo orienta-se, principalmente pela

busca de melhores recursos para a aprendizagem escolar, ete”.

3

Além da intervengfo psicopedagOgica € extremamente necessario a presenga de uma

equipe interdisciplinar na qual o otorrino ¢ a peca principal dessa equipe, assim como a

fonoaudidloga estimulando a linguagem dessas criangas e assessorando o trabalho
pedagogico, bem como orientando a familia para o desenvolvimento da linguagem oral da
crianga.

Ao perguntarmos: como vocé se relaciona com a professora da sala regular?

A mie do aluno F. responde: bem. A do aluno R. normalmente.

E da sala de recursos pedagogico?

A mie do aluno F responde; Ela tem me ajudado muito.

A mie do aluno R.: muito bem, sempre que possivel converso com cla a respeito do

aprendizado dele.



o~ £ J by b] A W o3 [ [ra]
g € g & ®o 2 £ < B & 8 O 84 ° 2.8
Q r H =] £ ] = S o B &
w o 5 LES = w = e & fun =) ]
& ;@ - @ b @) g =~ I T T R <
L A - Y (= o w o om g d @ & 5 O &
g B < g = = & 58 B G H E » E 8
BB, & , [og "t = oA ol B R~ R
5 | 2 ] IO i3 = 5 = =W g
s . ek m % ) __mw_.: Mw 2 \m,y} NM_W = ..mw ~MW NMM G %m o
bt X M| » it Ty o ¢ i R 3 ) ! ;i [ p fo]
8 o i 3 S 0§ 3 o @ o & g § 8 F 2 .8
et e ) | - .. . = -
®» o 5 & o ) 42 o ' £ . & ﬂ w b5 ww 2
B3 63 ) m & 0 4 oo R R T T F I B w
o W : = = Ry ogh ¥, LV < B o8 6 & 4 Q9 w3
] ) nm 3 mu MW - [ ¥] . o o, . Bl ﬁmm [ R
w o . e 3o i3 : o oG g g § 8 8 £ © =
o L & 8 £ B G e %, o I & @ €
3 B 8 3 5 5o i = - 9 % e 8 z 'S5 8
: m.m, ¥ £ . R B o8 mm S e @ & 48 E
.’ w ] e . ’
g 8 g & s T 7B 2 i S E 29 0 &8 € 3
o 9 & = LN g =¥ B 5 5§ T i 8 =
) ) ot o3 & [ 2 [+ [ s B o s h LF)
qmw R4 g~ o, I e A G @ 208 B ow ﬂm.m mx .
. S E R - oI S Sl 28 E 8
I R £ TR = T T < T S
w L m mnu.. s w o3 09 mm mw. ﬂuy ) “.mL, n.w_ m pt w ks
3 8 6 - X iE g8 g & EeEi 2885
@ iw vy S o] 2 R “ # i 4 i
I - > ) e o] L ] ok £ [w]
- a 03 o= 0 bl ] : & ot 0 m =
[ ¢ B =8 ok W2 ] 2 @ & : @ ‘
B8 5 z S g & 7 B 58 T L EE o
M% g- & b B o o -3 Q 8 ¢ Mn.m. n,w 2 o "m
¢ el - ¥ i at i
S - = § 308 = S g R E p By ou 8
& bt e T &t i L] 72} o = o] w ) ©
- B 2 g WG Y el e a oo o= L=
o B = o 3 B = R W o [ T o
i - w0 S R g 3 = g E 7 A - A T
2 &3 % m.. = = = = S T - S o A
I mu ] = 203 - 0 ] 5 ~ ZERN B [ B Y~ R
N O e Ta r - S = D e} et 2 = o
o0 b &2 bl [ S 4> =] ] g} - R ol i3 3 [wal -
n o b th =] < © = ow i = : 7 R
5 5 g 5 SRR L 8 - 5 E 8 > & b g B & 8 F
oood o W L om0 i g o O o= 4 g R~ PR
W= g e ¥ RO L“m 2 5 ) 3B A 2 & e o ¢ o, W
o = o3 o L 53 R I o8 oz 2 0w o
g B oo Z = 2 R & 3 B o o o 2 5 &8 5 5+ 8 8 8
2.8 B b i E M = & B 7 E 2 B oE & O -
4 k| g b s L " i il I3 i e . g
gl I o oy T R P .- g C &g g ™ & @ 2 © 8
&y B & 2 % o 7 w3 B OE on S 5 05 8 8 T g oo ©
A o = w2 R " B QM 50 mw R . -
S B 5 = NS @ 5 o 8 o E @ 5 £ N B~
& ° % % e ¥ g ¢ £ § R E 8 3 2 54€ g § 3 g &
4 . 1} e [ nuu ..¢ num 1|n 5 k . "“u o o 7 nu i ) ml n . o
g o8 BmoE O E o og S w5 g e R 8 5 g8 8 Y% 8
w3 & mw ¢ 3 & ow o W A & T A - -~
m xm = I 2 2 & 3 Y g 2 & g S B8 m 8 E e 5 B
& o = u o g R B
5.8 2F g g g g & g5 &g % 3 5 68 £ § &
B 5 & £ o = £ o T o E 8 & v 8 w 4 & & 8
S g B & ol ey o o S H & 2 B P o8 o B
" by e v - o ( e ot =i =3 i~ ) = - 4 o TR "tn —
O F s & g “ < § < B T i B B & < s s H 2 BE o §
B s 2R b 50000 O aw ] = g
& 8 a, 5 B = g A A o® - £ o £ 5 2 8 5

(rccccocococccccccCcccccccCcCcCcCcCCccc oo CcoCccCcOoCong



DIOND RS

J

-

DD

DIDIORD

)RS EDEDND XS RO IS RDED D NP IS X N I D LD I N5 HD I JND 1D JD I D XD I I I NP I I N I

CONSIDERACOES FINAIS

Ao elaborarmos esse trabalho tinhamos como objetive reunir dados através de estudos e
pesquisas que nos permitissem compreender a luz de discussBes entre teoria e pratica as
questdes relacionadas ao titulo O Lidico na Expressic da linguagem (comunicacio) dos

portadores de deficiéncia auditiva.

£ relevante destacar qgue essas questdes estdo relacionadas as hipoteses previamente
elaboradas que poderiam no decorrer da pesquisa serem confirmadas ou nfo e buscavam
ainda e principalmente perceber a importdncia do ladico como proposta metodologica do
cotidiano escolar para o desenvolvimento afefivo e cognitivo dos portadores de necessidades
educativas espectais, deficiéncia auditiva na expressdo da linguagem (comunicacio} sem

perder de vista os objetivos.

Buscamos ainda investigar as atividades pedagdgicas desenvolvidas pelas professoras,
agentes mediadoras no processo de ensino-aprendizagem dessas criangas contribuem para
ampliar o desenvolvimento afetivo, cognitivo e comunicativo. Verificamos também, a postura
da professora frente ao desafio de lidar com essas criangas, assim como a importancia dos

vinculos primarios t3o fundamentais para o desenvolvimento da crianga.

A complexidade da pesquisa exigiu um embasamento tedrico que norteasse nossos estudos
para que pudéssemos ser o mais fidedignos possivel na analise dos dados obtidos e tivéssemos

como tesultado um conhecimento cientifico que possa contribuir no desenvolvimento dessas
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criangas, e nortear o trabalho pedagogico de professores que atuam juntos as criancas surdas

ou portadoras.

Considerando que a pesquisa volta-se para a anélise das experiéncias coletadas em campo-
(diversas ambientes em que os alunos interagiam) alegamos como referencial tedrico as obras
de Alvaro Marchesi: comunicagiio, linguagem e Pensamento das criancgas surdas, a coletinea
organizada por Vera Regina J. R. Fonseca Surdez e Deficiéncia auditiva: a frajetéria da
infancia a idade adulta, que a partir da psicanalise e de sua teoria do desenvolvimento

emocional contribuem significamente para esse estudo.

Ouiras contribuigdes tedricas foram acrescentadas como as obras Surdez ¢ os Fatores que
compdem o Método Audio + visual da linguagem Oral para criangas com perdas auditivas de
Jordelina Montalvio Corréa; Inclusdo: Construinde uma sociedade para todos de Romeu
Sassaki.

Dentre as hipoteses que elegemos € importante destacar gue a fundamentagic tedrica
correspondeu a nossa expectativa de respostas e compreensdo dos dados que nos foram
negados em um ambiente e confirmados em outro, ou seja, sala de recursos pedagdgico e sala

de ensino regular, considerando ¢ complexidade e a realidade do locus da pesquisa.

Assim, nossa primeira hipotese: A importancia do Hidico no desenvolvimento da
lingnagem (comunicagio dos portadores de deficiéncia auditiva €, ainda se o emprego de
atividades lidicas amplia o desenvolvimento dessas criangas, foi comprovada na sala de

recursos pedagogicos ¢ negada na sala regular.

A atividade proposta foi o jogo de boliche trabalhando a linguagem e as situagOes de
aprendizagem ocomidas na sala de recursos comprovam essa hipdtese {atividade descrita
anteriormente na anélise}, pois a professora desta sala trabalha as atividades lidicas com
prazer, alegria, envolvida ¢ envolvendo os alunos, o que favorece a autcconfianga desses

alunos que apresentam limitacSes em suas relagdes de comunicagio.

A atividade envolvida professora e alunos ¢ todos pareciam estar bem a vontades

principalmente os dois alunos R. e F. que participaram ativamente da proposta e os outros
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como espectadores participantes, pois junto com a professora, dando dicas, corrigindo a fala

sempre que necessario. Essa corregdo por parte da professora ou dos colegas nfio as enibias.

A atitude da professora demonstra o guanto € importante trabathar a ludicidade ampliando

o desenvolvimento afetivo, cognitivo e a comunicagfio dessas criancas.

A citagfio acima confirma o que Corréa (2201: 38) conclue a respeito do brincar e da

postura do adulte em relaciio a crianga surda ou deficiente auditiva.

E muito dificil para a criancas portadora ou deficiente desenvolver o brincar e torna-se
tarefa dos adultos que a rodeiam incentiva-lo, brincando com ela e propiciando-the contato
com crangas ouvintes da mesma faixa etéria, que naturalmente a incluiriio em seus folguedos.

E importante frisar que no momento dessa atividade os alunos estavam em contato com
criangas ouvintes € sim com suas figuras, no entanto, em outro momento, na sala da 2° série
do 2° ciclo, do turno da manh3 tivemos oportunidade de apreciarmos ouira atividade realizada
pela professora J. da sala de recursos junto com todos os alunos D.A. realizando a seguinte

tarefa.

A professora titular da classe faltou, a vice-diretora convidou a professora J. (sala de

recursos) para substitui-la.

Eram 08:30 h da manhi, nos deslocamos para a sala;, eu a professora J. ¢ 10 alunos da

classe de recursos.

Na sala estavam 13 alunos, sendo 7 meninos ¢ 6 meninas. A professora chegou e

cumprimentou a todos.

E todos ficaram muito animados, correram, uns abracaram a professora outros, os alunos,
Parecia em reencontra muito bem. A professora organizou junto com os alunos D. A as
carteiras em um grande circulo. Em seguida os alunos abriram um grande lona (espécie
cartaz), o qual tinha pintado fodos os sinais em libras e as letras do alfabeto correspondente,

bem como 0s nimeros em outro.
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seguinte sequéncia: os alunos professora dramatiza de:

AaE-Fel—>Azalj

laP- —>AaP
Qav- —>AaVv
Vak- —Aak
W —AaWw

Todos os alunos participavam € na maioria guase todos ja dominam os sinais
correspondentes as lefras, os oufros alunos acompanhariam as criangas em seus cativos

orientando a posi¢8o correta da lic3o e dos dedos.

Em seguida, todos os alunos 1am ao quadro escreviam seu nome e dramatizavam em libras.
Eles estavam descontraidos e muito animados conversavam com os D.A. sobre suas dividas a
respeito dos sinais. A professora um pouco afastada, na lateral do quadro acompanhava a aula

que seus alunos realizavam.

Depois que todos realizaram a atividade fomos (me incluo atendendo solicitagio da
professora, para que todos participem e nenhum aluno se sinta inibido) estudar a familia: pai,
mie, avd, avd, irmios, titio, titia, e depois os nimeros. A aula terminou as 10:00 horas, hora

do lanche quando os alunos foram dispensados.

A citacdo acima demonstra como o ladico favorece o desenvolvimento dos aprendizes e
amplia a socializagdo ¢ a autoconfianga dos alunos, ainda que para os D.A. fosse apenas uma
atividade rotineira foi no entanto para os alunos da sala regular era um conhecimento novo,
uma maneira diferente de comunicagio e aprendizado um momento significativo para eles,

pois proporcionou ir além das fronteiras da sala de aula.



}

3

YINDDDIDIIDDTIDNDIDDDIDDIDDI YD DD DD Y ) )y 0D

A partir das observagbes descritas, conclui-se que a professora 1. trabalha envolvendo os
seus alunos, respeitando suas limitagSes, mais acima de tudo valorizando suas habilidades,

rompendo a barreira do preconceito dando-thes condigBes de se perceberem diferentes, porém

competentes tanto quanto os ouvintes.

Observou-se ainda que havia uma relago de amizade e respeito profundo entre ambos
(professora e alunoj o que enriquece a confiabilidade do aluno em seu potencial, pois em
momento algum sdo tratados com “coitadinhos”. Essa postura de equilibrio da professora 1.

favorece amplamente o processo de ensino-aprendizagem dos alunos.

Atitude oposta apresentou a professora M. da sala regular, nossa segunda hipGtese: a
postura da professora frente ao desafio de lidar com essas criancas em salas regulares, visto

que as propostas educacionais nfo viabilizam esse momento.

Sim, ¢ verdade que as propostas educacionais, nfo viabilizam esse momento, ¢ €
lamentavel admitir ¢ presenciar que os alunos “inclusos” nas salas regulares estdo de certa

forma e ainda segregados.

Nossa afirmativa baseia~se na postura professora M. em lidar com eles, na falta de
acompanhamento pedagbgico por parte da educacio especial e principalmente pela falta de
“querer” de “fazer” da professora. Respeitamos suas dificuldades e limitagdes em lidar com
os D. A e entendemos que essas sdo causadas pela falta de formacfio continuada, de
acompanhamento especializado (pedagogo, fonoaudidlogo, psicologo), o que compromete o

trabalho pedagdgico, o processo de ensino-aprendizagem ¢ o desestimulo dos alunos.

Em relagiio aos vinculos primérios, nossas conclusdes um tanto quanto limitadas devido
nd0 nos ser possivel o contato direto com a familia, as informagdes que obtivemos todas sdo
relevantes mas restritas. A partir do contate direto que mantivemos com os alunos e as
observacdes realizadas com F. e R. nos demostraram que os dois alunos séo pré-adolescentes
(F. — 13 anos ¢ R. — 14 anos) trangiiilos, afetuosos, conseguem interagir com naturalidade com
os iguais e com certa dificuldade comunicativa com os ouvintes, pela auséneia da fala mas

sem constrangimento por ser diferente.
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Segundo a professora 1. as mies dos dois alunos sio muito carinhosas com eles e os tratam
com respetto, agem com naturalidade em relacfio ao problema, sem bajulacdes, e esse é um
fator preponderante para a formagdo da personalidade e a autonomia dessas criancas: o

equilibrio emocional do pais.
Us estudos e observagSes realizados destacamos como pontos relevantes:

A educaclo especial — responsavel pelo atendimento ao portador de necessidades
educativas especiais, no que se refere ao atendimento de alunos com perda ou deficiéncia
auditiva (vale ressaltar que nos referimos apenas a realidade observada por nés) ndo
corresponde as necessidades de assessoramento pedagdgico subsidiando o trabalho e o apoio

complementar em salas de ensino regular ¢ de recursos;

Os professores — da sala de ensino regular necessita participar de formacio continuada
seminarios, oficinas pedagogicas para acompanhamente especializado para lidar com criangas

portadoras de necessidades educativas especiais com mais seguranga e dinamismo.

Da sala de recursos apesar de seu trabalho dindmico necessita de mais recursos
pedagogicos e matertais, assim com assessoramento  pedagdgico  especializado
(fonoaudidlogo, pedagogo, psicologo), e espago fisico mais adequado com conforio que

possibilite sua locomocio e de seus alunos.

A inclusiio — discuie-se inclusio em Maraba a cerca de 4 anos, seguramente a 2 anos
implantou-se a inclusio de alunos especiais em salas regulares €, j4 havia naquele momento
projeto pedagdgico que assessorava os professores através acompanhamento do supervisor €
equipe. Hoje, nfio conseguimos perceber esse trabalho, e segundo os professores a mais de 2
meses ndo recebem o apoio do supervisor, estande a comunicagdo com o secretaria a encargo

de relatérios.

A esse respeito vale ressaltar um dos trechos da Declaracio de Salamanca a respeito de .

inclusao.
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Capacitar ¢scolas comuns para atender fodos os alunos, em particular aqueies que
sfo portadores de necessidades especiais [...] O principio da inclusio consiste no
reconthecimento da necessidade de se caminhar romo 4 ¢scola para todos — vim lugar
gue iucha todos os alunos, celebre a diferenca, apoio a aprendizagem e responda as
necessidades especiais.

Sala de apeio — recursos: a sala de apoio destina-se a auxiliar todo e qualquer aluno com
dificuldade de aprendizagem mais visiveis bem como a alfabetizacfio e o trabalho com
linguagem de sinais e estimulacio da linguagem oral. Vale ressaltar que a sala de apoio se

constitui em um espago socializador, o que a difere de uma sala de recuperagio.

Esta sala ¢ composta com recursos (o ideal) como os aparelhos que vio favorecer e
estimular a aprendizagem, com material concreto pedagégico como: jogos didaticos, cartazes,
fivres, revistas, objetos, etc. todo material que possa favorecer o aprendizado do aluno a partir

de um cronograma estabelecido pelo professor.

-A ludicidade — quando utilizada come recurso pedagogico auxilia na aprendizagem da
linguagem do aluno, da fala, cognigio, coordenagio motora, esquema corporal, formas, sons,
lateralidade, amplia a socializaciio, afetividade e etc., ou seja, oria possibilidades de
desenvolver 0 que ¢ essencial para seu aprendizado, mas depende da proposta e ago

pedagdgica. Entendemos que a esséncia da agfo reside nos objetives que se quer alcangar.

E importante frisar que percebemos o ladico como a representacio voluntdria da
satisfagdio, do prazer, da alegria e descontragio da agdo de brincar, uma atividade para ser

ludico precisa necessariamente envolver e despertar a atencio dos alunos {grifo nosso).

Contudo, ndo se pode perder de vista que, a ludicidade que chama a atengiio do professor
pode n#o ter o menor significado para o aluno. Assim reforga-se a necessidade de objetivos

claros e definidos para a realizagio da proposta.

Portanto, concluimos que 4 falta de objetives por parte da professora M. comprometia o

desenvolvimento da atividade, o envolvimento dos alunos e a aprendizagem.
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Linguagem {(commnicacdo) — os caminhos irilhados para a realizacio desse trabalho nos
permitiram perceber a amplitude e o desenvolvimento da linguagem em criangas com perda
auditiva ou portadoras de deficiéncia auditivo, e a importincia que nés ouvintes atribuimos a

oralidade para a comuni cacgiio.

Considerando que 2 linguagem se constitui na interacioc com outros sujeitos e a
comunica¢io se da pelo ato da fala para ouvintes e transmissio de uma mensagem, percebeu-
S€ que os alunos DA desenvolvem um nivel de linguagem e comunica¢do que ihes permite
interagir, compreender e dar significados a0 mundo que o cerca, que seja em linguagem de

sinais, hoje reconhecida mundialmente como 3 lingua materna, ou em linguagem bimodal.

Na inferagdo entre ouvinte e portador de perda ou necessidades, nossa compreensdo €
minima frente a grande habilidade conhecimento que eles detém em nos compreender

atraveés da leitura Iabiai ou fisiondmi ¢a, corporeidade ou ainda nos residuos audiiivos,

A educacfio — como promotora da formagio da cidadania, do homem consctente de seu
papel social, significa que a escola deve ensinar valores morais imbuidos em seus curriculo
que compreendam a ética e, esta a partir de suas flormas e regras passa integrar esse sujeito no

mundo real da competicio e da conquista, cenério da sociedade capitalisia.

A inclusdo da crianca surda on portadora exige como condicio basica projeto de educacio
que considere e respeiie a presenga de todos os seus alunos, ouvintes ou com necessidades

especiais sem perder de vista suas necessidades educacionais,

A analise nos permite elencar algumas sugestdes de atividade que podem contribuir para a

pratica do cotidiano escolar, assim como favorecer a relagio de ensino/aprendizagem.

Decisiio sobre o sistema lingiiistico que sera utilizado com os alunos DA ¢ os ouvintes,
principalmente para sals regular no qual existem alunos inclusos, o sistema de comunicagio
deve favorecer a continuidade da educagdo no que se refere aos conteldos curriculares ¢ a

comunicagfo entre professor e alunos.

O professor ao falar com a crianga, com perda ou portadora, procura fazé-lo ou frente,

Sem exageros na articulagio, usando sempre um tom normal
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Estabelecer critérios flexiveis para adaptagBes curriculares pertinentes a avaliagdo do

processo de aprendizagem.

Planejamento de atividades recreativa que possibilitem a interagdo social das criangas
ouvintes com as DA e atividades ladicas com objetivos claros € definidos que estejam ao

alcance dos alunos motivando-os para a realizacke.

Apresentar atividade com linguagem compreensivel ao nivel das criancas (libras ou lingua
portuguesa). Concluimos diante do exposto que consideramos essa pesquisa valiosa quando
buscamos verificar as possibilidades de analisar as experiéncias de aprendizagens e

comunicacio dos alunos com perda de deficiéncia auditiva através da fudicidade.

Reconhecemos que as reformas de leis e bases educacionais ainda nfo sfo par@metro
suficientes para abarcar a educagio necessaria aos Portadores de Necessidades Educativas
Especiais e, estendemos essa visdo as discussfes académicas/curso de graduaciio to limitadas
a cerca de um segmento educacional complexo ¢ expressivo por suas peculiaridades, e que

merece reflexdo e um reconstruir pedagogico.

Desta forma, cabe a nés educadores, iniciarmos esse repensar e reconsiruir pedagdgico
consciente de que as dificuldades e limitagdes n3o estdo centradas apenas no aprendiz com
perda ou portador, mas em um projetc educacional que contemple suas reais necessidades

educacionais, sociais, jA mencionadas.

Temos clareza que esta pesquisa ndo responde todas as questdes imbuidas no processo de
aprendizagem dessas criangas, esperamos poder contribuir a partir desta na pratica de
professores resigmificando a importéncia do lidico no desenvolvimento da linguagem e
comunicacio desses alunos, e ainda colaborar para uma redimensionamento de projetos
educacionais voltados para o desenvolvimento do alunado, visto que, percebe-se quanto se faz
necessario essas mudancas em nosso cotidiano escolar tomando por base a realidade

investigada em uma escola da rede publica de Maraba.
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GBRERVACOES
1" DIA DE OESERVACAO

Cheguei 4s 14 horas pa escola Y, Joealizada na folha 16 lote especial, me dirigiv a sala de
recursos pedaghoicos pedi Tlicenga, entrel e cumprimentai todos, conversei com a professora ¢

expliquei o meu objefivo em relagdo ao trabalho e fempo de permanéncia gue ficaria com
eles. A professora conversou ¢ explicou a eles sobre meu trabalho eles fizeram sinal de OK, e
deram boas vindas, alids eu ja ndo sou estranhas para eles devido as vérias vezes em que

estivemos junios na escola e em outros ambientes.

o)

m seguida, fomos eu ¢ a professora até

apresentar para a professora daguela sala. T
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todos com “Boa Tarde”, a professora me apresentou a outra professora e em segrida, eu me

apresentei para as criancgas, estavam em sala os dois alunos inchisas e mais 17 criangas.

=3

Logo em seguida chegou a hora do lanche, as eriangas sairam da sala em fila organizada
pela professora ¢ loge todos correram em direcio ao balcfio do lanche. Eu sai conversando

com a ")l’() €8807a gue me falon um pouce viroso — Eu ndo sel me comunicar com eles sou

professora substituta e fenho nmuitas dificuldades em lidar com eles. Nesse momento
chegamos a sala dos professores, em fim para a sala de recursos e sla entra na sala dos

muito interessante que na hora do fanche todos os alunos DLA. se reinem na sala de recursos.
Eles néo usam outro espaco.

-
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Retornamos 43 16:30 horas, a professoras da sala de recursos reunio todos os alunos e

foram para o Cine Marrocos ensaiar coreografia de uma danga para uma apresentacdo de um
eventc

mto com eles.

2° DIA DE OBSERVACAO

SAIA DE RECTRSOS PEDAGOGICOS
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—> um alunoc da 2* série (F)

R

—> dois alunos da 3* série (T ¢ E)

—» um aluno da 7 série (P)

A professora pede que os alunos se acalme, pois ela vai senfar com cada um para rever os

asmuntos da prova,

O aluno da 5° série estuda lingua porfuguesa ela sentou a sua frenfe e explicon a matéri

livro ¢ 0 almo comecon a fazer a tarefa de revisfio. O aluno da 7° série tinha que fazer u

trabatho de ciéncias e estdar alpuns assunios do caderno. Fle estava nervoso e inquieto e

xm libras) que niio dava tampo A professora o acalmou e ele comegou fazendo o

"1
.... !

Os alunos da 3 estudavam matematica para uma prova gue fariam no dia segninte.

Apos acompanhar individualmente cada alune, lendo com eles perguntando e

A taAlitl L

tranqiilizando-os em suas atividades a professora dirigi-se para o aluno da 2° série aluno R. ¢

F. pediu gue pegaszse nma caixa no armério. Da caixa retiron 12 figuras, com a ajuda de um

E T
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aluno colar as figuras em duas colunas no quadro, sendo elas: baf, bola, boi, bule, batata,

abacate, boca, baldo, bombom. Botiio , bota.

1" figura — o aluno escreveu balu, leu, apagou, escreven novamente baul. A professora
pede que ele leia. Ele leu em libras e em seguida leu junto com a professora e apagou e

escreveu correto bay, rindo por ter escrito errado.

A fala a professora repetiu 3 vezes a palavra lendo ¢ pronunciando devagar. Em seguida,
ela colocou a mio dele em sua garganta e falon devagar para que ele tivesse a vibragiio sonora
das cordas vogais depois repetiu o gesto na gargania do préprio aluno, em seguida colocou a

mao do aluno em sua bochecha e novamente repetiu 3 vezes dramatizando.

2* figura — bola a professora dramatiza ¢ nome da figura, o aluno fala e escreve correto.
Ela repete o gesto com a mic na garganta ¢ depois na bochecha ¢ ele repete varias vezes. O

aluno ficou muito alegre por te acertado.

3* figura — boi ele escreveu bai, olhou, apagou e corrigiu sorrindo escreveu boi — leu e
repetiu com o mesmo gesto méo na garganta e bochecha, primeiro na da professora e depois

na dele, em seguida dramatiza.

4* figura — bulé — ecle escreveu bulu, a professora em libras questiona ¢ leu
compassadamente e depois dramatizou cada signo. Ele apagou escreveu cada letra e em
seguida pronunciou as silabas e leu com os mesmos gestos com a mio na garganta e

bochecha.

Em seguida a professora escreveu a familia silabica ba — be — bi — bo — bu e juntos

dramatizavam, liam e repetiam.

5" figura — batata o aluno nfo teve dificuldades na escrita, porém, nfio conseguia “falar”
tata. A professora repetiu o gesio da m3o do aluno em sua garganta (dela), em seguida dele,
falava devagar de frente para ele para que este fizesse a leitura labial em seguida colocou a
mado do aluno em frente a boca dele para que sentisse a forga do ar na pronuncia. Ele

conseguir com muito esforco repetir batata.

P laY
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6" figura — boca o aluno escreveu sem dificuldades, mas nfo conseguiu pronunciar o “ca”
{fonema). A professora repefiv os mesmo gestos mio na garganta, na bochecha (lado direito e
lado esquerdo) depois apertou o nariz do aluno para que este percebesse o ar que sai pela
boca, e chamou a atenglio para a posigiio da lingua ac pronunciar ¢ “ca”. Depois de todos

esses exercicios o aluno leu e repetiu boca.

7" figura — abacate o aluno s6 conseguiu escreve com a ajuda da professora que
dramatizava o nome e em libras gestos de cada signo ele escreveu nfo consegumu ler. A
professora separou a palavra em silabas a/ba/ca/te e juntos pronunciaram repetidas vezes com
os mesmos gestos. A silaba “te” foi muito dificil, foi preciso a professora escrever a familia

silabica em uma disposicio bem interessante prolongando a perna do ‘t” at¢ a vogal:

ta tt
te o tu
Com muito esforgo mais bastante descontraido o aluno conseguiu com dificuldades “ler”

conjuntamente com a professor.

8$* figura — baifo o aluno ndo conseguiu escrever, a professora dramatizou, o aluno
escreveu cada Tetra da silaba “130” € foi muito dificil pronunciar. Os gestos foram repetidos
varias vezes mio na gétrganta_, na bochecha (lado direito — esquerdo) no nariz. O aluno ria
descontraido pelas descobertas das vibragdes e com muito esforgo pronunciou “baldo” e

repetiu varias vezes.

9* figura — bala o aluno escreveu corretamente, dramatizou e pronunciou corretamente

com poucas dificuldades.
10 figura — botdo o aluno sd escreveu a Segunda silaba com o auxilio da professora
dramatizando e representando em libras cada signo da silaba “tf0), em seguida repetiu os

gestos até o aluno conseguir pronunciar.

11* fignra — bola ele escreven, dramatizon e pronuncion sem muitas dificuldades.

12* figura — bota o aluno escreve, dramatiza e 1€ sem dificuldades.

P78
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No final da atividade o aluno leu todas as palavras ¢ satisfeito, sentou-se em seu lugar

pegou o caderno e foi escrever todas as palavras.

Chegou a hora do intervalo, todos safram para pegar o lanche, passaram-se talvez 10

minutos ¢ ja estavam de volia na sala.

Apés o lanche e aluno refomou sua escrita no caderno, a professora foi orientar outro aluno

em suas atividades de geografia (7° série) desenho do mapa do Para.
Ao terminarem suas atividades, os alunos apresentaram palavras novas em seu vocabulario

para treinarem em libras, foram elas mteligente, calado, calmo, passear sonhar. Junto com a

professora eles dramatizaram em libras as novas palavras.

A aula encerrou as 11:00 horas.

3* DIA DE OBSERVACAO

Sala regular 2° ciclo {2° série) s 14:30 horas. A professora fitular esta de licenga médica e
uma substituta rege a classe, ou methor deveria estar regendo, no entanto havia uma outra
substituta da substituta em sala.

Nesta tarde haviam 23 alunos, sendo 16 meninos e 7 meninas, a professora iniciou a aula
fazendo a chamada. Em seguida distribui em atividade mimeogratada de lingua portuguesa
para todas as criangas. Ela nfo 1€, ndo explica nada, simplesmente entrega, senta-se no lugar e

faz algumas anctagOes.

As criangas estiio todas muito agitadas falam muito alto, poucos tentam realizar a atividade

que tem a seguinte proposia:

1° leia e ordene as palavras e escreva corretamente.

Ex.:

Do-sol—da=

o
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Bla—nu—do=

A proposta tinha sugestdo de dez palavras. A 2° questio cra similar a primeira, pedia

tambeém que ordenasse as silabas formando palavras.
As criangas ndo se eavoiviam com a atividade, poucos tentaram pdem sem éxito.
Os dots alunos DA desenhavam livremente, ndo tentaram realizar.
Sdo 16:00 horas saimos para o lanche e s6 retornamos as 16:30 horas.

Antes de sairmos a professora recolheu todos as tarefas das criangas, alguns diziam; tia eu

ainda nfo fiz. Ela respondeu: ndo tem impartincia.

No mntervalo no corredor me aproximei para conversar com ela. Ela na defesa foi fogo
dizendo: Eu nfo sei me comunicar com eles, nic sei falar com eles. Eu s6 estou substituindo

minha amiga que esta estudando para uma prova, € apressou o passo passando a minha frente.

Na hora em que as criangas retornaram do lanche, ela distribuiu outra tarefa, agora de
matematica. As criangas receberam tentaram ler e compreender sem nenhuma explicacgio ela
sentou-se a sua cadeira enquanto os alunos comecgaram a formar grupinhos de brincadeiras,
quatro alunos pegaram uma pedra de tamanho razoavel e fizeram um “campo” no fundo da
sala e comegaram a jogar. O jogo estd bem animado, teve gol e torcida, até o momento em
que a bola acertou o camelo de um torcedor que gritou de cor chamou a tia dizendo que tinha
sido atingido por uma pedra. Parece que sO naquele momento, a professora se deu conta que

tinha um jogo na sala.

Outros alunos brincavam de “carro” com um pedago de pau da carteira os meninos
pintavam contentes o desenho da atividade, assim com os dois alunos incluso, eniregavam-se

ao prazer de dar vida com as cores ao desenho.

FEu estava sentada no lado deles e os observava, o F othou-me e fez um gesto se estava
bonito, eu levantei o dedo polegar em sinal afirmativo, e realmente estava bonito ser pintura,

o R agora desenvolve figuras geométricas com réguas e esquadros.

e
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Eu ﬁz gestos com as maos e perguntel voeé nfo vai fazer? Ele respondeu que nfo sabia. Eu
resolvi ajuda-lo na busca de venificar sua compreenso a cerca da atividade que tinha a
seguinte proposta loteria de fotos na 1° coluna: fatos com anos — 15 sugestOes de adigiio ¢
subtragio Ex.. (6 + 6), {12 — 6) etc, a 2* ordem... anexo. A seguinte questio envolvia
problqma com subtracdo: Eu pedi gue ele lesse. Ele leu, perguntei se compreendeu, com gesto
com 4 cabeca e sorrindo desse que sim. Eu pedi entfo faz. Ele pegou a caneta e escreveu a
senten;(;a 9 — 7 = 3. Bu chamei atengfo para os nimeros e fiz o valor correspondente com 05
dedosj da mdo 9 — 7 = 2. Ele sorriu, apagou ¢ 3 e escreveu 2. Eu mosirel que as outras
questi‘%es eram semelhantes. Ele olho bem, leu e riu que sim, ¢ comegou a fazer.

0 R continuava desenhando, a professora se aproximou muito insegura , bateu no canto da
cartei%a, ele a ofhou. Ela disse: nfio vai fazer? Ele balangou a cabega nfo. Baixou a cabega. Ela
insistizu bateu novamente e disse: Vocé tem que fazer, e tirou a folha de dentro do caderno
dele e colocou sobre o desenho que ele fazia. Ela niio fez grosseria foi delicada, mas ele ndo
gostmj;. Ela repetia com a mio direita gesto de escrever para ele pedindo que fizesse. Nesse
momejnto surgin uma briga entre dois garotos e mais dois vieram separar, foi uma grande
brita_rﬁa, a professora pediu que todos sentassem ¢ comegou a recolher as farefas sem que as
crianglas tivessem respondido. Os dois alunos inclusos pegassem seu material e sairam e os
accmlbanhei, eles foram para sala de recursos e quando chegaram 14 disseram para a
profesjsora que a outra professora s6 queria um aluno se destaca responde o seu e sai passando
nas ojutras carteiras dizendo a resposta, alugar seus ouvidos quando estd perguntou olhando
para q‘ relogio j4? Todos riram com o que eles disseram.

|

Ja ‘eram mais de 17:00 horas e os outros ja terminavam suas atividades. A professora da

sala de recurso pediu a tarefa para ver ¢ disse vocé sabe fazer, en quero que vocés respondam

e tragam amanhi, os dois disseram que sim.

Fla virou para mim e falou. Eu ficou muito triste com isso para que eles quase néo
1
respondem nada com a outra professora.
!
\
Conversamos sobre o acompanhamento da SEMED/Supervisor, fonoaudidloga, cla

reclamou da auséncia, do apoio e de materiais que possam contribuir com seu trabalho.
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Eu também fiquei decepcionada pois acreditava que a atividade de matematica iria ser
resolvida em dupla, ou grupo em fim com dinamismo e ludicidade pois se tratava de um jogo
lotérico que poderia ter sido trabalhado envolvendo todos os alunos, inclusive os DA, em um

momento de aprendizagem bem proveitoso.

4° DIA DE OBSERVACAQ

A aula iniciou 4s 08:30 horas na sala de recursos, a professora cumprimentou todos os
alunos presentes em scguida verificou quais as atividades que eles tinham para estudar. A
vice-diretora chegou, pediu licenca e solicitou que a professora L da sala de recursos fosse

para a sala da 2* série pois a professora titular faltou.

Nos deslocamos para a outra, sala eu a professora 1. e 10 alunos portadores ou com perda

auditiva.

Chegamos na sala a professora falou com os alunos que jam estudar linguagem de sinais —
libras, as criangas ficaram muito alegres e agitadas. A professora junto com os alunos D.A.
organizaram as carteiras em um grande vinculo. Enquanto dois alunos fixavam no quadro um
lava grande no qual estava pintado o alfabeto ¢ os sinais correspondentes a cada letra, assim
como os mimeros de 0 a 9, a professora junto com os ouiros alunos ¢ as criangas faziam

exercicios de relaxamento com as mdos bragos e dedos, varias vezes.

Em seguida os alunos D.A. dramatizavam em libras o alfabeto na seguinte ordem:

DeAaE
DeFal—>deAal
DelaP—>deAaP
DeQaU—>deAal
DeUaK—>deAak
DeW —SdeAaW
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Esse foi um momento muito animado ¢ participativo por todos os alunos que em sua

maioria j& dominavam os gestos.

Em seguida cada cfiam;a ia até o quadro escreve seu nome ¢ faz a dramatizag3o em libras,
estavam presentes os alunos D, F., B, E Ig, V., Gr.,, Gl, Am,, Mat,, An, Mai., ¢ Ja, ou
seja, 7 meninos ¢ 6 meninas. A atitude foi realizado com muito dinamismo, os alunos DA.
eram os “professores” a professora 1. ficou wm pouco afastada enguante seus alunos
orientavam as criangas nos gestos e fodos participavam com desenvoltura e alegres por j&

conhecer muitos sinais.

Quando todos participaram, iniciaram o mesmo trabalho com os nimeros e depois cada

aluno representava sua idade em libras.

Apds essa tarefa a professora parabenizou todos e informon — agora vamos aprender em
libras os membros da familia e comegou com os gestos que representavam familia, pai, mie,
avl, avo, irmidos, fitio, titia.

Novamente todos repetiram os gestos.

Ja eram 10:00 horas a vice-diretora chegou e avisou que apds o lanche todos podiam ir

embora. Apenas duas meninas e um menino ficaram pois 0s pais viriam busca-los.

Apés o lanche na sala de recursos a professora comegou a orientar as atividades dos alunos

D.A. gue estavam com ela.

As 11:10 horas pedi licenga e me retirei.
5° DIA DE OBSERVACAO

21 alunos — professora: M.

A aula iniciou com a chamada em seguida a professora pediu que os alunos copiassem uma

atividade do livro de Lingua Portuguesa pagina 36. Um mégico, os alunos que tinham livro
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comegaram a escrever, 0s outros brincavam, conversavam, € alguns permaneciam sentados

desatentos,

A professora organizava calmamente a festa de confraternizagiio da turma prevista para o
dia 17/12.

As 15:00 horas ela parou de distribuir os convites e convidou a turma para corrigir a tarefa.

Ela se dirigiu para o R e disse: vocé tem que 1& apontando com os 2 dedos para a ponta de
sua lingua exposta para o aluno. Ela pede para o Francisco olha para o livro novamente aponta

do olho direito para a pagina do livro.

Ela comeca a leitura poucos alunos acompanham ~ nossos 2 afunos estfio conversando em

libras e ficam completamente isolados.

Ela pergunta quem € o autor da historia. Eles ndo compreendem. Ela vai até a carteira deles
e se aproximando com o livro ¢ aponta para a alternativa da resposta. Fla corrigi as perguntas.
Quase nenhuma crianga acompanha. 1 (um) menino bate com um pedago da carteira no lapis
como se quisesse pregar 1 (um) menino pergunta repetidas vezes: o que eu coloco na 5*? Ela o
ajuda dizendo a resposta. Em seguida, ela vai para a carteira dos alunos e fica entre os 2 (dois)
R e F, mas fica por tras 1€ em voz alta e marca no livro a resposta da questio o aluno R
escreve. Ela se dirigi para o aluno F e repete o gesto. Dirigi-se para mim e diz — Eu ndo sei

falar com eles, nunca tive alunos assim, é muito dificil, eu agora vou aprender.
Depois de responder no livro, a professora pede que escrevam toda a tarefa no caderno.

Uma aluna fica & margem da sala, isolada nfo participa de nada, rasga papel, brinca. Ela se
aproxima, e eu pergunto para que ela ndo faz a tarefa. Ela diz meu Yapis nio tem ponta. Eu
digo pede um apontador emprestado. Ela responde ninguém me empresta. A professora ouve
e diz: Ela nunca faz nada. Eu disse, dé um livro para ela. Ela diz nio adianta. Alguns alunos

terminam, outros ndo, R e F mterrompem 2z atividade.

A professora pede para que todos esperem um tempinho o recreio, 16:00 horas saimos para
TeCreln,

o
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No intervalo os alunos reimem-se todos na sala de recursos, eles nfio ficam no area livre.

L4 eles brincam, riem, conversam enfim ficarta 4 vontade.

Retornamos as 16:30 horas, a professora no segundo momento ficou organizando a festa,

os alunes brincando R e F sairam e voltaram para sala de recursos.

JOGO DE BOLICHE

O jogo ¢ organizade com varias garrafas descantaveis de refrigerante. Cada garrafa tem um

fonema colocado no centro da garrafa e, uma bola para arremessa.

A professora da sala de recursos pedag6gicos informa que v3o trabathar linguagem e pede
que um aluno peque o material no armario. O aluno se desloca até o armario ¢ pega o
material, os alunos ficam todos agitados, alegres e comegam a ser comunicar em libras
relembram momentos anteriores, riem € se preparam para ¢ inicio da brincadeira, ou seja, da

aula.

Dois alunos sfo convidados para inicia, aluno “D” pega a bola e arremessa em diregio as
garrafas que estio agrupados a uma distdncia minima de mais ou menos 1,20 m, a bola atinge
a garrafa que tem a silaba — tro, o aluno pega a garrafa e tem que 18. A professora pede que
ndo sejam dadas pistas, e os outros apesar de bem animados ¢ sorridentes como se tivessem
certeza que seu colega “D” acertaria ficaram quietos. O aluno D fez um esforco, primeiro de
memoria pois parou franziu um pouquinho o texto e falou tra, com certo dificuldade, mas com
a alegria da vitéria, os outros a saldavam com todo entusiasmo. Outro aluno pego o bolo e
continua a aula e assim, os alunos que apresentam maiores dificuldades na linguagem o

exercitam e socializam seu aprendizado com os demais.

Foi uma tarde extremamente agradavel, transparecia no rosto e nos gestos {libras, de cada,
e um fato me chamou a atengfo a respeito de cada nm tem pelo outro, pois mesmo que o
colega ndo acerte, eles ndo debocham, nfo zombam e sim estimula, alguns fazem os gestos

em sinais das letras gue represeniam o fonema, a silaba &s escondidas da professora.

)
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A aula terminou por volta das 17:00 horas quando a professora marcou com eles a que
cada um deveria trazer para a aula do dia seguninte, seguindo a ordem de apresentacio e

entrega de trabalthos.

0o
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