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Se a educagdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tdo
pouco a sociedade muda.

Paulo Freire (1987)



RESUMO

A pesquisa identifica caracteristicas da oferta dos anos finais do ensino fundamental no
assentamento Murajuba, a partir do estudo na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Edimar Pereira da Silva. Com base em observagdes in loco, aplicagdo de questiondrios e
realizacdo de entrevistas com professores e direcdo da escola, o estudo contribui para
identificar algumas especificidades do ser professor nessa realidade. O Some enquanto modo
de organizacdo da oferta da educacdo na escola possibilita que os estudantes tenham acesso a
escolariza¢do, no entanto, traz fortes caracteristicas da educacido bancaria.

Palavras-chave: Sistema modular de ensino. Educacgao rural. Trabalho docente. Educagao
Basica.
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INTRODUCAO

Este trabalho tem por objetivo fazer um estudo de caso sobre a oferta da educagdo
basica na Escola Edmar Pereira da Silva, com foco no II segundo segmento do ensino
fundamental no Sistema Modular de Ensino (SOME).

Para entender a organizacdo e funcionamento deste nivel de ensino foi realizado um
panorama histérico da comunidade e da escola, trazendo alguns aspectos dessa modalidade de
ensino na escola Edimar Pereira, assentamento Murajuba.

As principais motivagdes para escrever sobre o tema vem de meu pertencimento como
moradora na comunidade e da minha trajetdria escolar, em escola no campo, bem como, as
impressoes que venho construindo sobre a oferta do ensino fundamental nessa modalidade na
escola Edimar Pereira, onde trabalho desde 2000 atuando como agente de servigcos gerais e,
desde 2009, também como integrante no conselho escolar.

Para uma melhor compreensdo da minha relacio com a temdtica da pesquisa,
considero necessario retomar alguns elementos da vida e trajetéria escolar. Meu primeiro
contato com a escola foi aos 8 anos de idade, comecava a estudar e parava, pois morava com
meu avd e ficava na casa de uma tia, eu s6 podia ir para a escola depois que lavava as lougas.
Sempre chegava atrasada na escola, ai o diretor ndo deixava entrar, entdo ficava do lado de
fora até na hora de ir embora com medo de voltar e apanhar. Com isso nunca passei de ano, ai
meu avO foi trabalhar... ndo sei o porqué ele voltou, encontrou a minha tia me batendo, ai
resolveu ir embora para a roca da minha mae. Nesse tempo eu tinha uns 11 anos. Ficamos 14
por um periodo, foi quando ele adoeceu e teve que voltar para Marabd. Ai eu fui com ele,
ficamos morando na nossa casa, eu ja sabia cozinhar, mas a tia comecou a falar que ele estava
velho n3o dava mais para cuidar de neto, era para me levar para minha mae. Entdo ele me
levou. Eu ja tinha 12 anos quando fui morar com minha mae. Af ela comegou pagar uma
moga para nos ensinar, por nome Isabel, s6 que nés chamdvamos ela de tia Belinha. Ai em
poucos dias chegou um caminhdo com uma mudanga, era o novo dono da nossa terra. Meu
padrasto tinha vendido a terra sem permissdo da minha mae. N6s todos choramos muito, mas

tivemos que sair para uma vila bem préxima, 14 ja tinha uma escola e no ano seguinte fomos



matriculados e comecamos a estudar. Logo ele foi brocar a roga distante de casa e levou eu,
meus dois irmdos e uma irmd, dai em diante foi s6 assim, comegava a estudar e parava. Ai
arrumei um servico para ver se eu estudava. Nesse tempo ja tinha uns 14 anos, as minhas
irmas ja tinham saido de casa. Ai ele comprou uma terra na vila Pajé / Nova Ipixuna, depois
que comprou essa terra queria que eu fosse. Pedi a minha mae para ficar pois ja trabalhava
cuidando de crian¢a de uma professora.

Ai comecgou os assédios do meu padrasto e eu sem querer falar com minha mae com
medo, af contei para uma irma que morava do lado, dona de uma farmécia. Como ela estava
indo embora para Curiondpolis pediu para que eu fosse com ela, pois ela morava s e
precisava de uma pessoa para morar com ela uns tempos. Ele ndo queria que eu fosse, mas a
mae deixou. Fiquei um ano. Voltamos, ja tinha 17 anos, ai conheci meu esposo. Meu padrasto
nao quis fazer o casamento, ai fomos morar juntos. Em 1987 tive meu primeiro filho, morava
com a sogra. Sofri muito, passel muita necessidade, ndo fome. Em 1990 tive o segundo filho
que ainda morava na Vila Sdo José na estrada do Jacund4. Em setembro de 1990 vim embora
para o PA Tamboril, em 1993 tive meu terceiro filho. Em 1996 quando o meu filho mais novo
tinha 3 anos, comecei a estudar e trabalhava na Escola 12 de Outubro onde estudei ensino
fundamental menor, j4 com 25 anos de idade. Comecei a trabalhar na escola ganhando
gratificacdo durante dois anos, estudava da janela, pois ndo podia entrar para a sala, pois eu
trabalhava como merendeira e precisava cuidar da cozinha. A primeira série naquela época
era oferecida somente pela manha, hordrio o qual eu trabalhava. Nao tinha nenhuma
documentacdo escolar que comprovasse que eu havia feito até a segunda série. Ainda em 1998
foi realizado um provao que equivalia aos anos iniciais do ensino fundamental na Escola 12 de
Outubro, apesar de ter sido aprovada, ndao pude ser matriculada na quinta série, pois nao havia
documento que comprovasse minha aprovacdo no provao. Dai refiz o provao na Escola Maria
das Neves e finalmente pude iniciar meus estudos na quinta série, ja na escola Edimar Pereira,
foi quando consegui terminar o fundamental.

No periodo de 1998 a 1999 trabalhei como agente de saide contratada pela prefeitura
de Maraba no PA Tamboril abrangendo a drea da Murajuba.

Sou proprietaria de um lote no assentamento Murajuba desde 1998. Na verdade, a drea
da fazenda Morajuba, que tinha um suposto proprietdrio que morava em S3o Paulo, foi
ocupada por um grupo de dez homens, mas a policia os tirou. Pouco tempo depois ficamos

sabendo por um fazendeiro vizinho, com o qual meu esposo € meus cunhados sempre
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trabalhavam, que ja estavam dividindo os lotes. No segundo dia meu esposo veio para ver se
ganhava um lote e ndo conseguiu. No outro dia veio novamente, ai deram lote para os trés
irmdos juntos, um para cada, isso em julho de 1998. Nesse mesmo periodo fiz a seletiva para
agente de saide para atuar dentro da Murajuba e no PA Tamboril.

Nesse periodo, a primeira estrutura da escola era feita de tdbua, coberta de palha, com
cozinha e secretaria, mas nao trabalhei nela. A segunda estrutura da escola era uma barraca de
palha cercada com madeira de acgai, com bancos de acai, logo chegou um pouco de mesa e
cadeira de madeira.

Em 2000, me mudei para Murajuba e comecei trabalhar como agente de servicos
gerais na escola Edimar Pereira ganhando gratificacdo. Entdo eu fazia a merenda, limpava a
salinha de aula, capinava ao redor com a professora e buscava dgua a quase mil metros de
distancia, diretamente num riozinho. Em 2001 consegui um contrato pela prefeitura de
Maraba com o qual permaneci por dois anos consecutivos, continuei trabalhando como
voluntaria: buscando dgua no mesmo lugar, mas agora haviam feito uma cacimba, para lavar a
escola, fazer merenda e para as criancas beber.

Em 2003 continuei como voluntéria, pois chegou uma professora responsivel € me
deixava como vigia na escola. Ainda no ano de 2003 eu e a professora Cacilda fizemos o
concurso € eu nao sabia que tinha passado, continuei trabalhando como voluntaria. No inicio
do ano 2004 chegou um professor e uma professora concursados, o professor como
responsavel pela escola. Sabia-se que tempos atrds a escola sé teria um diretor se a mesma
tivesse pelo menos 251 alunos ou mais, como recordou um antigo diretor (durante dialogo
informal em dezembro de 2022).

Somente em fevereiro de 2005 através do professor Francisco de Sales consegui entrar
na escola como concursada. Atualmente faz 21 anos que trabalho na escola Edimar Pereira,
mas pelo concurso tenho 16 anos. De modo que, tenho acompanhado o funcionamento da
escola desde sua criagdo aos dias atuais. Por esse motivo decidi escrever sobre a organizacio
do ensino fundamental ofertado na escola, focando no II segmento que se da através do
sistema modular (SOME), com agrupamento do 6° ao 7° e 8° ao 9° ano. Sendo também
chamado de multissérie pelos sujeitos da escola, porque € uma turma que retine pelo menos
duas ou mais séries no mesmo espago.

No periodo de 2012 a 2014, fiz o ensino médio Magistério na escola Professora Maria

das Neves e Silva, com duracdo de um ano e seis meses, pelo instituto Sdo Francisco Xavier
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de Sao Luis- MA, sendo que as aulas eram a cada quinze dias, no horario de 7h até 17h30. Ao
terminar o ensino médio, fiz o curso de Pedagogia no periodo de 2014 a 2018, em institui¢dao
particular que j4 ofertava também uma turma de Pedagogia na Vila Santa Fé, Escola Maria das
Neves - iniciei o curso pelo instituto Flora Aires, que mudou o nome para Instituto América,
depois Faculdade de Ciéncias Wenceslau Braz (FACIBRA). Apesar dessas alteragcdes no nome
da pessoa juridica, o curso foi concluido pela faculdade Sao Marcos, onde defendi o TCC.
Enquanto estudante, ficava intrigada com essas alteragdes de nome na instituicdo particular
responsavel pela formagdo, bem como as incertezas em torno da certificacdo, o que merece
uma investigacdo mais especifica que ndo serd possivel neste trabalho devido seus limites e
recortes de pesquisa. Quando estava no segundo periodo da Pedagogia, surgiu a selecdo para o
curso de Licenciatura em Educacdo do Campo na Unifesspa. O diretor Cldudio Santos Correia
fez a minha matricula e de outras colegas nessa selecdo, onde fui aprovada e hoje estou
concluindo mais um ciclo de estudo da minha vida.

O curso de Licenciatura em Educa¢do do Campo € uma conquista dos movimentos
sociais do campo na luta por politicas publicas e visa atender os povos do campo através de
formagdo especifica de professores para atuar nas escolas de educacio bdsica nos territorios,
com foco nos anos finais do ensino fundamental e médio. O curso pretende possibilitar aos
povos do campo o acesso a universidade estimulando a permanéncia desses sujeitos em seus
territérios, pois compreende a educacdo como dimensdo fundante do ser humano,
indissocidvel da vida. Logo, a luta pela terra prescinde por direitos sociais basicos. Assim, o
curso valoriza a realizagdo de atividades formativas ora na universidade, ora nas comunidades
de origem dos estudantes, constituindo uma alternancia pedagdgica de tempo universidade e
tempo comunidade.

Assim, buscamos compreender e analisar a oferta do II segmento do ensino
fundamental na modalidade Sistema Modular de Ensino para entender como é feita a
organizacao dessas turmas, os planejamentos dos professores, como eles fazem para ministrar
suas aulas e quais as dificuldades enfrentadas dentro da sala com alunos de vdrios niveis de
conhecimentos. Portanto, a pesquisa buscou entender melhor o Sistema Modular de Ensino e
suas implicagdes no processo ensino-aprendizagem dos educandos. Na referida escola todas
as turmas sdo organizadas com os seguintes agrupamentos: jardim I e II; 1° ao 3° 4° ao 5°
ano; 6° ao 7° ano e 8° ano 9° ano. Observamos que o fato de uma turma reunir mais de uma

série ou ano, ji faz com que pais, estudantes, professores e comunidade em geral a caracterize
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como turma multisseriada. O mais preocupante é o segundo segmento do fundamental onde os
educandos estdo saindo do fundamental para o médio, e precisam estar preparados para
enfrentar novos desafios, que é mudar de escola, de maneira de ensino, conviver com outras
realidades.

As primeiras impressdes indicavam que no Sistema Modular de Ensino as disciplinas
eram muito corridas, com um espaco de tempo bem reduzido, as salas superlotadas, quentes,
professores formados em uma darea e trabalhando em outra diferente de sua formacdo, em
geral havia alunos retidos por faltas pois, um dia de aula perdido corresponde a 5 faltas,
dentre outros aspectos. Tudo isso contribui para o desdnimo e a evasdo de estudantes.

A pesquisa foi orientada pelas seguintes questoes norteadoras: Como estd organizada
a oferta do II segmento do ensino fundamental na escola Edimar Pereira da Silva? Como se da
a organizacdo do trabalho pedagégico, considerando-se especificidades do ser professor nas
turmas ofertadas no sistema modular? Quais vantagens, limites e desafios dessa oferta, bem
como, o que precisa melhorar na oferta do ensino visando a garantia do direito a educacao?

Considerando que na oferta da educagdo bésica na Escola Edimar Pereira da Silva
predomina caracteristicas da multissérie e do sistema modular de ensino, o objetivo geral
deste estudo € compreender a oferta do Il segmento do ensino fundamental na referida escola,
identificando possiveis especificidades e problematizando sua relacdo com a garantia do
direito a educagdo. Esse objetivo, tem desdobramentos que se constituem nos seguintes
objetivos especificos: (i) Identificar as principais caracteristicas da oferta do II Segmento do
Ensino Fundamental na Escola Edimar Pereira da Silva; (ii) Entender como se di a
organizacdo do trabalho pedagdgico; (iii) Discutir sobre vantagens, limites e desafios dessa
oferta, refletindo sobre o que precisa melhorar na oferta do ensino visando a garantia do
direito a educacdo.

Nos paragrafos seguintes tento descrever as principais etapas para a realizagdo da
pesquisa.

As primeiras etapas da pesquisa se entrelacam com a dindmica do curso que, em
especial nos primeiro e segundo tempos comunidade, 2015 a 2016, através das pesquisas
socioeducacionais, nos provocou na produgdo de dados e informagOes sobre a historia da
comunidade e escola. Além disso, as atividades de estdgio docéncia (observacdo /

intervengdo) possibilitaram compreender a dinadmica de oferta do ensino fundamental na
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escola num esforco de estranhamento dessa realidade social a qual eu ja estava inserida. Este
foi um dos grandes desafios no processo de pesquisa.

Na segunda etapa do trabalho, junho de 2019, foram feitas aplicacdo de questiondrio
com roteiro semi estruturado com professores e estudantes e realizacdo de uma entrevista com
a direcdo da escola para melhor compreender o funcionamento das turmas do segundo
segmento do ensino fundamental, como eram organizadas em sala, como os planejamentos
eram feitos, em que se baseavam e quais os desafios encontrados pelos profissionais nessas
turmas.

A opcdo pela aplicacdo de questiondrios foi definida com os professores que
argumentaram nao dispor de tempo para a entrevista, logo, ja& haviam saido da escola.
Segundo Severino (2007), essa técnica retine um “conjunto de questdes, sistematicamente
articuladas, que se destinam a levantar informacdes escritas por parte dos sujeitos
pesquisados, com vistas a conhecer a opinido dos mesmos sobre os assuntos em estudo”
(SEVERINO, 2007, p. 125). Mas reconhecemos que as respostas foram bem resumidas, o
que dificultou a andlise. O questiondrio com os estudantes nao foi devidamente respondido, o
que impossibilitou sua utiliza¢do na anélise.

Para auxiliar na compreensdo da temdtica e andlise do material produzido nas
pesquisas de campo, foi mobilizado alguns tedricos que realizam estudos sobre Educagdo do
Campo, oferta da educacdo basica no campo, escola do campo, sistema modular de ensino.
nesse sentido destacamos os seguintes tedricos: Salomdo Antdnio Mufarrej Hage (2005;
2014); Paulo Freire (1987); Miguel Arroyo (2003; 2009; 2017); Monica Castagna Molina e
Lais Mourdo Sa (2012); Roseli Salete Caldart (2012).

O trabalho estd estruturado em trés secdes: a primeira faz breve contextualizacdo do
assentamento e da escola, identificando caracteristicas da oferta do II Segmento do Ensino
Fundamental na Escola Edimar Pereira da Silva; a segunda, discute a organizac¢io do trabalho
docente no SOME; e a terceira, identifica vantagens, limites e desafios dessa oferta refletindo,
a partir dos relatos dos professores, o que precisa melhorar na oferta do ensino visando a

garantia do direito a educacdo.
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1. ASPECTOS DA REALIDADE SOCIOEDUCACIONAL DO
ASSENTAMENTO MURAJUBA, A PARTIR DA EMEF EDIMAR PEREIRA DA
SILVA

Nesta segdo, apresentamos breve historico do assentamento Murajuba e da Escola

Edimar Pereira da Silva.

1.1 HISTORICO DO PROJETO DE ASSENTAMENTO MURAJUBA

O assentamento Murajuba estd localizado na estrada do Rio Preto, na altura do km 50.
A entrada principal de acesso se da na antiga fazenda Cabo de Aco, atualmente denominada
Assentamento Pedro Laurindo da Silva, hd 16 km da estrada principal, a margem esquerda do
Igarapé Café. Este é composto por 550 hectares (ha) de terra, dividido entre 90 familias
beneficiadas pela reforma agriria. Cada familia com lotes medindo 250m de largura por
1000m de comprimento (25 ha). E importante destacar que essa trajetdria se insere na
dindmica de constitui¢do do campesinato amazonico como evidenciam os estudos de Hébette
e Moreira (1996), dentre outros autores.

O Projeto de Assentamento Murajuba era uma fazenda com 550 hectares de terras
improdutivas. Na vegetacdo ainda predominava a mata com poucas aberturas e tinha como
suposto proprietario um senhor chamado Dr. Rui. As familias que ocuparam a area ja vinham
de uma luta de outras ocupacdes', isso contribuiu com que o INCRA (Instituto Nacional de
Reforma Agréria) negociasse a drea para assentar as familias. J4 que o exército sempre 0s
tirava. Sabemos que a terra que hoje pertence ao assentamento foi alvo de interesse de dois
grupos: um liderado por dona Mariona e o outro liderado pelo senhor Edimar segundo a
histéria narrada pela moradora dona Vera Liicia. Segundo ela, a terra foi cedida pelo governo
para o grupo da dona Mariona, porém o grupo do senhor Edimar, sabendo que tinha essa terra
liberada, adiantou-se e ocupou primeiro que o grupo de dona Mariona. E foi assim que o
grupo do senhor Edimar com argumento do qual tinham o mesmo direito ocuparam as terras

primeiro e o outro grupo foi deslocado para outro local.

' E comum as familias se referirem a “invasdo”. O que compreendemos como uma apropriagdo de termo
pejorativo utilizado na midia para se referir a luta pela terra quando se trata de trabalhadores rurais,
desempregados.
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A terra da Murajuba foi distribuida pelos préprios ocupantes com a ajuda de algumas
pessoas do grupo que tinham conhecimento do assunto, por isso as terras ndao foram
demarcadas e organizadas inicialmente pelo INCRA. Sobre a luta e organizacdo dos

trabalhadores no sudeste paraense, Hébette (2002) evidenciando destaca que

O contexto da fronteira marcou, também, a instituicao sindical em funcdo da
disputa pela terra, o que se deu nos anos 1970 e 1980 a revelia e 2 margem
do INCRA, no bojo do movimento migratério. Na auséncia de um 6rgao
legitimamente representativo de seus interesses, os trabalhadores rurais
tiveram que criar, espontaneamente, suas proprias estratégias de defesa de
seu direito a terra, predominantemente aquelas familiares e de parentesco, de
conterraneidade e vizinhanca (HEBETTE, 2002, p. 148).

A principio, para nossas vidas enquanto moradores, foi muito complicado, pois, houve
os que sofreram por causa de um grande foco da maléria existente no lugar, além disso, o
acesso as terras era muito dificil, o que dificultava ainda mais a vivéncia no local, pois ficava
complicado retirar as pessoas doentes para fazer tratamento em Maraba.

Reproduzindo o ciclo econdmico da exploracdo madeireira, com o passar do tempo as
familias comecaram a vender madeiras existentes em troca de abertura de ramais, visando
melhoria na locomocao dos agricultores para chegarem a seus lotes de terras. Com incentivo
de politicas governamentais, intensificaram-se as derrubadas para cultivo de grios e o plantio
do capim destinado a cria¢do do gado, o que viria a se tornar a principal cria¢cao na regiao.

As pessoas que aqui residem sdo de diversos estados do pais como: Maranhio, Piaudi,
Bahia, Goids, Pernambuco, Tocantins, Pard em busca de melhoria de vida. Sdo agricultores
que praticam uma agricultura diversificada e atendem o mercado local através de produtos
como arroz, feijado, milho, macaxeira, farinha, banana, batata doce, inhame, pepino, acerola,
melancia, abdbora, hortalicas, além das criagdes de animais. No inicio, muitos assentados
vendiam os produtos agricolas na feira que era para ser dos agricultores em Maraba.
Atualmente, nota-se mudancgas significativas onde hoje € a feira coberta, tomada pelos
lojistas e redu¢do do ndmero de agricultores, mas alguns vendem na chamada “Feira da
Laranjeiras”, e muitos ainda vendem seus produtos na “Feira da Velha Marabd” como ¢é
popularmente conhecida, em frente a sede do Sindicatos dos Trabalhadores Rurais

Agricultores e Agricultoras Familiares? (STTR) aos finais de semana (SOUZA, 2015).

2 Denominagdo atual dos sindicatos dos trabalhadores rurais ligados 2 Federagio dos Trabalhadores na
Agricultura (FETAGRI).



16

Apesar dessas conquistas, inimeros desafios persistem, fragilizando a permanéncia das
familias no assentamento. Gradativamente, tem sido ampliada no assentamento a criagdo de
gado reduzindo a diversidade na producio. Persistem limites quanto a falta de manutenc¢ao das
estradas e insuficiéncia na oferta dos servicos sociais basicos. Temos observado uma dindmica
de saida de algumas familias do assentamento e chegada de outras familias. Todos esses
elementos, dentre outros, trazem impactos para o assentamento € demandam um estudo

especifico, o que nao serd possivel neste trabalho.

1.1.1. Historico da criacdo da Associacdo do PA Murajuba

Segundo levantamento da pesquisa socioeducacional (LEITE, 2015), a Associacdo do
PA Murajuba foi fundada em 12 de setembro de 1999, composta de 97 filiados. Conforme
aponta a pesquisa, a associagdo da comunidade era bem ativa, sempre faziam reunides nos
primeiros domingos de cada més e quando tinham algum assunto de extrema importancia as
familias eram convidadas a participar por mais de uma vez por més. Foi através da associacao
que a comunidade conseguiu lutar por alguns beneficios como moradia e projetos que
beneficiam as familias que aqui residem. A energia chegou a comunidade em 2006, através do
projeto do governo federal "Luz para Todos", contemplando parte da comunidade. Com a
chegada da energia, grande parte dos gé€neros produzidos, que até entdo se estragavam,
principalmente as frutas, atualmente, sdo despolpadas e congeladas para serem
comercializadas na feira dos pequenos produtores na sede do municipio, por pregos
acessiveis. Para os agricultores houve um bom aumento na renda familiar. A populagdo do PA
era de 500 pessoas, hoje temos mais pessoas morando aqui. Atualmente ja é perceptivel na
infraestrutura da localidade, pois ha também estradas que favorecem o acesso das pessoas e 0
escoamento dos géneros produzidos, além de contar com o beneficio do Bolsa Familia que
atendia 20 familias, hoje ja vimos alguns avancos em relag¢do a anos anteriores, segundo relato
da diretoria (DIRETORIA DA ASSOCIACAO DO PA MORAJUBA, 2017). Atualmente,
segundo a agente de saude, hd 72 familias beneficiadas com o programa bolsa familia. Entao

diante de tantas lutas e desafios, algumas conquistas podem ser celebradas.
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1.2 HISTORICO DA ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL EDIMAR

PEREIRA DA SILVA

Para obtermos um maior entendimento sobre a temética estudada apresentaremos aqui,
o histérico da escola Edimar Pereira da Silva. Conforme informagdes levantadas na pesquisa
socioeducacional I e II (LEITE; NASCIMENTO, 2015; 2016), dentro do assentamento ha
uma escola que foi resultado de uma luta dos trabalhadores rurais junto ao sindicato dos
trabalhadores rurais de Maraba.

Atualmente a escola ja possui uma boa estrutura, mas ndo foi sempre assim. A
estrutura da primeira escola construida no assentamento, era coberta de palha e fechada de
tabuas. Essa estrutura foi construida pelos moradores, pois havia trinta criangas para estudar, e
assim permaneceu por trés anos. Como a barraca ndo tinha estrutura adequada, a merenda
escolar era feita na casa de uma das mulheres assentadas. A prefeitura fornecia a merenda e
era armazenada na casa da pessoa que preparava a mesma, pois nao havia espaco proprio para
esse recebimento e preparacdo da merenda escolar. A casa dessa moradora do PA Murajuba
que ficava a uns trés quildmetros de distancia da escola, ela ndo recebia nenhuma
remuneracdo pelo servigo prestado. A merenda chegava a escola levada por dona Vera e pelo
professor Raimundo Nonato e pelos estudantes maiores, que carregavam o alimento de
bicicleta ou a pé, atravessavam o rio numa pequena ponte de palmeira de acai feita pelos
moradores da comunidade.

A construcdo da escola foi reivindicacdo dos representantes do Assentamento e
trabalhadores organizados no Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Maraba. A construgdo da
escola foi iniciada em 2000, com recursos do Ministério da Educagdao (MEC), gerenciados
pelo Instituto Nacional de Colonizagdo da Reforma Agriria (INCRA). Um ano depois a
escola estava construida. Para as familias era um sonho realizado, um direito conquistado
(PPP - EMEF Edimar Pereira, 2017).

A escola recebeu seu nome em memoria ao lider do acampamento, Edimar Pereira da
Silva, ja falecido.

Com a sua constru¢do, atualmente, a escola dispde de duas salas de aula, uma
secretaria, cozinha, despensa para guardar a merenda, almoxarifado de material de limpeza,

um cdmodo onde armazena ferramentas, depdsito da bomba d’agua, 3 banheiros (um para
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funciondrios e dois para os estudantes), um pétio que serve como refeitdrio, caixa d’adgua de
5.000 litros, casa de apoio aos professores.

Nao houve uma inauguracdo oficial da escola. Finalizada a obra, esperou-se uns dois
meses e depois disso, ja fizeram a mudanga para essa nova estrutura, pois as aulas vinham

acontecendo na casa da professora.

Essas mudancas proporcionaram melhores condi¢cdes de atendimento ao
aluno, possibilitando obter uma melhoria da qualidade do processo de
ensino aprendizagem, a escola criou sua prépria identidade e compromisso
com a sociedade, tendo seus préprios valores com uma visdo ampliada do
mundo moderno (PPP - EMEF Edimar Pereira, 2017, p. 7).

Figura 1: Escola Municipal de Ensino Fundamental Edimar Pereira da Silva.
Fonte: Profa. Lucimar Andrade Sousa, 2019.

Segundo dados da secretaria, no ano de 2019, a escola possuia 107 estudantes
regularmente matriculados. O quadro de funcionarios € composto por 6 professores, sendo
que, 2 atuam no ensino regular e 04 atuam no ensino do modular; 1 Diretora; 1 coordenadora
pedagdgica; 1 secretdria; 2 serventes; 3 agentes de servicos gerais, sendo que dois atuam
como agentes portaria (1 noturno e 1 diurno), 1 motorista.

No momento, a escola estd precisando de uma reforma, pois se encontra em estado de
deterioracdo, com paredes rachadas e descascadas, goteiras, pias e vidros quebrados. Com
isso o tempo estd passando e sua estrutura, apesar de ser considerada boa, permanece sem a

devida manutengao.
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Atualmente (2019), a escola funciona em turnos consecutivos (manha, tarde)
atendendo 107 estudantes regularmente matriculados da educacdo infantil ao 9° ano, ndo ha
oferta de turmas de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e ndo € ofertado ainda todos os

niveis da educagdo basica, como explica a diretora da escola:

Outro dilema encontrado e o ensino médio que a escola ainda ndo foi
contemplada, € que os alunos da Edimar e da escola anexo Santa Terezinha,
quando terminam o fundamental tem que enfrentar 30 Km no transporte
escolar para estudar em na vila Santa Fé. Deixando bem claro que no inverno
o transporte quase ndo roda por causa das estradas que sdo ruins. E esses
alunos perderam muitas aulas, ai tem a conversa de ndo poder reprovar o
aluno e eles acabam passando de ano sem aprender, tudo isso interfere no
ensino aprendizado desses sujeitos (Diretora EB, entrevista concedida aos
06 de agosto de 2019).

Os professores inseridos na pesquisa mencionam que os estudantes ainda apresentam
limites no dominio da leitura e escrita, resultado do acesso precdrio de escolarizacgdo.

A distancia percorrida por estes estudantes até a escola varia até uns 12 km. O Onibus
escolar realiza trés rotas, sendo que uma segue em direcao a fazenda do sr. Jodo Luiz Avancini
e a fazenda do sr. Alamin (aproximadamente 18 km); a segunda rota fica na dire¢do do
assentamento Pedro Laurindo da Silva (aproximadamente 8 km 500 m); e a terceira, fica na
direcdo de Vila Santa Fé até o PA Tamboril (aproximadamente 8 km). Tem estudantes que
precisam acordar 5 horas da manha para andar uma faixa de 3 Km para esperar o transporte
ou melhor, chegar na rota onde o transporte passa, muitas vezes esses estudantes perdem o
hordrio. E o motorista ndo espera, porque se esperar perde o hordrio da outra rota. Segundo
dados da secretaria da escola, considerando ida e volta, o transporte roda aproximadamente

105 Km. O Onibus sai as 6h20 e a aula comega as 8 horas.

1.3 OFERTA DOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL NA COMUNIDADE

VILA NAZARE, ASSENTAMENTO MURAJUBA

O Artigo 208, VII, § 1° da Constituicdo Federal Brasileira de 1988 assegura a

educagdo é um direito publico subjetivo. Cada pessoa ja nasce com esse direito e ndo pode ser
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privado dele. No entanto, muitas populacdes, em especial as do campo, ainda ndo tém esse
direito plenamente assegurado. Apesar de ji estar previsto também na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional - LDBEN 9394/1996, as Diretrizes Operacionais para a
Educacgdo Basica nas Escolas do Campo (Res. CNE/CEB, de 3 de abril de 2002) é resultado
de intensas mobilizacdes das populagdes do campo e vém para contribuir na orientagdo aos
sistemas de ensino para efetivar um direito que ja estava na legislacao brasileira, a fim de que
se assegure especificidade e autonomia na organizacdo da escola de educagdo bdsica no

campo, como destacamos em seu Art. 5°:

Art. 5° As propostas pedagodgicas das escolas do campo, respeitadas as
diferencas e o direito a igualdade e cumprindo imediata e plenamente o
estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394, de 1996, contemplardo a
diversidade do campo em todos os seus aspectos: sociais, culturais, politicos,
econdmicos, de género, geracdo e etnia. Pardgrafo tnico. Para observancia
do estabelecido neste artigo, as propostas pedagdgicas das escolas do campo,
elaboradas no ambito da autonomia dessas institui¢des, serdo desenvolvidas
e avaliadas sob a orientacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Basica e a Educagao Profissional de Nivel Técnico.

A maioria das escolas do campo no municipio de Maraba funciona no sistema
multisseriado de 1° ao 5° ano, e em quase 90% dessas escolas do 6° ao 9° ano funciona
através do Sistema Modular de Ensino - SOME (PPP da Escola Edimar Pereira, 2014). Essa
pesquisa tem como objetivo compreender como funciona a oferta do segundo segmento do
ensino fundamental no sistema de ensino modular, a partir da experiéncia da Escola Edimar
Pereira, assentamento Murajuba.

Na Escola Edimar Pereira da Silva predominam as caracteristicas da multissérie e do
Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME). Tanto nos anos iniciais como anos
finais do ensino fundamental, cada turma retine dois anos juntos no mesmo espago da sala de
aula. H4 turmas compostas com até trés anos (ou séries). Além desse agrupamento, nos anos
finais do ensino fundamental, as aulas sdo ofertadas através do SOME.

Ao interrogar “como sdo organizadas as turmas na escola”?, a diretora explica: “A
organizagdo ¢ feita no 6° e 7° ano e 8° e 9° ano, aqui na escola Edimar Pereira. L4 no Santa
Terezinha [escola anexa] as turmas sdo do 6° ao 9° ano tudo junto” (Diretora EB, entrevista
concedida aos 06.08.2019).

Buscou-se compreender se os sujeitos inseridos na pesquisa tinham conhecimento de

quando foi implantado o sistema modular na escola Edimar Pereira da Silva e o que motivou a
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oferta do II segmento do ensino fundamental no sistema modular. Nesse sentido, é expressiva

a narrativa da dire¢do da escola:

Como estou na gestio da escola hd menos de um ano, ndo tenho certeza da
data, porém, segundo informagdes, foi a partir de 2005. De acordo com o
sistema, [a oferta regular] fica muito alto o custo para o governo (Diretora
EB, entrevista concedida aos 06 de agosto de 2019).

Ao ser interrogada “Vocé sabe qual 6rgdo elaborou a questio do médulo por

disciplina?”, a dire¢@o da escola destacou:

Nao sei exatamente quem elaborou a questio do médulo por disciplina,
porém eu penso que ficou a cargo da secretaria e do conselho Municipal de
Educagdo, eu penso, ndo é uma certeza. Bem, como eu ndo sei quem
elaborou, entdo ndo tenho certeza por qual motivo que fizeram. No meu
ponto de vista, é porque fica melhor pro sistema porque as turmas sio
pequenas para elas, porém, para mim daria para ser divididas por séries. Falo
pela Edimar que temos alunos que d4 para dividir pelo menos 8° e 9°, isso é
o que penso (Diretora EB, entrevista concedida aos 06 de agosto de 2019).

Os trechos acima expressam o desconhecimento sobre quem elaborou essa
organizacao da oferta modular. Predomina a ideia de que a organizagdo por série como melhor
forma de organizacdo das turmas, refor¢ando a ideia da multissérie como problema. Nao nos
surpreende o desconhecimento da diretora, uma vez que a ldgica de funcionamento é de
descontinuidade das politicas e processos €, quem executa, ndo precisa ter clareza de nada,
apenas executar, sem aprofundamento. Chama a aten¢@o a discordancia da diretora da forma
de organiza¢do das turmas, pois avalia que pode apontar para discrepancias, podendo
prejudicar os resultados esperados em relacdo ao ensino aprendizagem.

Em pesquisas realizadas por Salomao Hage (2005), como pode ser observado no texto
intitulado “Transgredindo o paradigma (multi) seriado nas escolas do campo” o autor
evidencia a existéncia da multissérie como uma marca das escolas no campo no estado do
Pard, em que os professores, além de exercer fungdes de unidocentes, desenvolvem outras
atividades na escola.

De modo recorrente, argumenta-se que a multissérie, enquanto juncdo de estudantes
com diferengas de idade/ série e diferentes niveis de conhecimentos, como forma de ensino
implantada nas escolas do campo em decorréncia de falta de estudantes para formar turma
seriada, reforca-se o pressuposto de que as escolas do campo ndo t€m alunos suficientes para

formar turmas com a mesma série. Novamente, ¢ o idedrio da seriagdo como forma de
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organizacdo das turmas. Em que a diferenca é vista como problema. Nesse sentido, vale
retomar as contribuicdes de Hage (2005) sobre esse paradigma da homogeneidade como
referéncia.

Esse idedrio (de homogeneidade) orienta politicas educacionais e a maneira de
organizar a oferta do ensino, como foi possivel observar no caso de Marab4d, ao estabelecer
um quantitativo minimo para a abertura de turmas. A portaria 038/2021-GS “Estabelece
diretrizes, normas, procedimentos e periodo para a realizacdo das matriculas de alunos na
educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Educag@o de Jovens e Adultos - Etapas e Ensino
Personalizado - nas unidades escolares da rede Municipal de Ensino do municipio de Maraba,
para o ano 2021, e d4 outras providéncias”. Nesse documento, viu-se que, para a formacgado de
turmas do segundo segmento do ensino fundamental no campo multisseriadas, serd

considerada turma formada com 15 (quinze) alunos e no maximo 25 (vinte e cinco).

[...]

Ensino Fundamental Urbano 6° ao 9° ano: somente sera considerado turma
formada com o numero minimo de 33 (trinta e trés) e no maximo de 35
(trinta e cinco) alunos/as.

III - ENSINO FUNDAMENTAL DO CAMPO:

6° ao 9° ano regular: somente serd considerada turma formada com o nimero
minimo de 25 (vinte cinco) e o maximo de 30 (trinta) alunos/as;

6° ao 9° ano Multisseriado: somente serd considerado turmas formadas com
o nimero minimo de 15 (quinze) alunos e o méximo 25 (vinte cinco)
alunos/as (parecer n°14/2006-CME).

Vé-se que, apesar de ter havido algum avanco no sentido de se observar diferencas
entre as dindmicas do campo e cidade, turmas seriadas regulares e turmas multisseriadas
modulares, o estabelecimento de um nimero minimo para a abertura de turmas é um assunto
polémico, pois ainda se tem como referéncia a distribuicdo geografica da cidade, em que as
residéncias sdo mais proximas umas das outras. Em geral, esse pressuposto tem sido utilizado
para justificar a ndo oferta de turmas na localidade de moradia dos estudantes e seu
consequente deslocamento para outras escolas fora da comunidade, como ocorre nas turmas

de ensino médio.

Acredito que o sistema modular multisseriado foi uma forma mais viavel que
0 governo encontrou para levar um pouco do que sobra das classes seriadas
da cidade para o campo (Diretora EB, entrevista concedida aos 06 de agosto
de 2019).
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Ou ainda, ocorrem processos de criacdo das chamadas escolas ou turmas anexas, sem
autonomia pedagdgica e administrativa. Foi identificado que a Escola Edimar Pereira da Silva

tem um anexo a 15 (quinze) Km, como explica a dire¢c@o da escola:

Hoje a escola dispde do segundo segmento do fundamental, mas, ainda ha
uma preocupagdo em relacdo a escola Santa Terezinha que tem somente 19
alunos do 1° ao 9° ano. L4 as turmas sdo agregadas do 6° ao 9°ano no
mesmo espago, anos 2018, 2019, 2020. Os alunos da educacdo infantil
estudavam com alunos do 9 °ano. Entdo, todos os alunos da escola
estudavam na mesma sala, hd uma distancia de 15 Km do polo que € a escola
Edimar (Diretora EB, entrevista concedida aos 06 de agosto de 2019).

O caso observado na Escola Anexa Santa Terezinha mostra que a multissérie se
apresentou como uma necessidade para atender de forma imediata a demanda de 19 criangas e
adolescentes para que tivessem acesso a escolarizacao no lugar onde moram, o que se mostrou
oportuno. Ao mesmo tempo causa certo choque o fato de o agrupamento reunir anos iniciais
do ensino fundamental e anos finais. Essa conformacdo estd muito mais preocupada em
atender as exigéncias do nimero minimo estabelecido para composi¢ido de uma turma do que,
a preocupagdo com o processo pedagdgico.

A questdo da educagido e escola no campo € considerada uma conquista recente e que
ainda ndo se efetivou plenamente. Nessa trajetdria, a multissérie € uma caracteristica
predominante, onde agrupa-se na mesma sala estudantes de diferentes idades e niveis de
ensino, sob responsabilidade de um tnico professor. Apesar disso, tradicionalmente, cobra-se
do professor planos e atividades distintas como se as turmas estivessem separadas sendo este
um dos equivocos como bem refletiu Salomao Hage (2011).

Além da multissérie, outra caracteristica que tem marcado a oferta e organizacio do
ensino nas escolas no campo € a existéncia do que hoje € denominado Sistema Modular de
Ensino, numa légica ja descrita por Arroyo (2017) em que os professores das dreas urbanas se
deslocam até as comunidades denominadas rurais para prestar seus Servicos.

A multissérie e o sistema modular de ensino como formas de organizar a oferta de
ensino somente podem ser mais bem compreendidas se considerarmos a histéria da educacao
formal no pafs. Onde veremos ainda na atualidade tragcos da educagdo jesuitica, ou ainda das
chamadas aulas régias instituidas apds a expulsdo dos jesuitas do Brasil pelo Marqués de

Pombal, como pode ser observado no estudo de Demerval Saviani (2019), na obra Histéria
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das Ideias Pedagodgicas no Brasil. Mas esse exercicio demanda um estudo especifico, o que
nao serd possivel neste trabalho.

Apbs o processo de redemocratizacdo no pais, com destaque na década de 1990,
também marcada por intensas violéncias contra os trabalhadores. A reivindicagdo da
populacdo do campo por uma educacao de qualidade, e uma denuncia a negacdo do direito a
educagdo. Pois quando tinha uma escola, esta era sempre em geral resultado da iniciativa dos
proprios trabalhadores, por isso era improvisada e funcionava com professores leigos, onde a
maioria tinha até a 4* série do fundamental para lecionar nas escolas do campo. As
reivindicagdes das populagdes do campo pelo direito a educagdo no e do campo ganham
visibilidade politica provocando algumas conquistas no ambito das politicas publicas. Nesse
movimento de reivindicagdao do direito a educagdo, destacamos a constituicio do Movimento
da Educacdo do Campo na década de 1990 que, dentre inimeras contribui¢cdes, destacou a
ineficiéncia do pensamento pedagdgico orientado na chamada Educagdo Rural e passou a
defender outra perspectiva denominada Educacdo do Campo. Roseli Salete Caldart

compreende

A educacdo do Campo, como prética social ainda processo de construcio
histérica, tem algumas -caracteristicas que podem se destacadas para
identificar, em sintese, sua novidade ou a "consciéncia de mudanga” que seu
nome expressa: constitui-se como luta social pelo acesso dos trabalhadores
do campo a educacio (e ndo a qualquer educagdo) feita por eles mesmos e
nao apenas no seu nome (CALDART, 2012, p. 261).

A autora destaca ainda que:

Como conceito em constru¢do, a Educagdo do Campo, sem se deslocar do
movimento especifico da realidade que a produziu, ji4 pode configurar-se
como categoria de andlise da situagdo ou de prética e politicas dos
trabalhadores do campo, mesmo as que se desenvolvem em outros lugares
com outras denominagdes. (CALDART, 2012, p. 257)

Mobnica Castagna Molina e Lais Mourdo (2012) refletem sobre a escola do campo e a
necessidade de garantir sua especificidade na organizagdo, proposta pedagdgica € no seu
curriculo, rompendo com o idedrio da Educacdo Rural, sendo este também nosso
posicionamento neste trabalho. As autoras retomam conquistas no ambito das legislacdes
sobre garantia da oferta da educa¢do como direito, e especificidades da oferta para as

populacdes do Campo (LDB 9394/96), dentre as quais, destacam a importancia das Diretrizes



25

Operacionais para a Educagdo nas escolas do campo (parecer e resolugdo). Essas conquistas
devem auxiliar no processo de luta pela efetivagdo da escola no lugar onde os povos moram e
com proposta pedagbgica capaz de fortalecer seus territdrios. O que se dd em contexto de
disputa e conflito, como destaca Caldart (2012, p. 256): “De 2004 até hoje, as préticas de
educacdo do Campo t€m se movido pelas contradi¢des do quadro atual, as vezes mais as vezes

menos conflituoso, das relacdes imbricadas entre campo e educacdo e politicas publicas”.

2. ORGANIZACAO DO TRABALHO DOCENTE NO SOME

A oferta da educagdo bdasica através do Sistema de Organiza¢cdo Modular de Ensino
(SOME) estd muito relacionada com a caréncia de professores com a devida formacao para
atuar nas escolas, em especial em localidades mais distantes do chamado centro politico
administrativo da cidade. De modo que o SOME legitima uma determinada concepg¢do de
educagdo, bem como, determinada organizagdo do trabalho pedagdgico nas escolas. Busca-se
nesta secdo, refletir sobre a organiza¢do do trabalho docente no Some, evidenciando algumas
de suas caracteristicas a partir da realidade observada na Escola Municipal Edimar Pereira,
Assentamento Murajuba.

No SOME os professores “passam pela escola” e logo sdo deslocados para outras
comunidades onde prestam servigos. No cotidiano, ¢ comum ouvir a expressao “passam pela
escola” que estd associada ao fato de que a escola ndo dispde de um quadro docente
permanente, mas ¢ um quadro docente que fica por um curto periodo na escola, ministra a
disciplina a qual estd responsivel, e depois circula para outra escola. A lotacdo dos
professores € realizada num circuito, em relacio as escolas onde atuard no ano letivo.

Muitas vezes sdo professores da drea urbana de Marabda ou de outros municipios,
como [tupiranga, Parauapebas e até mesmo da capital, Belém do Para. Isso acaba dificultando
o contato com esses professores até mesmo porque nessas localidades os servicos de
comunicacdo ainda sdo muito limitados. O assentamento ainda ndo dispde de servigo de
telefonia e somente a partir de 2021, no contexto da Pandemia de Covid-19 e consequente
suspensdo de atividades presenciais, foi instalado Wi-Fi na escola e em algumas residéncias,

no entanto, essa conexao nao € de boa qualidade. Isso ja se tornou um dilema das escolas do
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campo, os professores passam um periodo bem resumido na comunidade, e deslocam-se para
outras comunidades.

Apesar de garantir que os estudantes tenham acesso a escolarizag¢do, ¢ fundamental
refletir sobre que escolarizacdo? E essa forma de oferta traz riscos de manutencdo das
caracteristicas da educacdo bancaria ou educacdo rural, com demasiado foco na transmissao
de conteuidos pré-elaborados sem o devido cuidado de contextualizacdo critica com a
realidade dos estudantes. De modo a ignorar por completo essa realidade social. Assim, o
conteddo escolar € compreendido como verdade neutra e absoluta a ser ensinada. E os
estudantes, sdo vistos como pessoas desprovidas de conhecimento e que precisam ser
ensinadas, o que impossibilita os sujeitos de pensar sobre os problemas sociais que lhes
afetam, bem como, em formas reais de como transforméa-los. Nessa perspectiva inspirada em
Freire (1987) a educagdo € compreendida como processo de transformacao do sujeito e de sua

realidade e € nessa direcao que precisam ser mobilizados os contetdos escolares.

2.1 BREVE CARACTERIZACAO DOS PROFESSORES INSERIDOS NA PESQUISA

Neste texto apresentaremos os professores que participaram diretamente da pesquisa, e
prestaram servico na escola Edimar Pereira da Silva no primeiro semestre de 2019. Em cada
semestre sdo oferecidos dois moddulos. Geralmente, em cada mddulo permanecem dois
professores. Dos quatro professores que haviam atuado no primeiro semestre de 2019, s6 foi
possivel o contato com trés para a realizacdo desta pesquisa, além da direcao da escola, como
apresentamos abaixo:

Profa. C, 38 anos, solteira, sexo feminino, residente na cidade de Maraba, natural de
Belém-Paré. E pés-graduada e licenciada em Biologia e estd atuando na drea de Matemética /
Ciéncias, desde 2011. No II segmento do ensino fundamental desde 2009, seu vinculo
trabalhista é contratado.

Profa. J, tem 28 anos, sexo feminino, casada, natural de Esperantindpolis- MA, reside

na cidade de Marabd. Formada em Letras e Linguagem, atuando nas disciplinas de portugués
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e Literatura e Inglés, seu vinculo trabalhista € contratada, estd como professora do II
segmento desde maio de 2018.

O prof. P, 40 anos, sexo masculino, divorciado, residente na cidade de Maraba- PA.
Tem nivel superior, formado em Histéria. Atuando nas disciplinas de Historia, Arte e
Educacao Fisica. Esta na rede municipal ha 09 anos. Desde 2019, atua no II segmento (ha 03
anos). Seu vinculo trabalhista é contratado.

Professora / Diretora EB, 38 anos, unido estavel, mora na Vila Santa Fé, formada em
pedagogia, concursada pela prefeitura municipal de Maraba.

No periodo da realizacdo da pesquisa (2019), a maioria dos professores era contratada.
Todos encontravam-se com formagao em nivel superior. Durante a andlise dessas informacdes,
viu-se que faltou identificar se os professores haviam feito graduagdo em instituicdo publica
ou privada. Além disso, informagdes sobre lotacdo dos professores (CH) com respectivos
locais programados para desenvolver suas atividades ao longo do ano letivo; questao salarial a
fim de verificar distor¢cdes entre o piso nacional e em relacdo ao saldrio dos professores
efetivos. Mas nao foi possivel, neste trabalho, completar essas informacoes.

O status de professor contratado acaba fragilizando a possibilidade de constitui¢do da
docéncia enquanto carreira profissional. E a situa no campo de “bico”, o que desvaloriza a
profissdo e traz inimeros impactos na qualidade do processo educativo, na constru¢cdo de
propostas pedagdgicas nas proprias escolas.

Apesar de os professores atuarem em turmas ofertadas na organizagdo modular de
ensino € com caracteristicas de multissérie, vé-se que nas formagdes de professores, essas
modalidades ainda sdo pouco valorizadas, o que demandaria uma formacao para além da
perspectiva disciplinar.

Outra questdo que traz uma certa preocupagdo € o fato de notarmos professores com
uma formagdo e com atuacdo em outra drea, diferente da sua formacao, como foi identificado
nos relatos dos professores C e P. Chama atencao o fato de disciplinas como Matematica, Arte
e Educagdo Fisica ndo serem ministradas por professores com formacgado especifica. O que,
dentre outros aspectos, pode estar relacionado também a caréncia de profissionais com

formagdo nessas dreas.
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2.2 SER PROFESSOR EM ESCOLA NO CAMPO: ANOS FINAIS DO ENSINO

FUNDAMENTAL NO SOME

Buscamos aqui, apresentar alguns elementos que nos ajude a compreender sobre o que
caracteriza o trabalho do professor no sistema modular de ensino multisseriado.

Os professores destacam que o Some tem uma organiza¢do diferenciada do regular,
como citou o professor P ao referir-se a “sua forma de desempenho”. As professoras C e J
destacam que nessa forma de organizagdo do ensino recebem uma “grande responsabilidade”,
que nem sempre € possivel de realizd-la pois estd relacionada a outros fatores, assim, a
atuacdo no Some ¢ caracterizada como desafiadora, como expressam as professoras em seus

relatos:

Nos, como professores do sistema modular de ensino, temos a grande
responsabilidade quanto ao ensino aprendizagem desses alunos em um curto
periodo de dias (Profa. C)

O ensino é bem desafiador, tendo em vista que os alunos, em sua maioria,
passam por grandes dificuldades na alfabetizacdo. Isso faz com que o professor
nos anos finais tenha que se adequar e motivar estes alunos no campo na leitura
e escrita de modo que ndo hé a possibilidade de avancar conteddos necessarios
ou regredir no sentido de ajudar em aspectos que deveriam ter sido trabalhados
nas séries iniciais (Profa. J).

Ao buscar identificar algumas caracteristicas comuns observadas pelos professores nas
turmas do II segmento, 0s professores citam as dificuldades relativas a leitura e escrita ainda
apresentada pelos estudantes do II Segmento do Ensino Fundamental e, em geral, relacionam
essas dificuldades a multissérie. Foi possivel observar que nem sempre levam em conta
questdes como: acesso precario a escola, estrutura familiar, condi¢des financeiras, distancia
percorrida, estrutura pedagdgica, transporte, salas superlotadas, tempo de aula resumido, entre

outros elementos que marcam negativamente a trajetdria escolar dos estudantes.

As principais caracteristicas observadas sdo [dificuldades] a leitura e a
interpretacdo de textos (Profa. C).

Os alunos t€m bastante dificuldade quanto a capacidade necesséria para a
série atual e necessita de uma motivacdo e diferentes estratégias para avancar
nas séries seguintes (Profa. J).

[Sao] esforcados, [mas] pouco curiosos (Prof. P).
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Vé-se que os professores identificam que os estudantes passaram por processos de
negacao do direito a escolarizag@o e ao acesso ao mundo da leitura e da escrita. De outro lado,
h4 uma expectativa por parte dos professores e de toda a rede de ensino de que os estudantes
cheguem nos anos finais do ensino fundamental com dominio da leitura e escrita. No entanto,
vé-se a auséncia de agdes de reparacio das negacgdes de direito sofridas pelos estudantes. Que
geralmente, passam a ser responsabilizados pelas consequéncias dessas negacdes (ARROYO,
2003). Infelizmente, na tomada de decisdo sobre a organizacdo dos sistemas de ensino,
prevalece a logica da oferta mais barata em detrimento de uma qualidade efetiva. A

complexidade destes elementos podem ser observado na narrativa da diretora:

Acredito que ficaria muito caro para o governo. Creio que foi uma forma
econdmica do sistema. Antes de tudo, tem os professores que tém
dificuldades de estar trabalhando com essas turmas. Assim eu percebo
algumas dificuldades também dos alunos, mas as caracteristicas s@o ser
multisseriado mesmo, um agrupamento de turmas (Diretora EB, entrevista
concedida aos 06 de agosto de 2019).

Nesse sentido, vale retomar as contribui¢des de Salomao Hage (2011) ao destacar que
o problema nio estd em si na multissérie, mas nas condi¢des nas quais ela é ofertada.

Em geral, os professores inseridos na pesquisa afirmam que hd uma boa relagdo entre
professor-estudantes, entre professores e dire¢do e vice-versa. Grosso modo, € mencionada a
necessidade de mais tempo para conhecimento mituo, pois o tempo de médulo € considerado

insuficiente para isso.

Assim, pelo menos na gestdo da escola, eu procuro fazer e ter uma boa
relacdo bem agradavel com todos os professores e as vezes uns sao mais
proximos, outros mais distantes, uns com mais afinidade outros ndo tanta.
Mas, em termos gerais, as relagdes sdo boas. De chamar para conversar para
orientar, mas na légica, ninguém consegue ser cem por cento. Mas o
problema foi s6 com um professor que nao foi tdo amigavel, mas com todo
corpo docente e discente da escola, tudo certo! (Diretora EB, entrevista
concedida aos 06 de agosto de 2019).

Observou-se que, para cada médulo, geralmente permanecem dois professores na
escola. O que revela também que hd poucas possibilidades de um trabalho mais articulado
entre os professores.

Considerando que um dos focos da pesquisa € identificar especificidades do trabalho
docente no Some, buscou-se compreender o que faz o professor numa turma multisseriada no

ensino modular.
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A afirmagio da Profa. C sobre o que faz um professor numa turma multisseriada no
ensino modular provoca para pensar sobre a especificidade do ser professor: “Fazemos o que o
professor do ensino regular faz: como planejamento didrios e semanais, ministra duas ou mais
disciplinas, realiza projetos e atividade avaliativa”. A professora destaca que,
independentemente de atuar no ensino regular ou modular, € necessario destacar que
permanece a especificidade do ser professor, da funcio docente.

Enquanto o Prof. P destaca que “O professor tem que ser um maestro” (Prof. P) - esse
relato conota a ideia de que o professor precisa ter um conhecimento sélido da area na qual
atua e ser capaz de ensinar, como também traz o sentido de sobrecarga de trabalho, aspecto ja
identificado também nas pesquisas realizadas por Hage (2011).

Um, dentre os professores, ndo respondeu a pergunta.

Ao refletir se existe algo que distingue o professor que atua no ensino modular em
escola no campo do professor regular que atua no ensino regular, viu-se que o professor do
campo atua na funcido docente como os demais professores, s6 que em condi¢Oes diferentes.
Ele atua em condi¢des de trabalho mais precarizadas do que os demais profissionais, seja pelo
vinculo trabalhista que € predominantemente temporério; seja pelas condigdes de
infraestrutura e apoio nas escolas no campo, ainda marcadas por condi¢cdes de precarizacdo e
auséncia de manuten¢do do que ja existe. Frente os recortes dessa pesquisa, entender mais
detalhadamente essa precarizacdo, deve consistir em objeto de estudo de pesquisas
posteriores.

Durante as observacgdes in loco, identificou-se que os professores que permanecem na
escola e comunidade durante o tempo que esté trabalhando, além do seu trabalho em sala de
aula, realizam atividades como planejamento, correcdo de atividades, langcamento de notas em
fichas e diarios, entre outras. O tempo para realizacdo dessas atividades € denominado
hora-atividade (duas horas por semana). Durante a pesquisa, ndo foi possivel problematizar
junto aos professores como avaliavam esse tempo, se era ou ndo suficiente. A diretora da

escola acrescenta:

Participo das horas pedagoégicas que acontecem na escola e percebo que os
professores quando chegam nas escolas do campo se deparam com situacdes
que eles ndo tém costume, ali eles vao viver grandes desafios, como logistica,
falta de material didatico, salas superlotadas, cadeiras desconfortaveis, € uma
coisa que sempre os professores e estudantes reclamam (Diretora EB,
entrevista concedida aos 06 de agosto de 2019).
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H4 muita pertinéncia no relato acima, apresentado pela diretora da escola. O qual
precisa ser considerado e mais bem analisado para orientar mudangas efetivas na organiza¢ao
da forma e conteudo escolar.

Observou-se que nem todos os professores permanecem na localidade durante o
periodo de realizacdo da disciplina. E por vezes, ha atrasos em seu retorno. O que aponta a
necessidade de uma andlise mais cuidadosa sobre o profissional e suas condi¢des de trabalho.
A atuacdo em escola no campo, historicamente tem sido marcada por limites em sua
infraestrutura, o que traz implicacdes ao trabalho docente. Observa-se limites nos servicos de
comunicacdo como internet, auséncia de bibliotecas de apoio na prépria escola, falta de livros
didaticos, auséncia de cadeiras confortiveis na sala de aula para os estudantes, a merenda

escolar insuficiente.

23 ORGANIZACAO DO TRABALHO DOCENTE: SOBRE CURRICULO,

PLANEJAMENTO E AVALIACAO

Outro aspecto importante para se compreender como se da a organizacdo do trabalho
docente no Some diz respeito a como sao feitos os planejamentos das atividades pedagdgicas
pelos professores, bem como, em que sdo baseados. Nesse sentido, identificou-se realiza¢ao
de atividades de formacdo-planejamento realizadas pela Semed e momentos na escola. O
planejamento das atividades pedagodgicas estd sendo orientado pela BNCC, como fica

explicito nos relatos:

E realizado ap6és um diagndstico com a turma analisando e dividindo os
principais contetdos e atividades a serem desenvolvidas com base na BNCC,
coordenacdo pedagédgica e formacdo de professores. O planejamento &
organizado de acordo com a necessidade da turma, geralmente didria e
semanal. [...] Cada professor tem sua forma de organizacdo. De um modo
geral, as turmas nio sdo divididas por séries, a ndo ser quando o conteido
exige (Profa. C).

Devido a vérios fatores, ¢ utilizado a BNCC. No papel fica facil planejar, na
hora da sala de aula vamos além do planejamento, devido algumas ocasides
da natureza (Prof. P).
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Bem, agora a gente estd com planejamento em rede. Entdo as orientagcdes
vém da prdpria secretaria com base na BNCC, o que a gente estd sempre
procurando implementar dentro da escola pelo menos aqui dentro da escola
Edmar. A gente tem deixado muito livre para os professores trabalharem a
partir da realidade dos alunos, e aqui é muito mais dificil para o professor,
porque ele vem de uma outra realidade. Fazer a Educac¢do do Campo € muito
complicado, um desafio atrds do outro” (Diretora EB, entrevista concedida
aos 06 de agosto de 2019).

A organizacdo do trabalho pedagdgico na Escola Edimar € feita de acordo com as
formagdes que sdo dadas aos professores pela secretaria de educacdo. A partir do plano de
cursos sdo feitos os planejamentos semanais e didrios, também com fundamentada na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Sio utilizados ainda livros didéticos e realizacdo de
projetos. Os planejamentos sdo iguais para os alunos do campo e da cidade, e ainda estdo
longe da realidade dos estudantes do campo. O autor Hage (2005; 2011) reflete que um dos
grandes problemas nas escolas no campo estd relacionado a perspectiva do curriculo orientada
na logica urbanocéntrica e homogénea, ignorando-se as especificidades das populagdes do
campo.

As horas pedagdgicas que acontecem mensalmente na escola sdo baseadas na BNCC.
Aos professores é exigido que realizem adaptacdes nas formas adotadas pela secretaria de
Educacio.

Compreendo que, o planejamento integra o processo do trabalho docente, a pesquisa
buscou entender como sdo organizados os planejamentos dos professores que atuam no
sistema modular de ensino na escola Edimar Pereira da Silva. Segundo eles, os planejamentos
sdo organizados de acordo com a necessidade da turma. E cada professor tem sua maneira de
planejar.

Em geral, os professores s@o orientados pela Secretaria Municipal de Educacdo a
ensinar os estudantes os mesmos conteidos programdticos ensinados na 4rea urbana,
desconsiderando a especificidade do assentamento e das familias. Como bem destacou a
diretora em seu relato (no trecho acima), apesar de se incentivar que se trabalhe a realidade do
estudante, “é muito dificil para o professor”. Aqui fica explicita a necessidade de melhor
compreensdo do que venha a ser trabalhar com a realidade do estudante, pois, uma vez que o
planejamento parte dos conteudos estabelecidos na BNCC, hé tendéncia dessa realidade social
ndo estar sendo considerada. Pelos limites de recorte dessa pesquisa, reconhece-se que este

aspecto demanda estudo especifico.
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Durante a pesquisa buscamos compreender como os professores avaliam a
aprendizagem dos estudantes de turmas modular multisseriado, num periodo tdo resumido.
Destacaram aspectos como “avaliacdo continua” num esforco de considerar o
desenvolvimento do estudante durante o periodo do médulo (profa. C); realizacdo de
“pesquisas, trabalhos individuais e em grupo” (Prof. P), dentre outras. Além disso, foi
mencionado que “o tempo € muito escasso” (Profa. J) para a realizacdo das atividades
pedagdgicas, bem como, do processo avaliativo, visto que, sdo agdes que estdo entrelacadas.

O relato dos professores estd em concordincia com o posicionamento da dire¢do da
escola. Ao ser interrogado sobre “Como sdo feitas as avaliagdes das turmas e como vocé

avalia o trabalho dos professores do sistema modular de ensino?”, a diretora explica:

7

Assim, é muito dificil fazer uma avaliacdo sem olhar aspectos gerais.
Professor apesar de ji estd na rotatividade, vindo de outras escolas do
campo, de uma outra realidade totalmente diferente, fazer uma avaliacdo e
dizer que o professor nao tid dando o seu melhor, seria uma avaliac¢do injusta,
porque ele passa 25 dias letivos somente com uma turma, 6° e 7° por
exemplo (Diretora EB, entrevista concedida aos 06 de agosto de 2019).

Continua a diretora:

A turma do 6° e 7° ano aqui na Edimar é uma turma de 26 alunos. O
professor passa 25 dias para fazer dois bimestres e, af assim, é muito injusto
fazer uma avaliacdo com o professor. Ou dizer assim o aluno tal era bom,
mas o professor ndo avaliou direito, porque € pouco tempo demais para
avaliar. Na minha sugestio tem que ser avaliado € o sistema que j4 é precério
desde o comeco. Depois que a secretaria olhar com outro olhar para a
educacdo do campo e avaliar o modular, ai sim podemos avaliar os
professores. Quando tiver uma avaliacdo no sistema que € quebrado, af sim
(Diretora EB, entrevista concedida aos 06 de agosto de 2019).

E possivel observar um consenso entre os sujeitos inseridos na pesquisa de que o
tempo de cada mddulo é pouco para realizagdo da avaliacio do estudante. Além disso, é
importante considerar todas as etapas de organizacdo do trabalho pedagdgico, bem como, as
condicdes de sua realizacdo. Neste topico, foi possivel constatar que a organizacdo das
atividades pedagogicas curriculares sdo orientadas pela BNCC. A maneira como vem sendo
conduzida traz tendéncia de reprodugdo da légica urbanocéntrica, discutida por Haje (2005;

2011), ignorando-se especificidades das populacdes do campo.
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3. VANTAGENS, LIMITES E DESAFIOS NA OFERTA DOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL NO SOME

A maioria dentre os professores inseridos na pesquisa reconhece que a oferta dos anos
finais através do Some, ndo oferece “nenhuma vantagem” (Profa. J; Prof. P). Argumentam que
“os conteidos sdo abordados de maneira simplificada e resumida, ndo atendendo a
necessidade do educando” (Profa J). A profa. C ndo respondeu a esta pergunta.

Foi possivel observar apenas na entrevista com a direcdo da escola, que esta aponta
uma vantagem que consiste no fato de os estudantes terem acesso a escola: “Bem, a
vantagem € que, eu acredito que é ndo ficar sem aula” (Diretora EB, entrevista concedida aos
06 de agosto de 2019). Hage (2005) destacou a multissérie como uma caracteristica
predominante nas escolas de educacdo basica no campo, especialmente nos anos iniciais. se
tratando dos anos finais, € possivel observar a multissérie € 0 Some se destacam na oferta dos
anos finais do ensino fundamental, tendo contribuido na expansdo do ensino no regido e
estado do Par4.

No entanto, o ensino do II segmento do ensino fundamental nas escolas do campo é
um ensino que precisa de muitas melhorias. Buscou-se saber qual a visao dos educadores na
questdo de melhoria do ensino. As sugestdes apresentadas podem ser observadas nos tépicos
que seguem:

(1) As formagdes ofertadas nao tém dado conta da especificidade do ensino

modular e multissérie presente nas escolas no campo.

Bem, muita coisa precisa melhorar. Primeiro, a questdo da formacio dos
professores que vém para as escolas. Sdo professores da rede que nao
conhecem a realidade do campo. E assim, no campo temos escolas que
oferecem o regular e temos escolas que oferecem modular, mas dentro da
formagdo que os professores recebem eles nio tém essa sensibilidade de...,
nessas formagdes, eles trabalham como se todo mundo fosse do regular, mas
até o nosso calendario do médulo e diferenciado, por exemplo: O nosso
calendario do médulo ele vai encerrar dia 27 de dezembro, o regular encerra
dia 30. E nossa escola do 1° ao 5° ano € regular apesar das turmas serem
multisseriadas. Temos que trabalhar a questio dos dois calendérios, pois o 1I
segmento trabalha com calenddrio diferenciado, e os professores, eles nao
estio preparados para trabalhar com modular.

A questdo da formacgdo, ndo é aquela formacdo! Entdo, eles fazem sé um
pacote de escolas do campo e ddo uma palestra (faz movimento circular com
as mdos). Assim, algumas coisas sdo relevantes, sdo relevantes sim. A gente
nio pode dizer: fui naquela forma¢do e ndo aprendi nada. Sdo relevantes,



(ii)

(iii)

(iv)
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mas, acredito que a formagdo dos professores do modular tem que ser
diferenciada de acordo com a realidade de cada escola ou do campo.

No que trata da composi¢do das turmas, a mera observancia de um quantitativo
minimo para composicdo de turma tem contribuido para composicdes onde se
agrupa estudantes dos anos iniciais e anos finais do ensino fundamental na

mesma turma.

O sistema tem os dois lados, como j4 falei antes. Voltando as vantagens, acho
que fica mais viadvel economicamente para o sistema para nido manter as
turmas por série ai faz esse agrupamento. Por exemplo, os meninos da Santa
Terezinha, menino que acabou de sair do 1° ano, estudar com alunos do 5°
ano?! Eu preciso estudar mais sobre esta questdo, porque assim, todas as
turmas sdo heterogéneas e ndo sdo homogéneas, mas a maturidade do aluno
do 6° ano para o aluno do 9° é totalmente diferente. Imagina o do 1° ano
estudando com os do 5°. As vezes é vantagem; e as vezes, as desvantagens
sao muito grandes (Diretora EB, entrevista concedida aos 06 de agosto de
2019).

Necessidade de melhoria na infraestrutura das escolas e condi¢des de trabalho

docente:

O ensino do campo em Maraba tem melhorado bastante nos udltimos anos,
mas falta estrutura pedagdgica suficiente para a realizacdo dos trabalhos
como, livros didéticos e coordenacdo pedagdgica em todas as escolas
(Profa.C, em 09.06. 2019).

A falta de recurso e 0 acesso até as escolas é uma das principais reclamacdes
dos professores, levando em consideracdo que nao sio todas as escolas com
essa problemaética” (Profa. C)

E acabar com a burocracia e dar liberdade e abertura de abrir mais caminho a
esta situacdo. Em algumas localidades ainda estamos em passos lentos,
material diditico quantidade minima. E apoio logistico estamos bem
assistido” (Prof. P)

Vé-se que € recorrente, entre os professores inseridos na pesquisa, apontarem a

necessidade de repensar a organizagdo do Some. Um dos aspectos que
incomoda é a pouca permanéncia dos professores na escola, visto que, se
institui a rotatividade dos professores entre as escolas como algo que faz parte

desse sistema.
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Sim, muitas coisas devem ser melhoradas, afinal, € um ensino muito “fraco”,
ocorre de forma muito rdpida, no maximo 28 dias de aula para
aprender-ensinar duas disciplinas: portugués e Inglés (Profa. J. entrevista
concedida aos 09.06.2019).

No relato da direcdo da escola vé-se essa ansia de se rever essa forma de organiza¢ao

da oferta de ensino, a fim de que os professores permane¢am mais tempo na escola:

J4 até anotei para falar na reunifio de gestores, porque assim, eu gostaria que
os professores viessem para o polo trés anos seguidos porque ai sim poderia
conhecer realmente a realidade da comunidade, mas o que vejo e tenho
percebido nesses dias o professor vem para cd esse ano, ano que vem ja vem
outro, assim fica impossivel para o professor ficar 25 dias numa turma e
conhecer a turma, a realidade desses alunos. E fazer uma avaliagado justa, é
muito complicado, porque o meu aluno que com 25 dias atrds estava bem
pode estd passando por uma realidade diferente na casa dele esse més. Ai o
professor ao avaliar esse aluno de forma injusta, ele ndo vai avaliar de uma
forma integral ele vai avaliar um periodo de 25 dias, entdo € uma coisa que
me angustia muito. (Diretora EB, entrevista concedida aos 06 de agosto de
2019).

[...] eu vim preparada para passar um ano aqui na escola Edimar Pereira mas
a minha vontade de ajudar € tanta, de fazer diferente na vida desses alunos.
Porque, assim, eles recebem tdo pouco, que se compara com um fio de
cabelo que os que estd mais préximo da raiz recebe mais nutrientes
entendeu? Por isso que na Santa Terezinha meu Deus! Na [escola da vila]
Santa fé ja recebe mais, e eu jd achava que recebia pouco, imagina o Santa
Terezinha! Quando comecgo a pensar na situa¢iio dos alunos de 14, meu Deus
do céu! Isso me angustia tanto, mas tanto! (Diretora EB, entrevista concedida
aos 06 de agosto de 2019).

Em olhar esse ano no Santa Terezinha aos alunos do médulo coitados, os
professores que foram esse ano, cada um mais descompromissado que o
outro. Eu j4 vou me sentar com a Valdirene na quarta-feira e j4 estou levando
a relacdo. Vou falar para ela que eu ndo quero mais nenhum desses
professores 1d. Quando é um professor que tem dificuldade e tem vontade de
aprender e querem fazer uma coisa diferente, mas professor que sé chega,
ndo td nem ai para os alunos no final do més meu saldrio td na conta, esse
professor ndo tem compromisso para leva uma educagdo de qualidade para
esses alunos, isso me entristece muito, aqui na Edimar tivemos problema
com um professor, problema de convivéncia mais enfim, com os alunos ele
tinha uma boa relagdo. Apesar que depois que saiu, a gente ouviu alguns
comentdrios negativos, mas enfim, mais os do Santa Terezinha sdo pontas de
rama mesmo, pior do que o tal que trabalhou com nds, pelo menos ele dava
aula (Diretora EB, entrevista concedida aos 06 de agosto de 2019).
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Mesmo aumentando o tempo de permanéncia dos professores na escola, de 25 dias para 3
anos, ¢ importante considerar a necessidade de mudanga estrutural na organiza¢do da oferta da

educacio bésica nas escolas do campo, como defende o Movimento da Educacdo do Campo.

CONSIDERACOES FINAIS

A construgdo da escola Edimar Pereira da Silva foi reivindicac¢do dos representantes do
Assentamento e trabalhadores organizados no sindicato dos trabalhadores rurais de Maraba.
No momento, a escola estd precisando de uma reforma.

Atualmente a escola funciona em turnos consecutivos (manha, tarde) atendendo 107
estudantes regularmente matriculados da educagdo infantil ao 9° ano (2019), ndo sendo
ofertada ainda todos os niveis da educacao bdsica.

A analise da oferta dos anos finais do ensino fundamental, na comunidade Vila Nazaré,
Assentamento Murajuba ocorre através do Sistema Modular de Ensino e cada turma é
composta pelo agrupamento de dois anos: 6° e 7° anos e 8° e 9° ano, estando presente
caracteristicas também da multissérie. No entanto, na escola anexa Sta. Terezinha, com 19
estudantes, reine na mesma turma estudantes dos anos iniciais € anos finais do ensino
fundamental.

VEé-se que, apesar de ter havido algum avanco no sentido de se observar diferencas
entre as dinamicas do campo e cidade, turmas seriadas regulares e turmas multisseriadas
modulares, o estabelecimento de um nimero minimo para a abertura de turmas é um assunto
polémico, pois ainda se tem como referéncia a distribuicdo geografica da cidade, em que as
residéncias sdo mais proximas umas das outras. Em geral, esse pressuposto tem sido utilizado
para justificar a ndo oferta de turmas na localidade de moradia dos estudantes e seu
consequente deslocamento para outras escolas fora da comunidade, como ocorre nas turmas
de ensino médio.

A oferta da educacdo basica através do Sistema de Organizacdo Modular de Ensino
(SOME) esta muito relacionada com a caréncia de professores com a devida formacao para
atuar nas escolas, em especial em localidades mais distantes dos chamados centros politico
administrativo das cidades. De modo que o SOME legitima uma determinada concepg¢ao de

educagdo, bem como, determinada organizacdo do trabalho pedagdégico nas escolas. Que se
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afasta dos principios apresentados nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Basica nas Escolas do Campo (Resolugdo CNE/CEB, de 3 de abril de 2002).

No periodo da realizac¢do da pesquisa (2019), a maioria dos professores era contratada.
Todos encontravam-se com formagdo em nivel superior. O status de professor contratado
acaba fragilizando a possibilidade de constituicdo da docéncia enquanto carreira profissional.
E a situa no campo de “bico”, o que desvaloriza a profissdo e traz inimeros impactos na
qualidade do processo educativo, na constru¢cdo de propostas pedagdgicas nas proprias
escolas.

Outro aspecto importante observado foi como se dda a organizacao do trabalho
docente no Some diz respeito a como sdo feitos os planejamentos das atividades pedagégicas
pelos professores, bem como, em que sdo baseados. Nesse sentido, identificou-se realizagao
de atividades de formacdo-planejamento realizadas pela Semed e momentos na escola. O
planejamento das atividades pedagdgicas estd sendo orientado pela BNCC, com pouca
valorizagdo da realidade local.

O ensino do II segmento do ensino fundamental nas escolas do campo € um ensino
que precisa de muitas melhorias, buscou-se saber qual a visdo dos educadores na questdao de
melhoria do ensino. O que eles sugerem para melhorar o ensino nas escolas do campo pode
ser observado nos topicos que segue:

As formacgdes ofertas ndo tém dado conta da especificidade do ensino modular e
multissérie presente nas escolas no campo.

No que trata da composicdo das turmas, a mera observancia de um quantitativo
minimo para composicdo de turma tem contribuido para composicdes onde se agrupa
estudantes dos anos iniciais e anos finais do ensino fundamental na mesma turma.

Necessidade de melhoria na infraestrutura das escolas e condi¢des de trabalho
docente.

Vé-se que € recorrente, entre os professores inseridos na pesquisa, apontarem a
necessidade de repensar a organizacdo do Some. Um dos aspectos que incomoda € a pouca
permanéncia dos professores na escola, visto que, se institui a rotatividade dos professores
entre as escolas como algo que faz parte desse sistema.

Mesmo aumentando o tempo de permanéncia dos professores na escola, de 25 dias

para 3 anos, € importante considerar a necessidade de mudanga estrutural na organizacdo da
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oferta da educagdo bésica nas escolas do campo, como defende o Movimento da Educagao do
Campo.

A pesquisa ora apresentada suscita inimeras questdes a serem mais bem
compreendidas. Esperamos que a mesma estimule e contribua com a realizacdo de outras

pesquisas que se articulam com a temaética.
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