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RESUMO

Este artigo analisa o pensamento educacional de Theodor Adorno que esté reunida no livro denominado “Educagdo e
emancipacao”. O filésofo moderno Alemao revela a sua concepgao de ser humano, de educacéo e de emancipacéo
neste texto. Pode-se desvendar os pressupostos do pensamento do de Adorno como membro de um pais arrasado pelas
guerras mundiais. Os resultados desta analise apontam para a reflexdo de Adorno como vinculada a filosofia de Kant
que apresenta uma concepg¢do de emancipacdo que foi adaptada para a situacdo alema apo6s a Il Guerra mundial.
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ABSTRACT

This paper analyses of Theodor Adorno’s education think, that was publiched in the book “Educagéo e emancipagio”.
The modern german philosopyh show his human conception, education conception, and your emancipation conception
into this book. Its possible to show the basis of Adrono’s think with a link to Kant’s Philosophy. The Kant
emancipation conception was adapted to German situation behiond Il world War.
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INTRODUCAO

Este artigo procura apresentar uma analise do pensamento educacional de Theodor
Adorno que se encontra disponivel no livro “Educac¢io e emancipacdo”. No conjunto de textos que
compdem o livro, o autor apresenta os fundamentos filoséficos das concepcdes que ele mesmo
desenvolve sobre a educacdo contextualizada na situacdo alema apds o fim da segunda guerra
mundial, a concepgéo de ser humano, com os fundamentos filosoficos que acabam transparecendo
na sua argumentacao, e, que se vincula a proposta de emancipacdo humana.

O texto de Adorno revela a sua vinculagdo ao pensamento do filésofo do periodo do
idealismo classico alemao, que é o racionalista Immauel Kant. Isto fica evidente na sua concepcao
liberal de mundo e de politica, e, também, nos outros aspectos do seu pensamento e aparece no
desenvolvimento da proposta de educacdo e de emancipacao.

A hipotese deste trabalho é que, o pensamento de Adorno € tributério da filosofia de Kant
e se insere nos limites da visao liberal de mundo.

Este trabalho é desenvolvido a partir de uma critica textual que contextualiza o autor em
Sua época e no seu proprio pais, e no mundo, como determinante real de sua vida, e na filosofia
classica alema como determinante abstrata de seu pensamento.

Este trabalho esta composto dos seguintes topicos: 1) Os pressupostos sociais e filoséficos
de Theodor Adorno; 2) A necessidade social e histdrica da educacdo, e, 3) A educacdo e a

emancipacao.
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1 - 0OS PRESSUPOSTOS SOCIAIS E FILOSOFICOS DE THEODOR ADORNO
1.1 — Os pressupostos sociais e politicos de Adorno

Adorno expressa que a democracia vinha aparecendo no meio social como um espectro
resultante do que ele chama de uma sociedade alienada. “Na linguagem da filosofia poderiamos
dizer que na estranheza do povo em relacdo a democracia se reflete a alienacdo da sociedade em
relacdo a si mesma” (ADORNO, 2012a:36). O que Adorno produz nesta formulacdo € uma
elaboracdo politica do que o texto do jovem Marx nos Manuscritos econdémico-filosoficos” quando
registrou que “a elevagdo do salario pressupde o acimulo do capital, e conduz a ele. Torna o
produto do trabalho cada vez mais estanho (alheio) perante o trabalhador” (MARX, 2010:27).

A falta de vinculo entre a sociedade com o seu modo de producéo e a forma de governo
faz surgir o contexto (lugar tedrico) apareca como um fantasma, por duas razdes principais: a) A
classe dominante quer se referir as classes dominadas como sendo provedora de bem-estar social,
por meio de politicas de Estado com contetidos assistenciais, e, talvez, distributivos, sem elevar as
condigdes politicas, culturais e econémicas que resultariam num questionamento a chamada ordem
social capitalista. Deste modo, trata-se, deste modo, de um mecanismo de legitimacao de um tipo
de dominacéo social e de exploracdo econémica; b) As classes dominadas, inclusive, a classe
trabalhadora, vivenciando a democracia deformada, ndo a compreendem como um governo do
povo, com o povo e pelo povo, cujo potencial em sociedades de classes é a da superacao do estado
de coisas (SAES, 1987:24, 33, e 83; e SAES, 1998:179).

Assim, a democracia ndo aparece como algo acabado e sécio politicamente estabelecido,
mas sim, um conceito cujas formulacdes tedricas (abstratas) se refere a disputas e lutas eleitorais
para consolidar e manter ou para estabelecer novos projetos sociais e seus respectivos interesses
de fracOes presentes na sociedade. Evitar a democracia pode ser um meio de fazer com que o
questionamento ao que esta estabelecido apareca na agenda das discussfes e das ac¢fes sociais,
culturais e politicas.

Numa ordem social em que a democracia perde a sua potencialidade utdpica, ela reduz a
um conjunto de regras em que 0 jogo em que fracdes socioeconémicas entram em disputa se realiza
sem questionar a situacdo politica estabelecida e sem fazer desabrochar uma nova organizacéo
social do momento presente. Necessita-se, entretanto, evitar a repeticdo de um trauma que ainda

se manifesta possivel.

A elaboracdo do passado como esclarecimento é essencialmente uma tal inflexdo em
direcdo ao sujeito, refor¢ando a sua autoconsciéncia e, por esta via, também o seu eu. Ela
deveria ser concomitantemente ao conhecimento daqueles inevitaveis truques de
propaganda que atingem de maneira certeira aquelas disposi¢des psicoldgicas cuja
existéncia precisamos pressupor nas pessoas (ADORNO, 2012a:48).



Adorno faz referéncia ao passado nazista de sua nacdo. Este é o passado a ser evitado. A
via que ele propde para isto transparece em suas formulagdes tedricas. E necessario realizar um
esclarecimento do sujeito (sua autoconsciéncia; seu eu). Também dispor conhecimentos sobre
truques de propaganda voltados as disposi¢des psicoldgicas das pessoas. Evidente que ele se refere
a propaganda nazista, cuja estratégia foi se vincular as predisposicdes psicoldgicas pessoais
escondendo os conteudos ndo populares do projeto politico e econdémico que estava em jogo.

Ainda mais, Adorno tem o eu e as pessoas como foco de atencdo das acbes que propde
como necessarias, € nao foca a coletividade, nem a uma classe social especifica. E termina: “O
passado so estara plenamente elaborado no instante em que estiverem eliminadas as causas do que
passou. O encantamento do passado pdde manter-se até hoje unicamente porque continuam
existindo as suas causas” (ADORNO, 2012a:49).

O posicionamento ideoldgico e politico de Adorno o situa na defesa da chamada ordem
mundial que resultou da Segunda Guerra Mundial. Esta ordem mundial que se difundiu sob o
comando dos Estados Unidos da América do Norte (Oeste, Ocidente) e a sua contraposi¢cdo ao

chamado bloco comunista (Leste, Oriente).

Dizem que a liberdade precisa ser salva por encontrar-se ameagada a partir do Leste, e
ndo tenho ilusdes quanto a regulamentacdo da consciéncia do lado de I& da fronteira. Mas
as vezes me parece que a liberdade ja se encontra abalada naqueles que formalmente ainda
possuem, como se fosse habitos intelectuais ja se identificassem ao que é regressivo, ainda
que ndo tenha sido prescrito; como se algo nas proprias pessoas esperasse por ser
dispensado do peso da autonomia, cujo significado representa tudo o que alguma vez foi
valorizado e considerado verdadeiro na Europa. Na incapacidade do pensamento em se
impor, ja se encontra a espreita 0 potencial de enquadramento e subordinagdo a uma
autoridade qualquer, do mesmo modo como hoje, concreta e voluntariamente, a gente se
curva ao existente (ADORNO, 2012h:71).

A bipolarizagdo entre os blocos resultantes do ultimo grande conflito mundial se tornou
uma grande baliza que demarca campos de posicOes sociais e econdmicas, de defesa de valores e
ideologias, e de perspectivas politicas. Com relagdo ao aspecto econémico, a situacao pos-guerra
se manteve como antes, em razdo da influéncia da nova nagdo imperialista mundial que tudo fez
para manter a economia nos moldes capitalistas. Com relacdo ao exercicio do poder politico, a
forma democrética liberal foi sustentada como a forma acabada em contraposicao ao nazismo, que
entendo como uma forma totalitaria de Estado, do mesmo modo que o comunismo era concebido.
Quanto a este contexto global, Adorno se situa numa posi¢cdo que tanto procura evitar uma
regressdo — retorno a barbarie - quando evitar uma progressdo — superacdo das condicGes
capitalistas de vida.

Com relacdo a valores e ideologias, o frankfurtiano destaca a liberdade como um valor

que esta ameacado, concretamente no Leste e potencialmente



na Alemanha e na Europa, com a chamada “regulamentagdo da consciéncia” do lado de 14 (Leste)
¢ da constatagdo de abalos “da consciéncia naqueles que ainda a possuem” (Oeste). A saida que

aponta é baseada na filosofia de Kant. E este contetido filoséfico que trataremos a seguir.

1.2 — A formacao intelectual e filosofica.

Adorno sustenta a necessidade de inclusdo de cada autor em uma postura filoséfica como
a forma de superar o senso comum - 0 que é louvavel, pois, isto é fundamental para realizar uma
postura critica — e de se situar com maior eficiéncia no conjunto das produgdes teoricas, sem perder

os acumulos herdados da humanidade.

N&o queremos impor aos nossos estudantes a deformacgdo profissional daqueles que
automaticamente consideram sua prépria area de atuagdo como sendo o centro do mundo.
A filosofia sd faz jus a si mesma quando é mais do que uma disciplina especifica (...). Se
alguém é ou ndo é um intelectual, esta concluséo se manifesta sobretudo na relagdo com
seu proprio trabalho e com o todo social de que esta relacdo forma uma parcela
(ADORNO, 2012h:53 e 54-55).

E com este arcabougco tedrico que Adorno embasa a qualificagio de alguém como um ser
intelectual. E, em seguida, ele mesmo declara a sua inser¢cdo numa das posturas filoséficas de
grande influéncia no mundo configurado apds a Segunda Guerra mundial. Ele busca o0s
fundamentos para a sua reflexdo nos filésofos que seguiram os pressupostos de Francis Bacon,
cujos desdobramentos chegaram a Augusto Comte e outros seguidores. Ele mesmo afirma: “E
dificil me convencer de que o Essay concerning human undertanding (Ensaio sobre o
entendimento humano) de Locke, que Kant considerava admiravel, obra cuja leitura também para
mim n&o constitui mero passatempo (ADORNO, 2012h:58. Grifos da fonte).

Do ponto de vista filoséfico, o frankfurtianos em questéo aqui € um racionalista que segue
0s pressupostos de Kant e se insere no idealismo deste filésofo classico alemé&o. “Em seus trabalhos
sente-se claramente o recuo de uma analise mais materialista e socioldgica para uma énfase
crescente na estética” (FREIGAG, 2004:80). Enquanto um dos formuladores mais influentes do
que veio a ser denominado de Escola de Frankfurt, que € um desdobramento do Instituto de
Pesquisa Social de Frankfurt, criado em 1923, Adorno é um eclético, assim como se a escola
acabou caracterizando. “Adorno e Horkheimer ficaram presos, em metafisica e epistemologia, a
determinados problemas que tinham mais um pé no passado do que no futuro proximo”
(GIRALDELLI JUNIOR, 2001:64). O recuo tedrico, geralmente, acarreta um recuo social e

politico. Ele é um herdeiro do empirismo e se revela como um produtor intelectual liberal.



2 — ANECESSIDADE SOCIAL E HISTORICA DA EDUCACAO
2.1 — A situacdo alema pos-guerra

Adorno delimita a sua postura tedrica no contexto aleméao apés o fim da Il Guerra Mundial.
Neste contexto, torna-se necessario fazer um acerto com o passado alemédo, para poder seguir um

outro rumo.

O gesto de tudo esquecer e perdoar, privativo de quem sofreu a injustiga, acaba advindo
dos partidarios daqueles que praticaram a injustica (...). O desejo de libertar-se do passado
justifica-se: ndo é possivel viver a sua sombra e o terror ndo tem fim quando culpa e
violéncia precisam ser pagas com culpa e violéncia; e ndo se justifica porque o passado
de que se quer escapar ainda permanece muito vivo. O nazismo sobrevive, e continuamos
sem saber se o faz apenas como fantasma daquilo que foi tdo monstruoso a ponto de nao
sucumbir & prépria morte, ou se a disposi¢do pelo indizivel continua presente nos homens
bem como nas condigdes que os cercam (ADORNO, 2012a:29).

O filésofo aponta a necessidade de superar o passado, mas, isto precisa ser feito de uma
maneira que distinga 0s agentes que sustentaram e os que sofreram com aquela situacédo, que foi
superada militarmente, mas, os seus efeitos culturais, sociais e politicos ainda precisam ser
resolvidos. O envolvimento na sustentacdo dos acontecimentos que tiveram a Alemanha como
foco principal do conflito necessitam de uma avaliacéo e definicdo da maneira como isto dever ser
superado. Ele alega que “o nazismo sobrevive”. E, por isso, ainda ¢ preciso atuar na superagao,
juridica, e cultural deste conteddo ainda presente no pais, com a avaliacdo da culpa pelo
envolvimento nagqueles acontecimentos para constituir as bases de uma nova cultura e postura geral
para os alemaes. “E razoavel supor que existe uma proporcao entre o gesto de nio-ter-sabido-de-
nada e uma indiferenga ao menos embrutecida e amedrontada” (ADORNO, 2012a:30).

Se a expressdo ‘“ndo-ter-sabido-de-nada” expressa uma indiferenca com relagdo aos
acontecimentos, ela revela uma atitude preocupante, pois, demonstra 0 proposito de nao avaliar,
nem rever a histdria, e ainda, sem nenhuma preocupacdo com a constituicdo de uma nova postura
social. Para Adorno, ainda é necessario discutir todos estes acontecimentos e avalia-los para que
sejam superados concretamente. “Esta mentalidade dos que nada querem ouvir a respeito deste
assunto encontra-se em conformidade com uma vigorosa tendéncia histérica” (ADORNO,
2012a:32). Ele ressalta que esquecer e fazer de conta que nada aconteceu, ndo € uma postura
correta, e, emancipatoria, e, aponta os limites desta proposicao.

O movimento alemdo de resisténcia ao nazismo permaneceu sem uma base de massas,
base que dificilmente seria gerada com a derrota como se fosse um toque de mégica. E
razoével supor que a democracia tenha raizes mais profundas do apés a Primeira Guerra
Mundial: pela politizacdo das massas e contrariamente a sua prdpria intencéo, o nacional-
socialismo anti-feudal e estritamente burgués num certo sentido até mesmo se adiantou a
democracia. Tanto a casta dos “Junkers” como o movimento operdrio radical
desapareceram; pela primeira vez,



produziu-se algo préximo a uma situagdo burguesa homogénea (ADORNO, 2012a:34).
Com relacdo a | Guerra Mundial, o autor sustenta corretamente, que ocorreu na Alemanha,

a passagem de uma situacdo feudal para o predominio liberal capitalista. Ele caracteriza este
processo como sendo a superacdo de um periodo histérico com a manutencdo de uma postura
politica tradicional e centralizadora que deixou o processo inconcluso com relacdo a democracia.
E este, para o autor, o contexto para a nova edi¢do de um conflito mundial tendo a Alemanha como
foco, agora, numa situagcdo marcada pela economia liberal. O final do conflito definiu o contexto
mundial de modo mais claro e delimita as relagdes internacionais com os seus acordos e conflitos
ideologicos e politicos objetivos, e, também, as conotagdes subjetivas para as pessoas situadas
neste periodo histérico.

Quanto aos aspectos subjetivos, o filosofo alemdo sustenta que “No referente ao lado
subjetivo, ao lado psiquico das pessoas, 0 nazismo insuflou desmesuradamente o nacionalismo
coletivo, ou para falar simplesmente: o orgulho nacional” (ADORNO, 2012a:39). Sustenta ainda
que: “ndo ha nenhuma davida que o ideal fascista atual se funde com o nacionalismo dos chamados
paises subdesenvolvidos, agora chamados paises em desenvolvimento” (ADORNO, 2012a:41). O
contexto capitalista proporciona tanto o surgimento de propostas reprodutoras deste sistema
econdmico, cultural e politico numa sociedade, quanto o surgimento de propostas utdpicas buscam
superar 0 modo de producdo capitalista. E, 0 nazismo € uma proposi¢do e um conjunto de agdes e
conteddos culturais e ideoldgicos reprodutores das sociedades liberais burguesas.

O mesmo filosofo continua as suas reflexdes: “A propria ideia de nagcdo, em que outrora
se reuniu a unidade econdmica dos interesses dos cidadaos livres e independentes face as barreiras
territoriais do feudalismo, converteu-se ela mesma em obstaculo para o evidente potencial da
sociedade em conjunto” (ADORNO, 2012a:42). Forgas sociais conservadoras permanecem numa
sociedade transformada, apesar do novo contexto com a predominancia de uma nova forma de
producéo e de distribuicdo de bens materiais e imateriais. Um conflito que se mantém em diversos
aspectos e niveis sobrevive proporcionando uma pluralidade cultural instavel. Estes aspectos se
tornaram influentes no mundo e na Alemanha apds o fim da Il Guerra Mundial. Isto delimita os
alinhamentos e desalinhamentos mundiais das subjetividades e das objetividades na conducdo das

nacdes. E, a vitoria dos aliados acarretou algumas consequéncias para a Alemanha.

Tanto a casta dos “Junkers” como o movimento operario radical desapareceram; pela
primeira vez produziu-se algo préximo a uma situagdo burguesa homogénea. Porém o
atraso na introdugdo da democracia na Alemanha, que ndo coincidiu com o liberalismo
econémico pleno, além do fato de ser pelas mdos dos vencedores que se acabaria
introduzindo a democracia, dificilmente deixaria de afetar as relacdes desta com o povo
(ADORNO, 2012a:34-35).



Assim, o fil6sofo ressalta um pressuposto basico para a via e a politica alema. As relacdes
entre governantes e populagao do pais ficaram distantes do chamado ideal democréatico. Em outras
palavras. O liberalismo econdmico ndao se fez acompanhar do liberalismo politico. Os
procedimentos democraticos chegam como uma das imposi¢des dos vencedores do primeiro e do
segundo grande conflito mundial.

Quanto aos aspectos objetivos, o filésofo alemdo se associa ao conjunto dos paises

capitalistas liderados pelos Estados Unidos da América do Norte (EUA).

A resisténcia frente ao Leste contém em si mesma uma dinamica que revigora o que se
passou na Alemanha. E ndo so ideologicamente, porque o discurso da luta contra o
bolchevismo desde sempre serviu da fachada para aqueles que ndo sdo melhores adeptos
da liberdade do que o proprio bolchevismo (ADORNO, 2012a:37).

A reflexdo de Adorno quanto aos aspectos objetivos coloca a opg¢éo entre os dois grandes
vencedores a guerra no cenario europeu (EUA e URSS) com um aspecto ideoldgico que o leva a
optar pelos EUA. Ele sustenta a resisténcia com relagdo ao Leste (europeu, ou seja, a URSS: Unido
das Republicas Socialistas Soviéticas), que a mesma se insere numa dindmica que revigora 0s
eventos ocorridos na Alemanha. Deste modo, o filésofo ndo consegue superar os limites da
chamada guerra fria. Ele argumenta a favor de sustentar uma contraposicdo ao Leste (URSS). O
conflito ideolégico que ele observa na Alemanha contém a concepcéo de liberdade contextualizada
nos limites do liberalismo.

Quando Adorno observa aspectos mais incisivos em prol da liberdade no Leste, ele quer
ressaltar que as posturas envoltas nestas preocupacgdes na Alemanha sdao como uma fachada dos
que usam a liberdade como discurso, porém, deixam a desejar mesmo diante do que o Leste
apresenta. Com esta postura, o filésofo ndo consegue desenvolver uma utopia que aponte para uma

sociedade pds-capitalista.

2.3 — A tomada de partido na educacao

Adorno aponta a necessidade de uma tomada de partido pelos professores diante da
situacdo alema resultante do conflito. Esta tomada de posicéo politica tem a cultura como um dos
pressupostos onde uma mentalidade popular precisa ser constituida para que esta ndo seja o
sustentaculo de préaticas como as que foram implementadas em Auschwitz. Isto ndo pode voltar a

acontecer.

Qualquer debate acerca de metas educacionais carece de significado e importancia frente
a essa meta: que Auschwitz ndo se repita. Ela foi a barbérie contra a qual se dirige toda a
educacgdo. Fala-se da ameaca de uma regressdo a barbarie. Mas ndo se trata de uma
ameaca, pois Auschwitz foi a regressdo; a barbarie continuara existindo enquanto
persistirem no que tém de fundamental as condicdes que geram esta regressao. E isto que
apavora (ADORNO, 2012e:119).



A Auschwitz real e simbdlica precisam estar presentes de algum modo nas preocupac6es
educacionais. Evitar que eventos deste teor nunca mais venha a acontecer € uma preocupacao
central do processo de formacdo das pessoas na Alemanha. Se 0 progresso comporta a
possibilidade de um regresso, o que fazer para evitar que a chamada civilizagao retorne a barbérie.
Com isto, o conteudo social, filosofico e politico dos conteldos e das maneiras de ensinar e de
aprender se tornam uma questdo fundamental para uma educacao que se quer emancipatoria, que
é, por natureza, com vistas para o futuro social e humano por completo.

A necessidade de que sejam superadas condic¢des passada é fundamental para que o passado

nédo volte a dominar. E adorno aponta que:

O fascismo e o horror que produziu se relacionam com o fato de que se relacionar com
fato de que as antigas e consolidadas autoridades do império haviam ruido e se esfacelado,
mas as pessoas ainda ndo se encontravam psicologicamente preparadas para a
autodeterminacgdo (...). Lembro-me que durante o processo sobre Auschwitz, em um de
seus acessos, o terrivel Boger culminou num elogio a educagéo baseada na forga e voltada
a disciplina. Ela seria necessaria para constituir o tipo de homem que lhe parecia
adequado. Essa ideia educacional da severidade, em que irrefletidamente muitos podem
até acreditar, é totalmente equivocada (ADORNO, 2012¢:123 e 128).

E quando uma sociedade nio consegue tratar de seus conflitos internos de maneira
adequada, a reproducdo do sistema, principalmente econdmico e cultural em crise, se volte aalgum
modelo passado, em vez de avancgar. O fascismo surgiu desta situacéo. Ele é decorrente do contexto
do capitalismo. A tecnologia obtinha progressos extraordinarios, mas, 0s seres humanos
permaneciam envolvidos numa cultura social e politica abaixo das exigéncias dos tempos vividos

por eles mesmos.

3 - AEDUCACAO E A EMANCIPACAO
3.1 — Educacéo para qué?

Adorno elabora uma questdo que aponta para o que ele aponta como a educagéo precisa
atuar. Educar é um ato humano, e, como tal, possui uma materialidade, uma forma, conta com
instrumentos e possui uma finalidade. Este ato pedagdgico precisa assumir uma postura social e
politica que tem o objetivo de transformar a realidade em que vivem, tanto os docentes, quanto 0s

discentes.

Para onde a educagdo deve conduzir? A intencdo era tomar a questdo do objetivo
educacional em um sentido fundamental, ou seja, que uma discussdo geral acerca do
objetivo da educacdo tivesse preponderancia frente a discussdo dos diversos campos €
veiculos da educagdo (ADORNO, 2012f:139-140).

No texto acima, Adorno ressalta a preocupacdo com o vinculo entre dois dos elementos
constitutivos do ato pedagdgico. Os objetivos da educacdo acarretam uma preocupagao com 0s
veiculos pelos quais a educagéo se efetiva. Embora pareca que o filésofo se restrinja aos meios

usados para realizar os atos



pedagogicos, ele vai além disso. “A educagdo seria impotente e ideoldgica se ignorasse o objetivo
de adaptacédo e ndo preparasse os homens para se orientarem no mundo” (ADORNO, 2012f:143).

Depois de defender que a educacdo precisa de uma tomada de partido social e
culturalmente, ele, defende que a educacao seja ndo ideoldgica. Esta postura negativa com relagdo
as ideologias faz com que ele se afaste de constatar a necessidade de assumir ou de elaborar uma

utopia para questionar a sociedade.

Em relacdo a esta questdo, gostaria apenas de atentar a um momento especifico no
conceito de modelo ideal, o da heteronomia, 0 momento autoritario, o que é imposto a
partir do exterior. Nele existe algo de usurpatorio. E de se perguntar de onde alguém se
considera no direito de decidir a respeito da educacdo dos outros (ADORNO, 2012f:141.
Grifos da fonte).

A observacdo de que a sociedade é heterondmica seria 0 momento de apontar para uma
sociedade diferente desta que esta sendo submetida a analise. Deste modo, a educacéo fica restrita
a certos aspectos da vida social. Por isso ele se prende a um paradoxo quanto a questdo individual.
“E preciso se opor ao antiindividualismo autoritario. Porém, por outro lado, esta nio é questdo
facil. A educagao para a individualidade nao pode ser postulada” (ADORNO, 2012f:152). Com
iss0, a educacdo precisa se opor ao antiindividualismo autoritario, ou seja, o individualismo precisa
ser preservado da destruicdo pelo processo educacional, e, a0 mesmo tempo, ndo se deve postular

uma educacéo para a individualidade.

O problema da educacdo que se imp8e nesta medida é saber se por meio da educagéo
pode-se transformar algo decisivo em relagdo a barbérie. Entendo por barbarie algo muito
simples, ou seja, que, estando na civilizacdo do mais alto desenvolvimento tecnoldgico,
as pessoas se encontrem atrasadas de um modo peculiarmente disforme em relacéo a sua
prépria civilizagdo (...), mas também por se encontrarem tomadas por uma agressividade
primitiva, um 6dio primitivo (...). Considero téo urgente impedir isto que eu reordenaria
todos o0s outros objetivos educacionais por esta prioridade (ADORNO, 2012g:155).

Adorno formula um objetivo que ele aponta como sendo fundamental para que seja obtido
com os atos pedagdgicos, que € o da superacdo da barbarie. Ele observa que esta barbérie a ser
superada se encontra instalada no interior das sociedades civilizadas da atualidade. Estas
sociedades contam com um grande progresso tecnoldgicos sem que todas as pessoas estejam a
altura destes proprios meios disponiveis. Este desnivel de dominio de tecnologias coloca uma parte
das pessoas em atraso com relacdo as outras pessoas. E, este desnivel se torna um potencial
explosivo de atitudes violentas contra a propria civilizacdo. Algo se torna necessario para garantir

a sobrevivéncia da humanidade. Assim, desponta a relevancia dos atos pedagdgicos.

Na questdo “O que é possivel a educagdo? ” Sempre nos defrontamos com o problema de
até que ponto uma vontade consciente introduz fatos na educagdo que, por sua vez,
provocam indiretamente a barbérie (...). Suspeito que a barbarie



existe em toda parte em que ha uma regressao a violéncia fisica primitiva, sem que haja
uma vinculac&o transparente com objetivos racionais na sociedade, onde exista, portanto,
a identificacdo com a erup¢éo da violéncia fisica (ADORNO, 2012g:156, 157, 158 e 159).

Este é o aspecto decisivo para a educacdo em Adorno. Isto fica mais evidente quando
vermos o topico seguinte deste trabalho. Aqui, ele ressalta a sociedade do ponto de vista da cultura
de um modo que o faz herdeiro da teoria freudiana quando ao afirmar: “Sucede, vezes, que um
estado evolutivo ulterior e superior que foi abandonado ndo pode ser alcangado de novo, porém,
os estados primitivos podem sempre ser reconstituidos; o animico primitivo é absolutamente
imperativo” (FREUD, 1972: 2108).

Este € o fundamento da sua reflexdo para sustentar a possibilidade de uma regresséo ao
estado de barbarie que se manifesta no interior da chamada civilizac&o. Para evitar o predominio
da barbarie Adorno revela um aspecto fundamental de sua teoria educacional que aponta para a
superacdo do individualismo na realizag@o dos atos pedagogicos: “Partilho inteiramente do ponto
de vista segundo o qual a competicdo € um principio no fundo contrario a uma educacao humana”
(ADORNO, 20129:161). Mas, esta postura ficou restrita ao contexto educacional, e, ele nao
conseguiu aventurar-se numa utopia que superasse a sociedade atual. Mas, quem executa os atos

pedagdgicos?

3.1 — Quem educa quem, e como o faz?

N&o resta divida de que Adorno expressa como objetivo da educacgdo a realizacdo de uma
emancipacio das pessoas envolvidas no conjunto dos atos pedagdgicos. E notério que Adorno
expressa como objetivo da educacdo a realizacdo de uma emancipacdo das pessoas envolvidas no
conjunto dos atos pedagogicos. Ele sustenta que é necessario ter atencdo a um aspecto relevante
que:

Em relacdo a esta questdo, gostaria apenas de atentar a um momento especifico no
conceito de modelo ideal, o da heteronomia, 0 momento autoritario, o que é imposto a
partir do exterior. Nele existe algo de usurpatorio. E de se perguntar de onde alguém se
considera no direito de decidir a respeito da educacdo dos outros. As condigdes —
provenientes do mesmo plano de linguagem e de pensamento ou de ndo-pensamento —
em geral também correspondem a este modo de pensar. Encontra-se em contradigdo com
a ideia de um homem auténomo, emancipado, conforme a formulacdo definitiva de Kant
na exigéncia de que os homens tenham que se libertar de sua auto inculpavel menoridade
(ADORNO, 2012f:141. Grifos da fonte).

A Dbase kantiana reaparece em Adorno nesta argumentagdo, num momento em que ela
comporta uma concepcdo de ser humano. Este é um dos aspectos fundamentais para o processo
educacional. Voltaremos a sua concepcao de ser humano e ao aspecto utdpico que isto comporta

(3.2). Aqui, é relevante fazer duas observagdes:



1) O filésofo expressa a sua oposicdo a heteronomia. Ele delimita o seu pensamento as
condigdes e ao exercicio dos atos pedagogicos, €, assim, a heteronomia é aplicada ao processo de
ensino e de aprendizagem, porém, ele mesmo nao desenvolveu uma concepc¢ao de educacdo que
fosse um desdobramento deste elemento que poderia ser um ponto de partida inovador.

2) Seria 0 momento de questionar o relacionamento autoritario predominante entre
docentes e discentes e relacionar este tipo de relagdo como sendo prépria da sociedade atual. Mas,
o fildsofo se restringe a educacdo. Aqui, ele poderia definir a necessidade de que estas relacdes se
constituissem de modo democratico e dialogal, como Freire elaborou posteriormente, além de
fazer com que a educacdo se constitua como um questionamento da sociedade onde ela mesma
acontece, e sustentou que “o dialogo critico e libertador, por isto mesmo que supde a acéo, tem de
ser feito com os oprimidos, qualquer que seja a luta por sua libertacdo” (FREIRE, 1987:52). Isto
pressupde a adogdo de uma utopia que supere a sociedade atual.

A postura de Adorno permanece na contraposi¢do entre barbérie e civilizagdo. E este o
topico tedrico de suas reflexdes. E com esta insercao tedrica que o fildsofo pensa os agentes sociais

diversos, e, entre eles, os que realizam atos pedagogicos: o grupo de docentes.

Pode-se perguntar por que o tabu arcaico, e a ambivaléncia arcaica foram transferidos
justamente aos professores, em quanto outras profissdes intelectuais ficaram livres deles
(...). Os juristas e os médicos ndo se subordinaram aquele tabu e sdo igualmente profissdes
intelectuais. Mas, estas constituem o que se chama hoje de profissdes livres. Subordinam-
se a disputa concorrencial; sdo providos de melhores oportunidades materiais, mas ndo
sdo contidas e garantidas por uma hierarquia de servidor publico, e por causa dessa
liberdade gozam de maior prestigio (ADORNO, 2012d:103).

As observac0es sobre a atuagdo docente a coloca subordinada a uma determinacéo cultural
impressionante. Ele compara a situacdo dos professores com aquela em que os medicos e juristas
se encontram. Para ele, os professores assimilaram “o tabu arcaico e a ambivaléncia”, enquanto
outros profissionais, tambeém intelectuais ficaram livres de tudo isto. Assim, os atos pedagdgicos
séo exercidos por pessoas que estdo em uma condigédo social, econdmica e cultural superada pela
sociedade. Os professores estdo submetidos a uma hierarquia enquanto servidores publicos,
enguanto médicos e juristas estdo sujeitos a disputa concorrencial, estdo situados de maneira
melhor na sociedade com relacdo as oportunidades materiais. Eles sdo mais livres, contam com
maior prestigio.

Algo distinto acontece com relacdo ao exercicio do poder no exercicio profissional docente
com relagdo aos outros profissionais. Isto acontece em prejuizo para a imagem dos docentes. “O
poder do professor é execrado porque sO parodia o poder verdadeiro, que € admirado (...). Ainda

gue em termos bastante



brandos, repete-se na imagem do professor algo da imagem tdo afetivamente carregada do
carrasco” (ADORNO, 2012d:58 e 107).

O que Adorno aponta é uma visdo muito pejorativa dos docentes alemaes. Esta visdo sobre
os docentes que ele aponta como sendo recorrente no periodo pés Il Guerra é muito mais antigo.
Esta visdo social sobre os docentes tem como fundamento a maneira concretamente autoritaria
como eles mesmos exerciam as atividades educacionais. Isto demonstra que a preparacao
pedagogica das pessoas que assumiram a docéncia ndo correspondia as aspiracdes por uma
sociedade diferente dagquela em que viviam. Uma sociedade, com aspectos culturais, politicos e
sociais autoritarios favores a execucao de atos pedagdgicos envoltos em autoritarismos.

Os docentes repetiam as praticas que assimilaram em seus momentos de formacgao
profissional sem nenhum questionamento, tanto ao exercicio de um poder autoritario, quanto as
consequéncias que este tipo de postura acarreta para as pessoas e para a imagem social dos
professores. Mas, a pratica docente ja fundamentava esta visao sobre os docentes a pelo menos

vinte anos antes na Alemanha.

Em 1921, um professor da regido suabia decidiu entregar ao publico o balango de sua
carreira. Julgando que as cifras eram mais eloquentes do que a bela retérica pedagdgica,
ele achou que era mais simples apresentar um resumo de seus métodos por meio de
estatisticas. Em trinta anos de profissdo, administrara aos seus alunos 911.500
bengaladas, 124.000 chicotadas, 209.000 suspensdes, 130.000 reguadas na pala das maos,
10,200 socos na orelha, 223.700 bofetadas (RICHARD, 1988:163).

Este é o fundamento mais sério da heteronomia que Adorno aponta como uma das
caracteristicas da organizacdo educacional, e ndo chega a avaliar que esta pratica corresponde ao
nivel dos relacionamentos humanos na sociedade alema (3.1). Uma educacdo com este perfil nunca
sera questionadora das condicdes sociais gerais em que as pessoas se encontram. A educagdo
estava sendo exercida como uma préatica reprodutora difusora de ideologias proprias do poder
autoritario presente na sociedade.

O relatério pelo qual o professor da citacdo acima faz um balanco de sua carreira docente
demonstra que a postura autoritaria dos professores era socialmente acatada e de acordo com o0s
padrdes institucionais do Estado. Caso contrdrio, isto seria objeto de denlncias, e nunca de um
relatorio pessoal sobre a propria pratica docente.

O proprio Adorno ndo consegue fazer uma apreciacdo critica profunda do aparelho
escolar. “A escola possui uma tendéncia imanente a se estabelecer como esfera da propria vida e
dotada de legislacdo propria. E dificil decidir até que ponto isto é necessario para que ela realize a
sua tarefa; certamente ndo se trata so de ideologia (ADORNO, 2012d:114-115). A auséncia uma
analise sobre as relacdes entre Escola e Estado impediu Adorno de realizar uma critica sobre a

educacéo e



a sociedade com a sua politica onde os atos pedagogicos se efetivavam. O que ele chama de esfera
propria da escola, ndo conta com uma autonomia téo significante para a sua existéncia e para as
suas atividades.

Apos tecer estas consideracdes, o filosofo considera um veiculo relevante para consolidar
as relacdes e opinides da populacéo: a televisdo com o conjunto dos meios de comunicacdo. A
consideracdo que ele formulou em breves palavras é: “O veiculo técnico da televisao € novo. Mas
os atuais contetdos, procedimentos e tudo o que se relaciona aos mesmos ainda sdo mais ou menos
tradicionais” (ADORNO, 2012c:94). Isto aponta para a funcdo que a comunicacdo exerce na
sociedade. Ela exerce a fungcdo de reproduzir as ideias e 0os comportamentos que sustentam a
chamada ordem social. Os contetudos emitidos por este conjunto de veiculos correspondem ao que

favorecem a dominacao social, 0 que ndo ser muito relevante para Adorno, como veremos a seguir.

3.2 — A concepcdo adorniana de ser humano

Os pressupostos filoséficos constituem uma determinante fundamental da concepgéo sobre
0 ser humano. Aqui esta a postulacéo teorica do que é esperado como a constituicdo da identidade
ampla e geral do ser. Trata-se de determinagdes abstratas. Outra determinagéo fundamental da
concepgdo de ser humano € implementacdo de atitudes consideradas corretas para a convivéncia
social, em consonancia ou ndo com a primeira determinac&o. E por que se definiu o ser humano
como sendo um ser social, conforme o conjunto de relac6es que herda, estabelece e modifica nas
transformacdes pelas quais passa em algum contexto vivencial. E um modo de ser em mudangcas.
Agora, trata-se de um outro conjunto de determinacdes, e, estas, por sua vez, sdo determinagdes
reais, ou concretas. Estas determinantes ndo aparecem nas elaboragdes de Adorno. Diferentemente

disto, ele afirma:

Penso que o momento da autoridade seja pressuposto como momento genético pelo
processo de emancipacdo. Mas de maneira alguma isto deve possibilitar 0 mau uso de
glorificar e conservar esta etapa, e quando isto ocorre os resultados ndo serdo apenas
mutilacGes psicoldgicas, mas justamente aqueles fendmenos do estado de menoridade, no
sentido da idiotia sintética que hoje constatamos em todos 0s cantos e paragens
(ADORNO, 2012h:177).

Adorno expressa a sua preocupacdo coma emancipacdo. E, coloca o momento da
autoridade como um pressuposto, e chama a atengdo para o uso incorreto desta autoridade, que, se
assim se efetivar ela acarreta o estado de menoridade com os seus desdobramentos. Com esta
afirmacao, o fildsofo frankfurtiano deixa transparecer mais uma vez, a sua filiacdo a filosofia de
Kant, na obra Filosofia da Historia. E neste texto que o filésofo do idealismo cléassico alem&o

deixou de modo mais claro a sua concep¢do de ser humano. Diz Kant:



O Illuminismo é emancipagdo do ser humano de sua imaturidade auto imposta.
Imaturidade é a incapacidade de fazer uso de seu intelecto sem a dire¢do do outro. Esta
imaturidade é auto imposta quando sua causa ndo reside na falta de intelecto, mas sim em
uma falta de vontade e coragem para fazer uso de seu intelecto sem a direc¢do do outro.
“Sapere aude!” Tenha coragem de fazer uso de seu préprio intelecto! Este é, portanto, o
lema do iluminismo. Ocio e covardia sdo as razdes pelas quais uma grande parte da
humanidade continua a gostar de seu estado de pupilo, mesmo depois de a natureza ter
nos libertado desta estranha tutela (naturaliter maiorennes); e estas sdo também as raz6es
por que é tdo facil para que outros possam estabelecer-se como tutores. E muito
confortavel ser imaturo (...). Os tutores que gentilmente assumiram a responsabilidade de
supervisdo tém garantido que a maior parte da humanidade (incluindo a totalidade do belo
sex0) compreenda o progresso em direcdo a maturidade como sendo ndo apenas arduo,
mas igualmente perigoso (KANT, 2012:13. Grifos da fonte).

A filosofia de Kant distingue os seres humanos em maduros e imaturos. Os seres imaturos
precisam e gostam de estarem na condicdo de tutelados, e inclui a totalidade das mulheres entre os
que se acomodam sob uma tutela. O classico alemdo aponta a filosofia Iluminista como a que
realiza a emancipacdo do ser humano como o seu lema: “tenha coragem de fazer uso de seu proprio
intelecto!”.

Depois, ele aponta as componentes do écio e da covardia como sendo as razdes pelas quais
parte dos seres humanos permanecem no estado de pupilo, ou seja, na imaturidade. E, ainda, a
imaturidade é uma condicdo auto imposta pelos seres humanos. E esta base filoséfica que
possibilita o entendimento pleno da reflexdo de Adorno. Assim, a menoridade é resultante de uma
escolha e de uma acomodacgéo, por falta de acdo e por atitude covarde. Adorno aponta a
necessidade de uma autoridade que proporcione o desenvolvimento dos seres humanos a um novo
estado: a emancipacao.

A emancipacdo se resume em superar esta condicdo. A emancipacdo implica numa
modificacdo dos seres humanos e no estabelecimento de um novo exercicio da autoridade. Assim
sendo, a hierarquia permanece inquestionavel e como algo necessario no contexto social. A
emancipacdo adorniana somente comporta um conjunto de determinagGes abstratas.

E com isto que Adorno avalia a educagdo alema, e ele afirma que: “Parece-me ser possivel
claramente a partir de toda a concepc¢édo educacional até hoje existente na Alemanha Federal que
no fundo ndo somos educados para a emancipacdo. (ADORNO, 2012h:169-170). Ele avalia a

educacéo efetivada em seu pais como desprovida de preocupag¢des com a emancipagéo.

3.3 — A emancipacao: a necessidade de sua constituicdo e a sua natureza

Em Adorno, a emancipagéo se efetiva numa sociedade como o contexto em que ela pode
acontecer. A concretude da emancipacdo estd numa sociedade que propicie 0 seu sustento e
continuidade efetiva. Ha uma correlagao entre emancipagdo e democracia. “Uma democracia com

o0 dever de ndo apenas funcionar, mas



operar conforme seu conceito, demanda pessoas emancipadas. Uma democracia efetiva s6 pode
ser imaginada enquanto uma sociedade de quem é emancipado” (ADORNO, 2012f:141-142).

A democracia necessita de seres emancipados para existir, e, uma sociedade democratica é
uma sociedade que somente permanece enquanto tal se os seus componentes forem seres
emancipados. A educacao precisa comportar como portadora da missdo de emancipar 0s seres
humanos. “A inica concretizacao efetiva da emancipagao consiste em que aquelas poucas pessoas
interessadas nesta direcdo orientem toda a sua energia para que a educagéo seja uma educacao para
a contradi¢do e para a resisténcia” (ADORNO, 2012h:183).

Por isso, a educacgéo deve se constituir de dois aspectos fundamentais: a) comportar um a
percepcao da contradicdo social entre a tendéncia a regressao para a barbarie e a tendéncia que
sustenta e que mantém a civilizagdo; b) constituir um esfor¢o e juncdo de energias que sustente
uma resisténcia aos processos que visam uma regressio social. E a democracia que foi implantada
na Alemanha de pois do fim do grande conflito mundial que constitui a situagéo que Adorno que
que se torne estavel e que a possibilidades de ocorrer quaisquer regressdes a uma situacao
precedente seja eliminada. E esta configuracio politica da sociedade que ele defende que seja
preservada de retrocessos. E com esta forma de poder politico que ele contextualiza o exercicio da
autoridade. “Penso que o momento da autoridade seja pressuposto como um momento genérico
pelo processo da emancipacdo” (ADORNO, 2012g:177). Ela aponta a emancipa¢do como algo

que ainda precisa ser efetivado na Alemanha.

Né&o sd a sociedade, tal como ela existe, mantém o homem ndo-emancipado, mas porque
qualquer tentativa séria de conduzir a sociedade a emancipagdo — evito de propdsito a
palavra “educar” — € submetida a resisténcias enormes, e porque tudo o que ha de ruim
no mundo imediatamente encontra seus advogados loquazes, que procurardo demonstrar
gue justamente o que pretendemos encontra-se de ha muito superado ou entdo esta
desatualizado ou é utdpico. Prefiro encerrar a conversa sugerindo a atencdo dos nossos
ouvintes o fendmeno de que, justamente quando é grande a &nsia de transformar, a
repressdo se torna muito facil; que as tentativas de transformar efetivamente o nosso
mundo em um aspecto especifico qualquer imediatamente sdo submetidas a poténcia
avassaladora do existente e parecem condenadas a impoténcia. Aquele que quer
transformar provavelmente sé poderd fazé-lo na medida em que converter esta
impoténcia, ela mesma, juntamente com a sua prépria impoténcia, em um momento
daquilo que ele pensa e talvez também daquilo que ele faz (ADORNO, 2012h:185).

O autor contextualiza a emancipac¢do numa sociedade que comporta contradi¢des internas.
Estas contradi¢des sao apresentadas como um conjunto de “homens nao-emancipados” e os que
se encontram emancipados. A passagem da primeira condigdo para a segunda condigcdo pode ser
realizada pela educacéo, que é uma palavra que ele procura evitar de imediato nesta argumentagéo.

Ele justifica



esta atitude pelo fato de ela encontrar resisténcias por pessoas que ndo se interessam em realizar
esta emancipacao de um modo geral. A impoténcia manifesta nos momentos da busca de superacao
da falta de emancipac&o precisa ser convertida em forca impulsionadora de transformacdes. E
preciso romper os lagos que mantem seres humanos na condic¢ao de ndo emancipados. Isto implica
em contrapor interesses geradores de conflitos na sociedade e provocadores de a¢Ges de repressao.

Se esta sociedade atual se desenvolveu tecnologicamente, as pessoas necessitam obter
oportunidades de conhecer e de utilizar estas tecnologias caso contrario, isto via conter um
conjunto de forcas com potencial regressivo que pode se manifestar em algum momento. As
atividades educacionais precisam conter estas preocupacdes e encontrar formas de tornar novos

conteddos acessiveis a todas as pessoas.

Quando alguém trabalhou como contador e se tornou supérfluo pela introducéo das
maquinas correspondentes, devendo passar por uma preparagdo educacional como
programador, é necessario que ndo aprenda apenas o que deverd fazer, mas receba
também uma outra perspectiva de orientacdo, uma outra dimensdo de pensamento
(ADORNO, 2012g:180).

As condic¢es sociais de vida precisam estar acessiveis a todas as pessoas.  Quando as
condigdes de acesso a certas tecnologias fazem com que algumas pessoas se destaquem e passem
a viver de modo muito diferenciado e numa condicao de superioridade em relagdo outras pessoas,
isto pode fazer com que as conquistas da civilizagdo se tornam uma provocacao e geradoras de
impulsos regressivos. O pensamento de Adorno comporta esta consequéncia diante das
desigualdades sociais. Isto acontece com 0s que exercem as funcbes educadoras no contexto

alemao.

Permanece inquestionavel a discrepancia entre a posicdo material do docente e a sua
exigéncia de status e poder, que deveriam Ihe corresponder ao menos conforme prega a
ideologia vigente. Esta discrepancia ndo deixa de afetar o espirito (...). Haveria nisso a
influéncia do tardio desenvolvimento burgués, da longa sobrevida do feudalismo aleméo
que ndo era propriamente afeito ao espirito, que gerou a figura do mestre escola como
sendo um servical (ADORNO, 2012d:100-101. Grifos da fonte).

Os professores perderam muito de seus status na sociedade. As transformacdes sociais
pelas quais a Alemanha passou tem provocado diversas condi¢des de vida que se torna muito
preocupante. Ele explica isto, pela transformag¢do que ocorreu no seu pais, quando houve uma
passagem de uma condicdo feudal para a condi¢do burguesa de sociedade. Ele observa que a
Alemanha passou por um periodo consideravel sob a vigéncia do sistema feudal de producéo e de
governo. Nesta situacdo, o exercicio da docéncia era prépria de um servical do poder politico. E
que o desenvolvimento burgués da Alemanha ocorreu tardiamente com relacdo aos outros paises
mais avan¢ados do mundo atual. A consciéncia social ainda comporta elementos constitutivos que

sdo proprios de situacdes superadas, mas



que permanecem influentes no presente. Esta € uma preocupacdo a ser considerada no processo
de educacdo que quer realizar a emancipagdo. O que se busca efetivar com isto € tornar o resultado
efetivo dos grandes conflitos mundiais numa utopia a ser alcanga. Assim, ele, se ndo ataca
claramente a utopia de uma sociedade com predominio de um modo de produgdo socialmente

comum, evita tratar disso.

O que certamente ndo se precisa, para acometer projetos historicos, é da utopizagdo das
instituicdes presentes, apresentando-as como Unica e definitiva saida, coisa que avilta 0s
seres humanos, transformando-os em meras engrenagens de automatismos institucionais.
Para evitar semelhante utopizagdo do “status-quo”, a salvaguarda do horizonte utdpico ¢
imprescindivel (ASSMANN, 1991:10).

Enquanto pensador que se fundamenta numa postura idealista, Adorno privilegia a
consciéncia e menospreza a sua relagdo com o contexto historicamente em transformacéo, fazendo
do seu tempo, 0 momento definitivo da humanidade. Ele poderia ter superado este limite se tivesse
lido alguns trechos de O Capital de Marx que trata da contextualizagdo movel do modo de
producdo capitalista e a insercdo dos professores neste contexto.

Coisificar faz parte da utilizagdo das energias fisicas e mentais humanas na producdo de
mercadorias. Existe uma tensdo permanente entre o valor de uso e o valor de troca em cada
mercadoria. A constatacdo disso poderia fazé-lo ir além de Hegel no idealismo alemao. Isto esta
disponivel no texto do “processo de trabalho, processo de valorizagao” (MARX, 1988, p. 142-
156). A constituicdo de grupos humanos em classes sociais acontece com a estruturacdo da
sociedade em uma parte minoritaria que se torna proprietaria dos meios de producdo, e uma
maioria que s6 pode sobreviver com o que obtém com a venda da forca de trabalho. O texto “a
taxa de mais valia” (MARX, 1988, p. 165- 175) aponta exemplos de docentes e outros ide6logos
inseridos na dindmica de O Capital e como eles tomam partido nas questdes fundamentais da vida
em sociedade. Quanto a estes aspectos, fica evidente a necessidade de desenvolver uma discussao

que ndo e possivel ser feita neste espago.

CONSIDERACOES FINAIS

Adorno tem a relevancia de provocar uma discussdo sobre a situacdo das pessoas numa
Alemanha que passa pela superagéo do trauma de ter sido o epicentro dois conflitos mundiais. As
preocupacdes que definem os conteddos de suas reflexdes se situam geograficamente nos espacos
que foram placo destes acontecimentos e das consequéncias sociais, culturais, econémicas e
politicas destes conflitos para 0 mundo e para o pais onde viveu.

Os aspectos concretos de suas preocupacdes vitais ficaram delimitados na passagem da
Alemanha do feudalismo ao capitalismo com os desafios que isto representava para compatibilizar

a sua patria com a forma de governo mais aceita



sob a denominacdo geral de democracia. Os aspectos abstratos de seus posicionamentos o
delimitam nos fil6sofos do idealismo classico Alemao, principalmente em Kant. E desta filosofia
que ele busca a base para propor a emancipagéo por meio das atividades educacionais.

A educacdo proposta por Adorno € voltada para realizar a emancipacgdo. Nesta relacéo
entre educacdo e emancipacao ele apontoa alguns problemas a serem superados. A emancipacéo,
para ele, é a superacdo dos restos de feudalismo que sobrevivem em seu pais, e que ele mesmo
identifica como uma situacdo portadora de forcas potenciais de regressdo social a uma possivel
barbérie. E neste contexto que Adorno situa a missio que a educacio precisa realizar. As pessoas
precisam estar a altura de uma nova situacdo cultural que contenta forgas que evitem e superem as
forcas que promovem qualquer regressao social.

O foco central desta elaboracéo é situar plenamente o seu pais no contexto do capitalismo
mundial, evitar que forgas sociais presentes promovam um regresso a situacao feudal e/ou nazista,

fazendo da situacdo pds-guerra a utopia a ser alcancada.

REFERENCIAS

ADORNO, T. “O que significa elaborar o passado”. In. IDEM. Educagdo e emancipacgdo. 62
reimpresséo. (Traducdo: Wolfgang Leo Maar). Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2011a, p. 29-49.

“A filosofia e os professores”. In. IDEM. Educagdo e emancipagdo. 6 reimpresséo.
(Tradugédo: Wolfgang Leo Maar). Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2011b, p. 51-74.

. “Televisao e formagdo”. In. IDEM. Educacéo e emancipacao. 6 reimpressao. (Traducao:
Wolfgang Leo Maar). Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2011c, p.75-95.
. “Tabus acerca do magistério”. In. IDEM. Educacdo e emancipagdo. 62 reimpressao.
(Tradugdo: Wolfgang Leo Maar). Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2011d, p. 97-117.

. “Educacdo ap0s Auschwitz”. In. IDEM. Educagdo e emancipagdo. 6* reimpresséo.
(Tradugdo: Wolfgang Leo Maar). Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2011e, p. 119-138.

. “Educacao — para qué?”. In. IDEM. Educacdo e emancipacdo. 6% reimpressao.
(Tradugdo: Wolfgang Leo Maar). Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2011f, p. 139-154.
. “Educagdo contra a barbarie?”. In. IDEM. Educacdo e emancipacao. 62 reimpressao.

(Traducdo: Wolfgang Leo Maar). Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2011g, p. 155-168.
ASSMANN. H. “Exterioridade e dignidade humana. Notas sobre os bloqueios da solidariedade no
mundo de hoje”. In. Revista Liberta¢ao-Liberacion (Associacion filosofia y liberacion). Ano |1, n®
1, (1991), p. 7-15.
BECKER. “Educagdo e emancipagdo”. In. IDEM. Educagdo e emancipacdo. 6% reimpressao.
(Traducédo: Wolfgang Leo Maar). Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2011h, p. 169-185.
FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 172 edi¢do. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.
FREITAG, B. A teoria critica ontem e hoje. S&o Paulo: brasiliense, 2004.
FREUD, S. “Considera¢des da atualidade sobre a guerra ¢ a morte”. In. IDEM. Obras Completas.
Tomo I, 32 edicdo. Madrid: editorial Biblioteca Nueva, 1972, p. 2101-2117.
GIRALDELLI JUNIOR, P. Neopragmatismo, Escola de Frankfurt e marxismo. Rio de Janeiro:
DP&A, 2001.
KANT, I. Filosofia da Historia. Sdo Paulo: icone, 2012.
MARX, K. Manuscritos econdmico-filosoficos. Sdo Paulo: Boitempo, 2010.
. “Processo de trabalho e processo de valorizagdo”. In. O capital. Livro I, Vol. I, Cap. V.,
Sdo Paulo: Nova Cultural, 1988, p. 142-156.




. “A taxa de mais-valia” In. Idem. O Capital. Liv. I, Vol. I, cap. VII. Sdo Paulo: Nova
Cultural, 1988, p. 165- 175.
SAES, D. Democracia. Sdo Paulo: Editora Atica, 1987.

. Estado e democracia: Ensaios tedricos. 22 edicdo. Campinas: Gréafica do IFCH, 1988.
RICHARD, A. Republica de Weimar. Sdo Paulo: Companhia das Letras,1988.



