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Resumo

Este trabalho tem como objetivo analisar as praticas educacionais do/no campo a partir das
experiéncias da Escola Municipal de Ensino Fundamental Dom José Gomes, localizada no
assentamento Jodo Canuto, no municipio de Xinguara/PA. A partir de um pesquisa
qualitativa, foram realizados estudos de campo e entrevistas com sujeitos que vivenciaram tais
trajetdrias, e ainda vivenciam no processo de construcdo da educacdo no campo, tais como as
professoras da escola deste assentamento e seus moradores. Conjuntamente foram analisados
0s arquivos escolares e seus materiais didaticos, da cole¢cdo Novo Girassol: Saberes e Fazeres
do Campo 5° ano (PNLD 2016/2018) conjuntamente ao aparato legislativo sobre educacéo e
educacdo no campo. Atraveés da metodologia da historia oral e dialogo com um mote de
autores buscamos entender como novas préaticas educativas foram gestadas neste processo de
luta, pautadas na emancipagdo dos sujeitos, reafirmacgdo de suas identidades e na valorizagédo

de saberes centrais para fixacdo do homem no campo.

Palavras-chave: Educacdo do/no campo, Assentamento Jodo Canuto, Escola Dom José
Gomes.

Abstract

This work aims to analyze the educational practices of/in the rural area from the experiences
of Dom José Gomes Primary Municipal School, located at Jodo Canute settlement in
Xinguara/PA. Through a qualitative research, field studies and interviews were carried out
with subjects who experienced such trajectories, and who are still experiencing this process of
building education in the field, such as the school teachers of this settlement and its residents.
School archives and teaching materials from the collection Novo Girassol: Saberes e Fazeres
do Campo 5™grade (PNLD 2016/2018) were also analyzed with the legislative apparatus on
education and field education. Using oral history as the methodology and dialogue with a
motto of authors this paper tries to understand how new educational practices were born in
this process of struggle, guided in the emancipation of the subjects, reaffirmation of their
identities and in the appreciation of central knowledge to man fixation in the field.

Keywords: Education of/in the field, Jodo Canuto Settlement, Dom José Gomes School.
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INTRODUCAO

Escrever sobre o campo e suas plurais manifestacfes sociais torna-se neste trabalho
uma dupla tarefa, pois falar destas praticas se confunde com minha prépria trajetéria de
vivéncia. Viver e crescer no meio rural em nosso pais é carregar estigmas entre lutas e
resisténcias e poder falar de préaticas e experiéncias sobre a educa¢do no campo nao seria
diferente.

O objetivo deste trabalho é promover uma reflexdo sobre a educacdo do/no campo no
Sul e Sudeste do Para a partir das experiéncias da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Dom José Gomes, localizada no assentamento Jodo Canuto’ municipio de Xinguara/PA.
Busca-se entender as trajetorias organizativas na luta pela sua criacdo e estruturacdo, bem
como analisar como ocorre o processo educacional em uma escola rural em assentamentos de
reforma agraria. Apesar de sua localizagcdo ser no municipio de Xinguara, sua base burocratica
estad vinculada ao municipio de Sapucaia, devido a ligacao social dos sujeitos que compdem o
assentamento com este municipio, o que motivou um acordo entre as prefeituras.

O interesse em pesquisar essa tematica advem do fato de ter vivido toda a minha vida
em zonas rurais, espaco no qual cursei todo o ensino basico. Somado a isto, ao ingressar no
curso de Licenciatura em Historia, na Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para tive a
oportunidade de participar de projeto de pesquisa e extensdo, Proex, intitulado “Nos campos
da educacdo do campo: Repensando o0 ensino de Historia” experiéncia que possibilitou um
maior contato com as bases tedrico-metodologicas deste campo de saber. O projeto tinha
como objetivo realizar um diagnostico de como a disciplina de Historia estava sendo
ministrada nas escolas urbanas que atendiam alunos oriundos de zona rural do municipio de
Xinguara, observando se 0s seus curriculos atentavam para as especificidades dos locais de
onde os alunos residiam.

Apbs os debates, estudo pratico e analises das informacg6es coletas foram realizadas
algumas oficinas de estudo com a participacdo dos bolsistas, coordenadores do projeto e
professores das escolas municipais pesquisadas, para discutir os principais problemas
constatados para posteriormente produzir material didatico para ajudar a suprir algumas das
principais lacunas apontadas. Na medida em que fui realizando as leituras e desenvolvendo a

pesquisa despertou-me o interesse em conhecer um pouco mais sobre essa tematica, foi entdo

! Assentamento leva o nome do presidente do Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Rio Maria-Par4,
assassinado no dia 18 de dezembro de 1985 em razfes dos conflitos agrarios na regido.
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que decidi que o meu objeto de pesquisa seria educacdo do/no campo e a escola Dom José
Gomes.

Para além de tais relacbes, como historiadora e educadora, analisar as trajetorias da
educacdo brasileira para assim evidenciar estas necessidades corresponde a uma de nossas
funcbes. Observamos que, de modo geral, a educagdo no campo ainda ndo possui
centralidades na forma como é posta em praticas em plurais localidades do pais. Como
pontuam autores como Caldart (2011) e Oliveira (2011) a legislacdo ampliou e reconhece tal
aparato diversificativo do meio rural, mas em sua maioria os materiais e a forma como tal
educacdo sdo ofertadas acabam sendo simplesmente a reproducdo do proprio modelo ofertado
nas escolas urbanas, ndo adequados a estas necessidades. S&o questdes que dever ser (re)
pensadas, pois ndo levam em consideracdo 0s saberes e necessidades da vida camponesa,
descontextualizando a sua realidade e ndo se conectando a suas bases educacionais.

Para concretizacdo dessa pesquisa utilizou como método de analise do objeto estudado
a pesquisa qualitativa, segundo Godoy (1995) esse tipo de pesquisa tem como caracteristica a
compreensdo do fendbmeno onde ele ocorre por meio do contato direto do pesquisador com
objeto analisado. Antes de iniciar a pesquisa de campo foram realizadas leituras de obras que

falavam sobre educacdo no campo, préaticas pedagdgicas e questao agraria no Brasil.

Concluidas as leituras iniciou-se levantamento de fontes sobre objeto em anélise. O
primeiro grupo de fontes acessado encontra-se arquivado no acervo da Comissao Pastoral da
Terra, a CPT-Xinguara, de acordo com Salgueiro (2017) a “Comissao Pastoral da Terra € uma
entidade que atua ha a pouco mais de 40 anos” foi fundada oficialmente em julho de 1975
durante o Encontro de Bispos e Prelados da Amazonia, convocado pela Conferéncia Nacional
dos Bispos do Brasil (CNBB), realizado em Goiania (GO), sua criacdo se deu em funcdo do
acirramento da violéncia contra camponeses durante o regime militar. Imediatamente apos a
fundacdo em 1975 a CPT comecou atuar ativamente na regido sul do Estado do Pard,
inicialmente seu escritério foi montado na cidade de Conceicdo do Araguaia, posteriormente
no ano de 1999 foi transferido para a cidade de Xinguara (SALGUEIRO, 2017). A
constituicdo do acervo documental segundo Salgueiro (2017) ocorreu “espontaneamente”,
visto que o ato de registrar e guardar as informacdes obtidas pelos agentes no decorrer do
desenvolvimento das atividades juntos aos trabalhadores a principio tinha como objetivo
“apropriar e conhecer as dindmicas do trabalho” e também produzir provas documentais para

formalizar dendncias juntos aos 6rgdos competentes.
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Com passar do tempo os agentes responsaveis pela entidade passaram a “documentar a
memoria” de lutas dos trabalhadores como forma de tornar buscar por direito desses sujeitos
conhecida em outros lugares. Desta feita as cartas dendncias escritas pelas proprias vitimas,
recortes de jornais, relatorios de conflitos de terra, fotos, declaracbes de trabalho escravo,
copias de processo, oficios entre outros documentos arquivadas no acervo tem sido
amplamente utilizadas como fonte por diversos pesquisadores interessados em compreender a
regido. Em relacdo ao objeto em analise encontrei no acervo recortes de jornais, copias de
processo de reintegracdo de posse, fotos, mandado de prisdo contra liderancas, abaixo-
assinado feito pelos acampados, oficios enviados a autoridades governamentais, boletim de
ocorréncia policial, pedido de soltura (habeas corpus), notas de repudio entre outros. Dentre
os diversos documentos citados os que mais foram utilizados na pesquisa foram os recortes de

jornais e as copias de processo de reintegracdo de posse

Apos a leitura desse primeiro grupo de fontes foram realizadas 03 entrevistas semi-
estruturadas com pessoas ligadas diretamente ao objeto de analise, de acordo com Verena
Alberti (2012) “a escolha dos entrevistados deve ser guiada pelos objetivos da pesquisa [..]
orientada a partir da posi¢do que o entrevistado ocupou no grupo” . Neste sentindo a escolha
dos trés entrevistados foi feita com base nas informacGes obtidas por meio dos dialogos

ocorridos durante a primeira visita no assentamento.

Ao trabalhar com as fontes orais é necessario ater-se a um amplo debate que se
desenvolve no campo das ciéncias humanas, visto esta tipologia de fontes necessitarem de
uma ampla conceituacdo e instrumentalizacdo tedrica, ndo se limitando a um Gnico campo

disciplinar como demonstra Verena Alberti:

O trabalho com Histéria oral se beneficia de ferramentas tedricas de
diferentes disciplinas das Ciéncias Humanas, como a Antropologia, a
Histdria, a Literatura, a Sociologia e a Psicologia, por exemplo. Trata-se,
pois, de metodologia interdisciplinar por exceléncia (2011, p. 156).

Apos elaboracdo do questionario e a posterior coleta dos dados atraves de gravacao,
as entrevistas foram transcritas fielmente sem nenhuma correcdo gramatical materializadas
em forma textual para que assim fosse feita analise e interpretacdo das informagfes. Nao
negligenciando a problematica e os meandros proprios do uso desta forma especifica de fonte,

buscando ater-me as entrevistas como constru¢do de um “documento-monumento” tal qual
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tracado pelo historiador francés Jacques Le Goff, que observa ser todo documento (e assim
podemos considerar qualquer fonte histdrica das mais distintas origens) portador das mesmas
implicacbes inerentes a producdo de um monumento quais sejam: intencionalidades,
condicdes de producdo, periodo historico a que se refere e a quem ou a qué destina-se. Nesse
sentido apreendo o que Le Goff (1996) afirma no seguinte contexto ao que se refere ao

documento:

E antes de mais nada o resultado de uma montagem, consciente ou
inconsciente, da historia, da época, da sociedade que o produziu, mas
também das épocas sucessivas durante as quais continuou a viver, talvez
esquecido, ainda no siléncio. O documento é uma coisa que fica, que dura, e
0 testemunho, o ensinamento que ele traz deve ser em primeiro lugar
analisado desmistificando-lhe o seu significado aparente (p. 111).

As andlises das entrevistas e leitura dos recortes de jornais e copias de processo
possibilitou a compreensdo de todo o processo de ocupacgdo, organizacdo das familias dentro
do acampamento, construcdo e funcionamento da escola até a criacdo e estruturacdo do
assentamento. A observacdo dos primeiros diarios de classe em conjunto com a andlise das
narrativas duas professoras possibilitaram compreender como foram desenvolvidas as praticas
educativas na escola desde sua fundagdo até os dias atuais. Para melhor exposi¢édo e discussao
dos dados a pesquisa foi estruturada em trés capitulos.

O Capitulo | “EDUCACAO DO/NO CAMPO: TRAJETORIAS, LUTAS E
CONQUISTAS” apresenta como foi constituida a educacdo do/no campo, partindo do
contexto anterior a sua criacdo até sua materializacdo na forma da lei ap6s a promulgacdo das
diretrizes. No Capitulo Il “ASSENTAMENTO JOAO CANUTO E A ESCOLA DOM JOSE
GOMES” a partir da apresentacdo das primeiras acbes do Movimento dos trabalhadores
Rurais no Sul do Pard em busca da reforma agraria no sul do Para foi abordado como ocorreu
0 processo de formacao e estruturacdo do acampamento Jodo Canuto e da escola. No Capitulo
Il “MATERIAIS DIDATICOS E O ENSINO NO ASSENTAMENTO JOAO CANUTO”
sdo analisados alguns conteudos referentes a disciplina de historia e geografia presente no

livro didatico utilizado na escola .
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CAPITULO 1

Educacdo do/no: trajetorias, lutas e conquistas.

1.1 Uma breve trajetoria da educacdo no campo no Brasil

O ensino publico ofertado para as popula¢fes do campo brasileiro de maneira geral foi
marcado historicamente por um imenso descaso governamental, ficando sempre em segundo
plano na pauta de investimentos financeiros em politicas publicas para sua melhoria. Para,
além disso, o modelo de ensino adotado procurava, e ainda procura atender aos interesses do
de empresas agroindustriais, ou seja, 0 ensino oferecido priorizar a preparagéo de mao de obra
para atenderem as demandas do mercado de trabalho.

E como nossa propria estruturacdo do ensino no campo acabou transformando-se uma
“extensdo” de praticas urbanas, no que diz respeito ao ensino ofertado as populacbes que
vivem areas rurais, esse descaso foi ainda maior conforme assevera Leite (2002) no qual “a
educacéo rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi relegada a planos inferiores
[...]”, tendo como respaldo o discurso ideoldgico proferido pelas as oligarquias agrarias de
“que pessoas da roca nao necessitavam de estudo”. E foi com base nesse discurso que por
varias décadas a educacdo rural se estruturou.

Segundo Calazans (1993), as primeiras propostas de escolarizacdo das populacdes
rurais foram implantadas no século de XIX, porém, foram somente a partir da década de 30
do século XX, que elas ganharam maior visibilidades. Em especifico a partir do langamento
do Manifesto dos Pioneiros:

Em 1932, foi lancado o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova, que
buscava diagnosticar e sugerir rumos as politicas publicas de educagédo e
preconizava a organizagdo de uma escola democratica, que proporcionasse
as mesmas oportunidades para todos e que, sobre a base de uma cultura geral
comum, possibilitasse especializagdes para as atividades de preferéncia
intelectual (humanidades e ciéncias) ou de preponderancia anual e mecéanica
(cursos de carater técnico) agrupadas em: extracdo de matérias-primas
agricultura, minas e pesca; elaboracdo de matérias-primas - industria;
distribuicdo de produtos elaborados - transportes e comércio. Nessa
proposta, as demandas do campo e da cidade eram igualmente consideradas
e contempladas. (BRASIL, 2007, p.10).

De acordo com Leite (2002), essas primeiras propostas de implantacdo de uma
educacdo rural surgiram para conter intenso fluxo migratorio de ruricolas para 0s grandes

centros urbanos, onde o processo de industrializacdo ja se encontrava bastante avancado.
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Nesse sentido o ensino ofertado pelos primeiros programas de escolarizacdo priorizava a
alfabetizacdo dos sujeitos do campo qualificando-os para atender a demanda do mercado de
trabalho rural que se encontrava em fase de mudanca com a introducdo de equipamentos
mecanizados.

Logo, o que se observa que ao longo do século XX, entre avangos e recuos, a
educacdo do campo ndo necessitava da estruturacdo e embasamento oferecido em outros
espacos, como o urbano. Era comum evidenciar escolar funcionando somente em salas
multisseriadas, ndo atendendo as demandas estabelecidas ainda na década de 1930, nem tanto
sendo reconhecidos oficialmente para o egresso nas series subsequentes. Mesmo com 0S
avancos estabelecidos pela Lei de n° 4.024/1961, como a estruturacdo do ensino basico e a
preocupacdo em criar nucleos educacionais no campo somente pos a constituicdo de 1988 que

iriamos assistir a novas propostas para esta modalidade de ensino.

O Artigo 3° da Constituicdo Federal (1988) trata dos objetivos fundamentais que
foram constituidos para a republica federativa brasileira, dos quais os incisos Il e IV poderdo
contribuir com as analises ligadas a construcdo da educacdo do campo, quando se trata da
erradicacdo da pobreza, das desigualdades sociais, e em promover o bem de todos sem
preconceitos e discriminacdo. O Artigo 5° em seu caput trata da igualdade de todos perante a
lei, 0 que para Duarte (2008) ““constitui o principio fundamental do Estado Liberal de Direito.
Consiste no reconhecimento da nocéo de que todos 0s seres humanos sdo sujeitos de direitos,
independentemente de quaisquer caracteristicas que os especifiqguem ou diferenciem”. E que,
0 mesmo deve ser interpretado junto ao Artigo 3° e seus incisos Il e IV para que tenha real
efeito para a sociedade, e ainda contribuindo com esta perspectiva a constituicdo assegura aos

cidaddos os diretos sociais descritos no Artigo 6° podendo ser observados a seguir:

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da RepuUblica Federativa do
Brasil:

Il - erradicar a pobreza e a marginalizacdo e reduzir as desigualdades
sociais e regionais;

IV- promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminacéo.

Art. 6° S8o direitos sociais a educacdo, a salde, a alimentacdo, o trabalho, a
moradia, o transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a prote¢do a
maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicdo. (BRASIL/ CF, 1988, pp. 01, 02, 06)
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Na década de 90 os movimentos sociais do campo fortalecidos pds-regime militar
comecaram a reivindicar a criacdo de politicas publicas educacionais especificas para as
populacdes do campo a partir da realizacdo de seminarios e encontros como 1° Encontro
Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria (ENERA) ocorrido em Julho de
1997, de acordo como Antonio Munarim foi a partir da realizacdo desse evento que nasceu 0
movimento de luta por educagdo do campo.

Os meados da década de 1990 se constituem o momento histérico em que
comegou a nascer o que estou chamando de Movimento de Educagédo do
Campo no Brasil. Nesse contexto, o “I° Encontro Nacional de Educadoras e
Educadores da Reforma Agraria” (I° ENERA), realizado em julho de 1997,
na Universidade de Brasilia pode ser eleito como fato que melhor simboliza
esse acontecimento historico. O “Manifesto das Educadoras e Educadores da
Reforma Agraria ao Povo Brasileiro”, langado na ocasido do evento pode ser
considerado a certiddo de nascimento. (MUNARIM, 2008, p. 59)

Nesse encontro os educadores das escolas localizadas em areas de reforma agréria e
as entendidas envolvidas decidiram criar o um movimento nacional de luta por educagio no
campo. Apos a realizacdo do evento educadores e representante de diversos grupos ligados ao
campo comecaram a formular documentos que denunciavam o descaso com a educacao e a

elaborar propostas educacionais que pudesse atender a singularidade da populagéo do campo.

Na continuidade das lutas, em 1998 foi realizado em Luziénia Goias a | Conferéncia
Nacional por uma Educacdo Béasica do Campo, 0 que representou um grande avango para 0s
debates sobre os novos desafios propostos para a educacdo do campo, pois evidenciou a
necessidade de construir uma educacdo alternativa em que sejam construidas as identidades
dos sujeitos, e que a partir desta formacdo a populagdo possa construir as referéncias culturais
e politicas, intervindo e transformando a realidade em que vive. Durante a conferéncia de

acordo com Caldart (2003) foram criada as trés ideias-forca

1.0 campo no Brasil estd em movimento. H& tensBes, lutas sociais,
organizacBes e movimentos de trabalhadores e trabalhadoras da terra que
estdo mudando o jeito da sociedade olhar para o campo e seus sujeitos.

2. A Educacdo Bésica do Campo esta sendo produzida neste movimento,
nesta dindmica social, que é também um movimento sociocultural de
humanizacdo das pessoas que dele participam.

3. Existe uma nova pratica de Escola que estd sendo gestada neste
movimento. Nossa sensibilidade de educadores ja nos permitiu perceber que
existe algo diferente e que pode ser uma alternativa em nosso horizonte de
trabalhador da educacdo, de ser humano. Precisamos aprender a
potencializar os elementos presentes nas diversas experiéncias, e transforma-
los em um movimento consciente de construgdo das escolas do campo como
escolas que ajudem neste processo mais amplo de humanizacdo, e de
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reafirmagdo dos povos do campo como sujeitos de seu proprio destino, de
sua propria histéria. (CALDART, 2003, p, 61)

De acordo Munarim (2008), a questdo educacdo no campo “é pressuposto basico que
0s povos do campo ndo prescindem do direito a igualdade, na mesma medida que, ao
cultivarem identidades proprias, sdo sujeitos de direito ao trato diferenciado” (p, 54). A
educacao deve ser universal e atender as diversidades étnico-culturais em toda sua forma de
existéncia, pois se entende por “povos do campo” todas as populagdes cujas suas identidades
estejam ligadas a natureza podendo estes pertencer aos diversos grupos ou “espagos sOCio
geograficos de igual apelo cultural e de produgdo de vida”. A educacdo do/no campo nasceu
com o apoio de movimentos sociais que entende o quanto ela é fundamental para suas lutas,
pois através da educacdo as populacdes ligadas a terra poderdo melhor compreender o
processo politico, econdémico e social do pais, o que possibilitara melhores condicdes de vida
a essa populacdo e também conhecimento necessarios as reivindicaces de seus direitos,
considerando que o bergo da Educacdo no campo é a participacdo popular, como se observa a

sequir:

Antes de tudo, é bom afirmar que a luta pela Reforma agréaria constitui a
materialidade histérica maior de seu ber¢o nascedouro, uma espécie de pano
de fundo, de maternidade. A experiéncia acumulada pelo Movimento Sem
Terra (MST) com as escolas de assentamentos e dos acampamentos, bem
como a prépria existéncia do MST como movimento pela terra e por direitos
correlatos, pode ser entendida como um processo histérico mais amplo de
onde deriva o nascente Movimento de Educacdo do Campo. Neste sentido, é
oportuno afirmar que a propria realizagdo do I° ENERA, na medida que pode
ser apontado como ponto de partida, também pode ser visto como um ponto
de chegada de importante processo antes ja trilhado. As experiéncias do
MST com educacdo nas escolas de assentamentos da Reforma Agréria e
acampamentos de sem terra ja se constituia pratica reconhecida por
instituicGes importantes, como o UNICEF, por exemplo. Prova disso € que
essa institui¢do, acrescida da UnB (Universidade de Brasilia), esteve na base
de apoio a realizacdo desse evento; assim como, pouco mais de um ano
antes, em dezembro de 1995, concedera ao MST o prémio de “Educagio e
Participacdo, do Itad e UNICEF, por uma Escola de Qualidade no Meio
Rural”. (MUNARIM, 2008, p. 59).

Logo, como um dos principais desdobramentos deste evento e movimentos
reivindicatorios foi a criagdo do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(Pronera), em 1998, focado diretamente em uma politica de assisténcia educacional para o

campo, especificamente para os assentamentos de reforma agraria. > Inicialmente, o programa

2 Criado por meio da Portaria n 10/98, o objetivo do programa é “fortalecer a educacéo nas areas de Reforma
Agréria estimulando, propondo, criando, desenvolvendo e coordenando projetos educacionais, utilizando
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teve como foco a Educacdo de Jovens e Adultos, EJA, sendo gradualmente estruturado etapas
da Educacdo Basica I, contando atualmente inclusive com experiéncias de ensino superior.
Interessante observar que as principais parcerias que foram estabelecidas para que este
programa tivesse éxito foram os movimentos sociais, entidades como a Comissao Pastoral da

Terra, a CPT, governos municipais e estaduais e institui¢des publicas de ensino.

Com a nova perspectiva para a educacdo se fez necessario repensar a nomenclatura
educacdo rural/educacdo do campo essa se torna mais abrangente incluindo todos os sujeitos
ligados ao meio rural sendo eles camponeses, ribeirinhos, quilombolas, indigenas, ou

assalariados. Em 2004 foi realizado a Il Conferéncia também Luziania Goias:

Uma conquista recente do conjunto das organizagdes de trabalhadores e
trabalhadoras do campo, no ambito das politicas publicas, foi a aprovacdo
das “Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo” (Parecer no 36/2001 e Resolucdo 1/2002 do Conselho Nacional de
Educacdo). Outra conquista politica importante foi a entrada da questdo da
Educacdo do Campo na agenda de lutas e de trabalho de um nimero cada
vez maior de movimentos sociais e sindicais. (BRASIL, 2004, Il
CONFERENCIA, p. 283).

A LDB, de 1996, ja apresentava e reconhecia em seu texto a diversidade sociocultural
como um dos elementos na construcao de diretrizes proprias para a educagdo no campo, assim
como as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Bésica. Por tais diretrizes ndo se
deve apenas “adaptar”, mas adequar a tais estruturas e suas especificidades, tais como
calendarios proéprios, ligados as formas e periodos de trabalho e possiveis condicdes
climéticas, estabelecendo a garantia de acesso e permanéncia no processo educacional.
Entretanto foi somente apds aprovacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica
das Escolas do Campo, em 2001 que pode ser concretizado as propostas de educacdo do

campo.

Analisando o processo educacional brasileiro, é possivel observar que o0s
investimentos feitos em politicas educacionais para o campo de modo geral procuraram
atender do setor econdmico e ndo aos interesses individuais dos diferentes sujeitos que habita

tal espaco. Prova desse fato é que o ensino ofertado objetivava apenas alfabetizacdo desses

metodologias voltadas para a especificidade do campo tendo em vista contribuir para a promocdo do
desenvolvimento sustentavel”. (PRONERA, Manual de Operagdes/2004, pag. 17)
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sujeitos por entender que eles ndo precisavam ter um bom nivel de escolarizacdo para realizar
as atividades desempenhavam essa forma de enxergar as populagdes do campo faz parte de
um pensamento neoliberal adotado o qual acreditava que o campo representava um atraso e
impedia o progresso do pais, pensamento este que acabou se materializando como uma pratica
preconceituosa desde o principio da estruturacdo da educagdo no pais o qual contribui para
inferiorizacdo e subordinagéo dos sujeitos do campo.

1.2 - Os movimentos sociais e a Educac¢do do/no campo.

Como pudemos observar, a relacdo entre movimento sociais e educagdo no campo
remonta uma trajetdéria de lutas para além do acesso a educacado, principalmente ligada aos
movimentos sociais de luta pela terra. Isso porque nossa histéria é diretamente marcada pela
concentracdo fundiaria, exclusdo e macica desterritorializacdo do homem da terra. Conforme
pontua a historiografia sobre a quest&o agraria no Brasil (STELIDE, 1997; NAXARA, 1998;
MOTTA,2008; MARTIN, 2010) a concentracdo de terras remonta nossa prépria trajetoria,
privilegiando a concentragéo de terras, onde uma pequena parcela da populagdo assegurava o
direito a grandes propriedades, 0 que consequentemente agravou a questdo agraria,
priorizando a monocultura para exportacdo, forcando processo migratorio a favor da producéo
agroindustrial e com isso beneficiando as empresas multinacionais. E atualmente isto fica
evidente ao observamos como as politicas neoliberais, principalmente a partir da década de
1990 consegue realizar tal manutencdo da estrutura fundiéria conectada diretamente a nossa
estrutura politica, expropriando assim levas e levas de sujeitos do campo. Como resultado é o
nunca cessante nimero de mortes no campo, muito evidenciado no Sul e Sudeste do Para.

E da mesma forma que o acesso e permanéncia no campo remonta um trajetéria de
lutas, as praticas de/para acesso a educacao nao seriam diferentes. Segundo Saviani (2016) a
luta pela educacdo no campo junto aos movimentos sociais ndo remontam suas primeiras
acles, mas foram se desenhando a medida que os préprios movimentos, como o MST,
desenvolveram as préaticas de luta em acampamentos e assentamentos de reforma agraria.
Assim, 0 acesso a educagdo para os jovens destes movimentos levaram a buscar juntos as
prefeituras em cada regido uma forma de assegurar os direitos de as criangas frequentarem
uma escola. Mas logo perceberam que 0s objetivos dos curriculos ndo atendia aos interesses
daquela populacdo o que motivou reivindicarem uma escola voltada aos sujeitos que vivem e

trabalham pela/na terra, culminando com a criagdo de escolas dentro destes nucleos. Dentre
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estas podemos destacar a Escola Paulo Freire e Escola Nacional Florestan Fernandes, que
atende em ambito nacional, na América Latina e alguns paises da Africa.

Kolling et.al (2002), assegura que a educagdo do campo ndo deve ser unilateral, pois é
preciso combinar duas lutas: uma pela garantia do direito ao acesso a uma escola no campo e
a outra pela construcdo politicas pedagdgicas para que essas escolas promova o
desenvolvimento politico, cultural, social e econémico destes sujeitos, que problematiza que
promove reflexdes coerentes com 0 modo de vida dos sujeitos envolvidos com a educacao,

uma escola pensada a partir da realidade local e ndo uma escola nos moldes urbanos:

Quando dizemos “por Uma Educacdo do Campo”, estamos afirmando a
necessidade de duas lutas combinadas: pela ampliacdo do direito a educacao
e a escolarizacdo no campo; e pela construgdo de uma escola politica e
pedagogicamente vinculada a historia, a cultura e as causas sociais e
humanas dos sujeitos do campo, e ndo um mero apéndice da escola pensada
na cidade: uma escola enraizada também na préxis da Educacao Popular e da
Pedagogia do Oprimido. (KOLLING, et. al. 2002, p.13)

Para Arroyo (2004), o primeiro problema a ser resolvido é perceber que concepcao de
educacdo esta sendo ofertada para o campo, pois a educacdo do campo precisa ser especifica
diferente da educacdo urbana, com proposito para a formacdo humana proporcionando aos
sujeitos interferir e transformar a realidade, construir conhecimentos que complementam os ja
existentes, que sdo adquiridos ao logo de suas vivéncias e contribuindo para resolver questdes
sociais.

[...] um primeiro desafio que temos é perceber qual educagdo estd sendo
oferecida ao meio rural e que concepcdo de educagdo estd presente nesta
oferta. A educacdo do campo precisa ser uma educacdo especifica e
diferenciada, isto é, alternativa. Mas, sobretudo deve ser educagdo, no
sentido amplo de processo de formagdo humana, que constroi referéncias
culturais e politicas para a intervencdo das pessoas e dos sujeitos sociais na
realidade, visando a uma humanidade mais plena e feliz. (ARROYO, 2004,
p. 23)

Toda essa discussdo pode ser percebida na fala de um militante durante uma entrevista
0 qual deixa claro que os principios de educagdo para 0s movimentos sociais estdo para além
da educacdo escolar, ¢ uma questao social e desenvolvida na pratica dando desde as criangas
aos idosos a oportunidade de buscar melhores condicbes de vida dentro da sociedade e lutar
por igualde de direito dando voz a todos 0s sujeitos preparando-os para lutar de forma

consciente.
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Eu lembro que naquele ano quando chegamos no acampamento tinha uma
discussdo na comunidade de que toda reunido era importante 0 homem, a
mulher e as criancas participar os idosos e assim sucessivamente, entdo toda
a familia que tivesse na comunidade pudesse participar, € tdo tal que na
bandeira do MST ja traz o homem a mulher a foice e o facdo que também
representa a familia o homem e a mulher. E se era importante a gente
participar também era importante a opinido das criangas naquele periodo, eu
me recordo muito bem ainda de alguns questionarios do que se poderia fazer
para as criancas também brincar ter seu espaco de brincadeira entdo esse
debate do que poderia fazer para as criangas quem discutia era as crian¢as no
acampamento, entdo desde esse primeiro momento eu comecei a participar
de reunides e perceber também que era importante a opinido da gente da
crianga, opinido da mulher do idoso e assim sucessivamente, entdo pra nés
aquilo ali foi importante e também para o processo de formagdo futuro.
(M.M.S. MILITANTE do MST. 2018)

Por isso mesmo, nesta trajetoria constituida pela luta de varios movimentos sociais por
uma educacdo do/no campo ocorreu inUmeros eventos importantes, alguns ja destacados: o |
ENERA (1997), o Seminario Nacional Por uma Educacdo do Campo (2002). De acordo com
Munarim (2008), dentre todas essas participacdes, destaca-se as acdes do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) que para o autor significa o inicio da luta por uma
educacdo que atendessem as necessidades dos sujeitos que ocupam esse espaco. Também
podemos destacar tamanha relevancia as contribuicGes de pesquisadores da area que
contribuem intelectualmente para com a luta de uma educacdo que tenha caracteristicas
proprias, dentre os quais citamos Arroyo (2004-2008), Caldart (2004), Fernandes (2004),
Molina (2006), dentre outros, que auxiliam para que as Diretrizes para a educacdo no/do
campo sejam concretizadas na pratica.

E quando se trata da luta coletiva dos “sujeitos sociais do campo” em busca por seus
direitos, 0s quais sdo garantidos na constituicdo em seu artigo 6°, Molina (2008) afirma que
“ndo se restringe a mera disposi¢cdo formal. Garante e, mais, exige a¢cdes concretas do Estado
no sentido de materializar o exercicio concreto dos direitos a todos os cidadaos” (p.45). E a
materializacdo desses direitos se deve a compreensdo que se tem sobre a ideia do direito a ter
direitos, isso faz com que o0s sujeitos engajem em lutas sociais em busca da conquista daquilo
gue é previsto em lei, mas na pratica ndo esta sendo concretizado. E como pudemos analisar
esta consciéncia se deve ao fato do conhecimento que se tem, que, todo cidaddo pode e deve
lutar por melhores condi¢cbes de vida para a transformacdo da realidade de varios grupos

sociais.

A educacdo brasileira € um direito de todo cidaddo, o qual estd previsto e detalhado

pela constituigdo no artigo 205, e nos incisos | e VII do artigo 206, os quais deveriam garantir
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igualdade de condicOes, acesso, permanéncias e padrdo de qualidade na escola publica,
acontece que muitos ainda lutam por acesso a educacgdo, esses direitos j& garantidos ndo estdo
ao alcance de todos e a educacdo do/no campo faz parte desta realidade. Para Duarte (2008)
“O Estado deve ter uma postura ativa, intervencionista, para poder pensar em politicas
especificas para 0s grupos em situacdo desfavoravel” (p. 78). De acordo com a autora nio
basta garantir direito € preciso oportunizar o acesso a ele, ndo adianta tratar as questdes
sociais como se todos tivessem as mesmas oportunidades, pois sabemos 0 quao a sociedade
brasileira é desigual e que esta desigualdade assim como sua naturalizacdo € uma construcao
historica de nosso pais.

Segundo Duarte (2008) “a garantia de acesso diferenciado a educacdo ndo € um
privilégio, mas sim uma politica que pode ser justificada racionalmente a partir de uma
situacdo de desigualdade” (p. 86). Sendo assim o Estado tem a obrigacdo em promover
politicas publicas que atenda esses grupos que estdo em desvantagens e que seus direito
deixam de ser apenas formal e torne material, ou seja, que se materialize passando ser uma

realidade como prever a constituicao.

O Art. 28 traz algumas adaptacfes que se fazem necessario quando se trata da oferta
de Educacdo Basica destinada as populac@es rurais, mudancas estas que se deram a partir dos
Movimentos Sociais que se organizaram em prol de uma educacdo que realmente atendesse a
esse publico especifico, algumas mudancas nas politicas Publicas s6 foram possiveis e
comecam a desenvolver devido as varias reivindicacbes dos grupos que de fato faziam e
fazem parte desses interesses, entdo mudancas significativas comecaram a aparecer compondo
0 cenério nacional, estadual e municipal, direcionando de que forma a educacdo devera ser
desenvolvida para atender a diversificada populacdo que compdem o espaco rural:

I — conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural;

Il — organizacdo escolar propria, incluindo adequagdo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condicdes climaticas;

Il — adequagdo a natureza do trabalho na zona rural. Pardgrafo unico. O
fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas sera precedido de
manifestacdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que
considerard a justificativa apresentada pela Secretaria de Educacéo, a analise
do diagnostico do impacto da acdo e a manifestacdo da comunidade escolar.
(BRASIL, LDBN, p. 13)

Uma das questbes pontuadas pelos movimentos sociais é que tendo acesso ao ensino

escolar no préprio meio rural contribuiria, para além das questdes ja pontuadas, para
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valorizacdo da historia local. Isto, de acordo com Silva e Porto (2012) contribui para que as
criangas construam as nogdes temporais de longa e curta duracdo e a partir destas concepgoes
possa compreender o que acontece em seu entorno. Os PCNs de Historia e Geografia que
reportam aos anos iniciais do ensino fundamental sugerem que essa tematica seja explorada,
pois ao estar em contato com a histdria local possibilita que, as criangas do primeiro ciclo
“ampliem a capacidade de observar o seu entorno para a compreensdo de relagdes sociais e
econdmicas existentes no seu proprio tempo e reconheca a presenca de outros tempos no seu

dia a dia” (BRASIL, 1997, p. 26), o0 que podem ser compreendido a partir de seus objetivos:

 comparar acontecimentos no tempo, tendo como referéncia anterioridade,
posterioridade e simultaneidade;
 reconhecer algumas semelhancas e diferencas sociais, econdmicas e
culturais, de dimensdo cotidiana, existentes no seu grupo de convivio escolar
e na sua localidade;
» reconhecer algumas permanéncias e transformagdes sociais, econdmicas e
culturais nas vivéncias cotidianas das familias, da escola e da coletividade,
no tempo, N0 mesmo espago de convivéncia;
« caracterizar o modo de vida de uma coletividade indigena, que vive ou
viveu na regido, distinguindo suas dimensdes econdomicas, sociais, culturais,
artisticas e religiosas;
« identificar diferencas culturais entre 0 modo de vida de sua localidade e o
da comunidade indigena estudada;

» estabelecer relagdes entre o presente e 0 passado;
« identificar alguns documentos histéricos e fontes de informacGes
discernindo algumas de suas fungdes. (BRASIL, 1997, p. 40)

Outros aspectos em relacdo a educacdo do/no campo de tamanha relevancia foram as
conquistas das Diretrizes para a Educacdo Béasica destinada as escolas do campo produzidas
em 2002 e 2008, que formularam junto as instancias superiores um documento legal que visa
atender a uma populacdo com identidade propria, valorizando-os como sujeitos detentores de
conhecimentos, e garantindo que a educacdo seja destinada a todos 0s niveis de escolaridade
que compreende a educacdo basica, ou seja, da educacdo infantil ao ensino médio sendo ele
técnico ou ndo.

Art. 2° 8 Unico das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas
Escolas do Campo, ao afirmar que: a identidade da escola do campo €
definida pela sua vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade,
ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na
memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que
associem as solucGes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida
coletiva no pais.

Artigo 6° O poder publico, no cumprimento das suas responsabilidades com
0 atendimento escolar e a luz da diretriz legal do regime de colaboragdo
entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, proporcionara
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental nas comunidades rurais, inclusive
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para aqueles que ndo o concluiram na idade prevista, cabendo em especial
aos Estados garantir as condi¢Ges necessarias para o acesso ao Ensino Médio
e a Educacdo Profissional de Nivel Técnico. (BRASIL, 2002 DIRETRIZES
OPERACIONAIS, p .01-02)

Como podemos observar as politicas publicas relativas a educacdo do/no campo vem
sendo conquistadas com esforcos e lutas de movimentos sociais que acreditam na
transformacéo advinda de uma educacdo que promova a problematizacao e reflexdo sobre os
modos das organizacGes sociais. Dentro desta perspectiva promovem também a formacéo e
producdo de novos conhecimentos que possibilite aos sujeitos envolvidos a formularem
objetivos que os comtemple transformando e mudando a realidade em que vive, sem distin¢ao
étnica e cultural, pois se sabe que a populacgdo rural é bastante diversificada.

E esta € uma das principais reivindicagdes dos movimento sociais, visto que a
legislacdo vigente assegura o ensino é prioritario na localidade em que 0s sujeitos estdo
inseridos, sempre considerando o processo de deslocamento que ndo seja prejudicial ao
processo de ensino aprendizagem. Mas o que é possivel observar é que os Municipios acabam
decidindo o que é mais viével aos seus interesses. Durante uma conversa com o coordenador®
de ensino responsavel por presta assisténcia pedagogica as escolas localizadas em &reas rurais
do municipio de Sapucaia-Para o mesmo afirmou néo ter conhecimento sobre as diretrizes da
educacdo no campo e que a escola Dom José Gomes possui 0 mesmo curriculo de conteido
das escolas urbanas e cumpre 0 mesmo calendario.

No paragrafo 2° do mesmo artigo das Diretrizes Operacionais da Educacdo afirma que
para as escolas multisseriadas deverd ser ofertada além da formacdo pedagogica inicial a
formacédo continuada, o que segundo a professora D.S.L, uma das docentes que atua na Escola
Dom José Gomes, no assentamento Jodo Canuto e o coordenador de ensino da Zona Rural de
Sapucaia, isso ndo est4 ocorrendo devido as dificuldades de locomocao.

De forma geral, observa-se que a trajetéria das conquistas legislativas perpassam
diretamente pelo desenvolvimento de movimentos sociais e como suas lutas contribuiram
diretamente para estruturacdo de politicas publicas que proporcionaram a educacao no campo
e, consequentemente, a possibilidade de fixacdo dos sujeitos em seus espacos de vida e
trabalho. Ligados principalmente aos movimentos de luta pela terra as praticas educativas
aqui analisadas, qual seja, a educacdo rural em um assentamento de Reforma Agraria
contaram também com um destes movimentos, neste caso 0 MST, o que abre para prépria

compreensdo deste movimento e suas relagdes com a educacao no/do no Estado do Para.

® Apresentacdo do Projeto de pesquisa na secretaria de educag&o no Municipio de Sapucaia a qual é responsavel
pela educacéo no assentamento Jodo Canuto. Acordo firmado entre as Prefeituras.
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CAPITULO 2

Assentamento Jodo Canuto e a Escola Dom José Gomes

2.1 - A luta pela reforma agraria no Sul e Sudeste do Para: consideragdes necessarias

Conforme ja foi exposto no capitulo anterior o modelo de organizacdo econdmica
adotado historicamente por nossas elites produziu uma gama de problematicas para vida e
permanéncia de uma diversidade de sujeitos que na terra queriam viver e permanecer. Da lei
de terras no século XIX aos sancionamentos legislativos da década de 1960 (como a a Lei n.°
4504, nomeada como Estatuto da Terra) passando pelas mudancas em nossa Ultima
constituicdo, por mais que avancos possam ser apontados, a verdade é que a reforma agraria
nunca foi uma prioridade em nosso pais. Isto pelo menos para nossas elites que ainda
controlam o jogo politico, porque esta mesma gama de sujeitos nunca cessaram as lutas e em
cada momento historico gestaram novas formas de resistir. E O MST €é um destes
movimentos, que tem ligagdes intrinsecas com o processo de lutas pela educacdo no campo,
COmo vimos.

Como destacado pela historiografia (CALDART, 2008; FERNANDES, 2000;
STELIDE, 1997) o denominado Movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, 0 MST
tem suas origens no conjunto de articulacGes entre trabalhadores rurais entre 1979 e 1984,
coadunando uma diversidade de segmentos do campo. Foi criado formalmente a partir do |
Encontro Nacional de Trabalhadores Sem Terra, em Cascavel-PR, em janeiro de 1984, tendo
sido realizado mais de vinte encontros nacionais até o presente. A partir da data de sua criacdo
formal o movimento expandiu-se rapidamente por todo territorio nacional.

De acordo Fernandes (2000) ainda na década de 1980, especificamente em 1989 o
MST iniciou suas lutas no Estado do Para. Estes primeiros trabalhadores eram decorrentes de
estados como Goias, Maranhdo, Ceara e do espaco Sul e Sudeste do Pard. Contando com a
colaboragéo direta da CPT e alguns Sindicatos de Trabalhadores Rurais a primeira ocupacao
do MST no Estado do Para ocorreu no ano de 1990, na Fazenda Inga, localizada no municipio
de Conceicdo do Araguaia. Segundo Terence (2013) no decorrer desse periodo 0 movimento

realizou mais duas ocupagdes na regido, porém devido a “um estranhamento entre as taticas
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de ocupagdes” do movimento e dos posseiros estabelecidos na regido, atuagdo do MST
deslocou-se para regido de Maraba.

Deste a década de 1960 esta regido foi permeada por intensos fluxos migratorios,
decorrentes de projetos governamentais que se intensificaram ao longo do regime militar. A
construgdo da Belém-Brasilia, da Transamazonica e toda propaganda produzida
intensificaram tal migragéo, principalmente da regido Nordeste, como destaca Pereira (2002).
Porém, o que se observou foi o cerceamento da terra por meio da ocupacdo de grandes
empreses provenientes principalmente da regido Sudeste, fechando o cerco aos grupos
indigenas e camponeses que aqui viviam ou que estavam em processo migratorio. Somente
neste periodo segundo dados da CPT apresentados por Fernandes (2000) 389 foram
assassinadas nestes conflitos, em que parte de seus executores foram identificados, mas nem
todos condenados.

O primeiro assentamento, fruto da luta em Ing4, surgiria ainda em 1992, ao passo
que a luta na fazenda Canarana, também em Conceicdo do Araguaia, ainda estava em
desenvolvimento. As constantes prisdes e perseguicGes fizeram com que o0 movimento se
desmobilizasse de acBes na regido de Maraba, ampliando para outras localidades no Sul e
Sudeste do Para. Tais acGes ndo desmobilizaram o movimento, que se ampliou em novas
frentes de atuacdo, a0 mesmo tempo em que novas paginas de sangue ainda estariam por vir,
como no caso do Massacre de Carajas, em 1996. . O Assentamento aqui em foco provém

destas lutas ainda em curso neste espaco.

2.2 Formacao do Acampamento / assentamento Jodo Canuto.

O Assentamento Jodo Canuto teve seu processo de lutas iniciado em marco de
2006, decorrente diretamente do acampamento estabelecido neste espaco e organizado pelo
MST. Segundo o mote documental analisado, entre entrevistas e periddicos de circulacdo
regional, o processo de formagdo do acampamento Jodo Canuto teve inicio em fevereiro de
2006, quando alguns sujeitos se deslocaram de cidades como Xinguara e Rio Maria. Segundo
0 entrevistado >M.M. S, um dos lideres da ocupacdo e integrante um MST desde o final do

ano de 1990, que comecou sua militancia ainda desde sua adolescéncia quando sua mée, em

* Em meméria ao ocorrido um monumento foi projetado por Oscar Niemayer e inaugurado em 7 se setembro de
1996 em Maraba. O monumento imitava um arado com uma mao, dividindo dois olhos ao fundo. O monumento
foi destruido quinze dias depois de sua inauguragdo por fazendeiros da regido.

® O entrevistado encontra-se morando atualmente em outro assentamento da regio.
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razdo de uma serie de dificuldades financeiras, passou a fazer parte do movimento, apds um
convite para uma reunido no vilarejo onde moravam.

Tal movimento se repetiu na formagdo deste acampamento, quando ele e outros
companheiros foram para as cidades de Xinguara e Rio Maria a procura familias carentes que
ndo tinha casa prépria ou estavam desempregadas, sendo que esta busca por familias €
conhecida dentro do movimento como “trabalho de base”. Assim, ao terem conhecimento de
gue em determinas cidades ou regifes a grandes fazendas as quais a terra ndo é explorada por
completo e os “donos” ndo possuem titulacao eles vao aos bairros periféricos conversar com
as familias que estdo enfrentando dificuldades para pagar aluguel, por exemplo, e apresentam
a possibilidade delas conseguirem terem um lugar para mora e ainda produzir seu proprio
sustento.

Apbs esse trabalho de aproximadamente um més nessas duas cidades as familias
foram convocadas para irem até a cidade de Sapucaia para de l& se dirigirem até a area que
seria ocupada, bem relatado e lembrado por todos os entrevistados:

“[...] eu lembro que nds chegamos aqui em fevereiro de dois mil e seis, pra
pra essa regido e ai viemos pra Xinguara outra turma nossa e foi pra Rio
Maria na qual foi eu fui pra na equipe de Rio Maria e ai fizemos o trabalho,
eu lembro que foi no dia dez de fevereiro ate o dia oito de mar¢co do mesmo
ano dois mil e seis, e nds conseguimos ajuntar as familias e ai no dia nos
fizemos a reunido e no dia sete a noite dia sete de Mar¢o convocando as
familias a comparecerem no local no dia oito no caso oito de margo pra
puder sair da cidade que nos estdvamos tanto de Xinguara, de Rio Maria ja
justamente pra area indicada quando n6s chegamos em sapucaia ja com as
familias que néds tinhamos conseguido ai nos tivemos uma reunido interna
da militancia ai la foi que eu fiquei sabendo qual seria a area que no caso a
Rio Vermelho e ndo s6 eu mais uma boa parte da militancia que tava que
também ndo foi todo mundo foi s6 uma parte mais que ja tinha mais um
acumulo de conhecimento que ja& tinha mais um histérico de
acompanhamento da organizacao, ai nés chegamos la no local no local da
que seria a ocupacdo no caso da Rio Vermelho no dia oito de Margo por
volta de umas oito da manha o horario que n6s chegamos porem o dia certo
que nos seria dia oito mais ai tivemos fazendo uma avaliacdo de que dia oito
era dia oito de marco seria dia das mulheres e tava tendo uma mobilizagdo
grande em Maraba ai nés decidimos que ndo que fazer a ocupagdo no dia
nove de margo contando de que havia mulheres que estava na mobilizacdo
de Maraba viesse também pra ajudar no processo da ocupacdo, e tao tal que
a ocupacéo foi dia nove de marc¢o por volta de uma da manha o da tarde, que
nos fizemos a ocupacéo direta((M.M.S. MILITANTE do MST. 2018).
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Imagem 01 — Cobertura do processo de acampamento pela imprensa local.

Fonte: Arquivo CPT-Xinguara, 2006.

Analisando as manchetes presente nos dois recortes de jornais acima € possivel
perceber a forma distinta como cada um noticiou 0 acontecimento podemos atribuir essa
diferenciacdo ao fato de os jornais assim como outros veiculos de comunicacdo servem ao
interesse particular dos grupos a quem pertencem. Especificamente no caso desses dois
jornais eles pertencem a grupos antagbnicos, no qual um certamente servindo aos interesses
de fazendeiros locais procura °criminalizar as ocupacdes e o outro através da divulgacéo das
suas acdes busca mostrar que estdo lutando igualdade de direito.

Os primeiros barracos foram construidos ainda em 2006 na area estipulada, as
margens da rodovia, ficando sob a coordenacdo do MST e agora da lideranca local durante o
processo de negociacdo com INCRA. Apds a ocupacdo segundo o entrevistado M.M.S as
familias foram separadas em grupos escolhendo dois representantes, um homem e uma
mulher, que ficaram responsaveis para estar repassando aos demais 0 que era ou nao
permitido dentro da comunidade. Conjuntamente foi feita a escolha de um casal em cada
grupo para fica responsavel pela seguranca, um representante da comunidade e duas pessoas
ficaram sendo responsaveis pela questdo da satde e educacéo.

® A respeito dos discursos dos jornais regionais acerca acdes do MST na regido ver SENA, Laécio Rocha de. O
MST nos discursos da midia impressa Marabaense um olhar a partir dos Jornais Correio do Tocantins e Opinido,
no ano 1996. Dissertacdo (Mestrado). Programa de Po6s-Graduacdo Dindmicas Territoriais e Sociedade na
Amazonia, da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Par, Marabé-Pa, 2014.



32

Interessante observar que, ainda em processo de acampamento e mesmo sem a decisao
judicial deferida, o movimento iniciou as tramitacdes para dar inicio a existéncia de um
nucleo educacional neste espaco. Porém, em meio a tal processo, com apenas dezoito dias de
acampadas as familias foram obrigadas judicialmente a sairem da area. Sem ter para onde ir
foram até a prefeitura pedir um local, sendo negado tal pedido, eles acabaram acampando ao
lado da rodovia e Ia ficaram por quatros meses quando a decisdo liminar que determinou o
despejo foi revista por outro juiz o qual constatou que a area onde foi montado o
acampamento tinha titulacdo, entretanto, poucos metros dali tinha uma area sem titulacéo,
portanto as familias acampadas na naquela localidade ndo estariam na ilegalidade.

Imagem 02 — Cobertura do processo de acampamento pela imprensa local.

= —_—

Fonte: Jornal Opinido (2006) e O Carajés (2006). Arquivo CPT- Xinguara.

De acordo com o entrevistado durante o periodo que permaneceram acampadas ao
lado da rodovia as criangas ficaram sem estudar ‘“naquele ano e foi prejuizo pra nds porque
as criangas perderam aquele letivo”. Comentando a cerca desse periodo o M.M S (2018)
enfatizou a importancia e o papel desempenhado pelo advogado e agente pastoral da CPT-
Xinguara~(...) Frei Henri ele foi uma das pessoas que mais contribuiram e com a gente tanto
juridicamente como apoio financeiro apoio e politico também na figura dele..” Francés
membro de uma familia de renome na Franca Henri Burin des Roziers possuia graduacdao em
Letras pela Universidade de Sorbonnne , graduacdo em direito pela Universidade de
Cambridge e doutorado em direito pela Universidade de Paris servindo ao exército francés
em paises africanos , Henri ficou profundamente comovido com a luta desses povos por
liberdade . Ao retornar para Franca impressionado com as experiéncias vivenciadas decidiu
mudar radicalmente sua vida entrando para seminario. Apds torna-se padre e posteriormente

frade dominicano comecgou desenvolver trabalho sociais e pastorais junto imigrantes africanos



33

por meio desse trabalho teve contanto com imigrantes religiosos brasileiros que Ihe relataram
a gravidade dos conflitos fundiarios no territério brasileiro. Diante destes relatos Frei Henri
decidiu mudar-se para o Brasil, imediatamente ap0s a sua chegada envolveu-se com 0s
trabalhos desenvolvidos pela Comissdo Pastoral da Terra de Goids, posteriormente tornou-se
o responsavel pelos escritdrios da CPT nos estados do Tocantins e Pard onde atuou por varios

anos na defesa de trabalhadores rurais e em outras causas sociais.

Apos terem resolvido a questdo legal em relacdo a area de ocupacdo as familias
voltaram ao acampamento, retomando a organizagdo interna do movimento e iniciando a
distribuicdo e demais elementos organizativos nos lotes. Inicialmente, como ainda néo
existiam as demarcacdes oficiais, realizadas pequenas divisdes apenas para que cada familia

pudesse realizar o plantio basico para foram subsisténcia.

Ao retornarem ao acampamento as entrevistas indicam que foram até a prefeitura
solicitar a construcdo da escola, momento em que se iniciaria mais um desafio: provar que a
existéncia de uma escola neste espaco era um dever do poder publico desta localidade. Isto
porque foi alegado que ndo era obrigacdo da gestdo desta cidade oferecer escola a estas
familias, visto que as mesmas ndo pertenciam ao municipio. Diante dessa recusa 0S
assentados se reuniram com a comunidade em busca de auxilio para uma nova abertura de
negociacGes com o poder publico local, ocorrendo uma caminhada do acampamento rumo a

cidade:

“[...] juntamos todas as familias de nossa comunidade, crianca, veia e
fizemos a caminhada até 14 na prefeitura, ai o [..] veio acompanhar nés na
estrada ainda, eu lembro disso ainda como hoje, quando acompanhou nés na
estrada, ele nos disse de que se n6s entrasse no municipio dele, ele ia mandar
a policia meter fogo em nds, ou a populagdo também, porque a populagio
também estava se sentindo ameagada, ai nés falamos pra ele, que ele pudesse
ir Ia mandar a policia dele atirar, ou a comunidade dele, porque nés estava
indo atras daquilo que era de direito nosso, ai eu lembro que quando nos
chegamos na escola, ai ndés continuamos nossa marcha, ai fomos direto pra
escola, padre José de Anchieta, quando n6s chegamos |4, eu lembro que teve
professores, [...] que pulou o muro da escola com medo de sem terra, e ai
teve muitos alunos que se apavoraram, mais justamente porque o prefeito ja
tinha feito todo o alarde, e ai a gente depois comecamos a conversar |4
dentro da escola, fizemos uma assembleia sé entre nds, e ai depois comegou
a encostar os professores ne, 0s alunos, e viram de que tudo aquilo de que
tinha sido falado, ndo era real, ou seja, uma coisa abstrata, e ai a partir dai
nés convocamos o0s professores, s6 os professores pra uma sala, e
conversamos...” (M.M.S. MILITANTE do MST. 2018).
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Desfeito todo o mal-entendido, em que claramente a constru¢cdo de uma imagem
negativa dos trabalhadores e familias ocorreu sem um menos contato prévio sobre qualquer
real situacdo, os representantes educacionais receberam a lideranca do assentamento.
Novamente em meio as negociacgdes, segundo as entrevistas realizadas a proposta do poder
publico era a de oferecer transporte para que as criancas pudessem estudar na escola local, o
que foi rapidamente negado pelo movimento, visto que queria justamente que as criangas
tivessem a oportunidade de estudar no préprio acampamento. Nenhum acordo foi estabelecido
e a reunido foi encerrada. Segundo o depoente somente quando foi levantando dados sobre a
quantidade de alunos existentes no acampamento o poder publico local asseverou iniciar

novos didlogos, ainda com forte oposicéo de seus membros.

Sem o apoio da prefeitura as familias conseguiram o material e por conta propria
construiram a escola solicitaram entdo que secretaria de educagdo contratasse os professores
que faziam parte do movimento, no entanto a secretaria contrariando a solicitacdo das familias
enviou professores que trabalhava na cidade. Depois de alguns meses de muitas cobrancgas e
reclamacdes foi feita substituicdo dos professores das cidades pelos que moravam no

acampamento.

No entanto de acordo com as informac@es fornecidas pela professora chamada aqui de
D.S. L, apesar de a secretaria realizar a contratacdo dos professores indicados pelo movimento
0s problemas continuaram, pois nos primeiros meses ela e os demais professores (as)
trabalharam praticamente de forma voluntéria, recebendo apenas cem reais mensais. A
professora D.S. L mudou-se para o acampamento no ano de 2007 para trabalhar na escola, a
pedido do representante da comunidade ela lecionava numa escola localizada em um
assentamento na Fazenda Peruana, no municipio de Eldorado dos Carajas. Sua inser¢do no
movimento ocorreu na época de sua adolescéncia quando seu pai acampou na Fazenda
Macaxeira no municipio de Curionépolis —Pard , assim como M.M.S no decorrer da
entrevista a professora relatou que durante o tempo que permaneceram acampados
enfrentaram muitas dificuldades para ter acesso a direitos basicos como salde e educagéo.

Em suas falas ambos entrevistados destacaram que a falta de apoio da prefeitura ndo se
configurou como um impedimento para o desenvolvimento de praticas educativas de

qualidade, visto que durante todo o periodo de funcionamento da escola no acampamento o
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setor de educacdo do MST prestou todo o apoio pedagdgico, tanto aos educadores como para
0s educandos, conforme ressaltado na fala do M.M.S:

[..] naquele periodo que nos ocupamos, de 2006 até 2012 foi um dos
periodos que eu mais acompanhei em partes, eu lembro que em média a 4
em 4 a seis meses 0 MST o setor de educagdo senta né, pra poder tracar
novas e novas formas pedagdgicas pra transmitir aquilo que € de
fundamental importancia para os nossos professores e para nossos alunos, no
processo de formagdo das nossas criangas nas areas de acampamento sempre
tem uma pessoa, e ao que seja umas duas trés vezes no ano que vai na
escola também, vai conversar com os alunos a respeito da organizacdo, eu
lembro que eu participei duas vezes dessa, desse processo de formacdo na
escola[..] (M.M.S. MILITANTE do MST. 2018)

Nessas formacdes segundo D.S.L. sdo discutidas as normas do movimento e
apresentadas e refletidas as experiéncias educativas dos professores nas escolas do
acampamento e assentamento onde trabalham. A partir da exposicéo e reflexdo debatidas nos
encontros sao elaboradas novas propostas pedagdgicas conforme as dificuldades apontadas,
que contribuam para o desenvolvimento de um ensino baseado nos principios educativos do
movimento. A conciliacdo entre as acbes do movimento e a educagdo dos acampados é uma
preocupacdo constante do MST. Segundo a professora todas as atividades de protesto,
interdicGes de rodovias realizadas pelos acampados sdo organizadas de modo que ndo

interrompa a aprendizagem dos alunos.

As aulas no acampamento ocorriam em trés turnos: no periodo diurno funcionavam as
turmas da pré-escola, 12, 22 32 42 série e no noturno o Ensino de Jovens e Adultos. Segundo
0s entrevistados as turmas eram bem numerosas, pois, segundo as liderancas no inicio da
ocupacdo havia uma média de 300 familias. Segundo o militante M.M. S 0 acampamento
chegou a ter um total de 337 familias, no entanto a medida que o tempo foi passando esse
namero foi se reduzindo gradativamente, decorréncia do desgaste causado pela demora dos
Orgdos governamentais em realizar a distribuicdo dos lotes. Em carta produzida por

assentados e divulgado no jornal Diario de Sapucaia, podemos perceber tal situacao:

“(...) estamos acampados a mais de 8 anos em situagdes precarias,
humilhados ouvindo mentiras por parte de alguns que se dizem ser lider do
movimento, cortando cadastro, batendo no povo e pedindo dinheiro, ou
damos ou eles ameagcam cortar o cadastro, € um verdadeiro inferno, isso é
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um absurdo para o ser humano que precisa ganhar um pedaco de terra pra

sobreviver(..)”.

7

A fala acima é um fragmento da carta coletiva escrita pelas liderangas do
acampamento como forma de protesto contra a demora do INCRA em regularizar os lotes de
terra. Além da carta os acampados realizaram ainda bloqueios na rodovia BR-155. Ao longo
de nove anos ocupacdes, protestos e bloqueios foram realizados constantemente pelos
acampados até que no ano de 2015 o INCRA criou o assentamento através do processo n°
54600.000187/2015 ocorrido por meio de uma permuta entre o fazendeiro que reivindicavam

a posse da area e a Unido conforme relata o trecho a seguir:

“O PDS “Joao Canuto II” foi obtido por meio de permuta em area publica
do imdvel denominado de Retiro Guerobal com &rea de 3,6 mil hectares,

localizado no municipio de Xinguara, e tem capacidade para o assentamento

de 142 familias de trabalhadores rurais 2.

O assentamento encontra-se localizado numa area entre 0s municipios de Sapucaia e
Xinguara. Saindo da cidade de Sapucaia sentido Maraba seguindo pela rodovia BR-155
deixando a BR pela estrada vicinal que vai para o Distrito Sdo José do Araguaia ,ap0s
percorrer aproximadamente 20 km tem um placa indicando a direcdo e a distancia do

assentamento.

' : Fd S R
Ap0s a efetivacdo da troca da area as familias foram deslocadas do local onde estavam
acampadas, a partir de entéo fizeram a distribuicdo dos lotes. Cada familia recebeu um lote de
5 alqueires de terra, o que por meio da documentacdo analisada ndo puderam ser efetivamente
explorados, visto que todo a ajuda e manutencdo necessaria nao foram realizadas, conforme

previsto no processo de assentamento de reforma agraria. Sem esta ajuda financeira muitos

” Trecho retirado da carta enviada por lideres do MST & redagdo do Diario de Sapucaia publicada por Gustavo
Marcos no dia 20 de novembro de 2013.

® Fragmento retirado do site oficial do INCRA. http://www.incra.gov.br/noticias/incra-cria-primeiro-projeto-de-
desenvolvimento-sustentavel-do-sul-do-para.
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assentados acabaram deixando o assentamento, visto que as dificuldades ultrapassaram as
possibilidades de volta e fixacdo no campo. Em grande parte, os assentados que estdo
tentando resistir sobrevivem da agricultura de subsisténcia e outras atividades realizadas, mas

longe de todas as possibilidades e potencialidades que a vida no campo permite.

Imagem 05 — Agricultura de subsisténcia e rogado

X M \

Fonte: Arquivo pessoal, 2018.

Dentre as muitas dificuldades, os assentados indicaram que ndo conseguem vender a
producdo excedente devido as dificuldades da logistica até as cidades para levar os produtos,
assim como o deslocamento também se torna dificil pelos préprios afazeres cotidianos. Logo,
tais dificuldades também marcaram a trajetéria da oferta de ensino neste espaco, que
perpassam da estruturacdo fisica até a escolha dos métodos e matérias adequados para esta
modalidade de ensino. De forma geral, o que ja pudemos observar na tessitura das fontes é
gue neste processo houve um rompimento com os principios educativos dos movimentos

sociais do campo.

2.3- Escola Dom José Gomes e 0s sujeitos envolvidos no processo educacional

De acordo com Salomdo Hage e Carlos Cruz (2015) o movimento educag¢do no Campo
no estado do Para teve inicio no ano de 2003, ap6s reunido na “antiga Escola Agrotécnica
Federal de Castanhal” onde se encontravam presentes representantes dos movimentos
sindicais do campo, universidades e sociedade civil. A partir deste encontro exatamente um
ano depois foi criado o Forum Permanente de Educacdo no Campo (FPEC) responsavel por

coordenar e organizar as agfes do movimento no estado. Segundo este autor:
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O Forum Paraense de Educacdo do Campo, movimento que aglutina
entidades da sociedade civil, movimentos sociais, instituigdes de ensino,
pesquisa, 6rgdos governamentais de fomento ao desenvolvimento e da area
educacional da sociedade paraense, que, compartilhando principios, valores
e concepcdes politico-pedagogicas, buscam defender, implementar, apoiar e
fortalecer politicas publicas, estratégias e experiéncias de educagdo do
campo e desenvolvimento rural com qualidade social para todos/as
cidaddos/as paraenses, sobretudo para as populagbes do campo, aqui
entendidas como: agricultores/as familiares, indigenas, quilombolas,
extrativistas, ribeirinhos e pescadores. (HAGE, 2005, p. 25)

O FPEC tem procurado desenvolver acOes que possibilitem a ampliacdo e
interiorizacdo do debate sobre a educacdo no campo no territério paraense, através da
realizacdo e divulgacdo de eventos que promovam a socializacdo e reflexdo sobre a realidade
educacional das diversas regides que compfe o estado. Nesse sentido, foram realizados
varios encontros e seminarios para elaborar discutir a falta de politicas publicas e
problematizando questBes ligadas a educacdo do/no campo. Dentre a diversidade de eventos

ja realizados destacam-se;

e Encontro Estadual do Campo, da Floresta e dos Rios/Aguas da regido
Tocantina - municipio de Camet3, realizado no dia 13 de dezembro de 2004;
¢ Encontro de Educag¢do do Campo em S3o Domingos do Capim, realizado
no dia 26 de fevereiro de 2005;

* Encontro de Educadores ¢ Educadoras do Campo do Nordeste Paraense -
municipio de Braganga, realizado no periodo de 2 a 8 de abril de 2005.

* I Seminario de Educag¢do do Campo do Nordeste Paraense - municipio de
Castanhal, realizado no dia 21 de maio de 2005.

* | Encontro Meso Regional de Educa¢do do Campo da Transamazdnica e
Xingu - municipio de Altamira, realizados nos 28 e 29 de abril de 2005.

* Encontro de Educagdo do Campo em Xinguara, realizado nos dias 29 e 30
de abril e 12 de maio.

* Encontro de Educacdo do Campo em Moju, realizado no dia 10 de maio de
2005.

* [ Conferéncia Regional de Educacdo do Campo da Regido Sul e Sudeste do
Para - municipio de Marab4, realizada nos dias 19, 20 e 21 de maio de 2005.
* Plenaria de Educa¢do do Campo no Baixo Amazonas - municipio de
Santarém, realizado no dia 28 de maio de 2005.

* Plenéria de Educagdo do Campo do municipio de Soure, realizada no dia
04 de junho de 2005.

* Plenaria de Educacdo do Campo do municipio de Conceicdo do Araguaia,
realizada no dia 07 de junho de 2005. (OLIVEIRA et al 2011, apud
PEREIRA, 2017, p. 121)

De acordo Hage (2015) a partir da criacdo do forum muitas transformac6es puderam
ser observadas, no entanto ainda a muito que se fazer para educagédo ofertada as populacdes

do campo no estado seja de qualidade. Nesse aspecto, com base nas propostas de educagéo no
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campo materializadas na forma de lei no artigo 28 da LDBN n° 9.394/96 e na Resolucgéo
CNE/ CEB n° 01/2002 Parecer CNE/ CEB n.36. Diante de toda a complexidade das questdes
sociais e educacionais na regido tendo em vista que de acordo com os PCNs (1997), um dos
objetivos da disciplina de historia no ensino fundamental é possibilitar que os alunos sejam
capazes de “questionar sua realidade, identificando alguns de seus problemas e refletindo
sobre algumas de suas possiveis solu¢Bes, reconhecendo formas de atuacdo politicas
institucionais e organizacdes coletivas da sociedade civil”. Decidi pesquisar e analisar como

esta ocorrendo as praticas educacionais na Escola Dom José Gomes

Conforme j& foi dito anteriormente a Escola Municipal de Ensino Fundamental Dom
José Gomes foi construida no ano de 2007 pelos préprios acampados, no ano de 2015 apds a
criacdo do assentamento foi transferida para outra area sendo estruturada a partir da adaptacédo
das antigas casas onde residiam os funcionérios da fazenda. As duas casas existente no local
foram transformadas em duas salas de aula, secretaria e uma pequena biblioteca. No espaco
entre as salas foi construido a cozinha e dois galpdes que funcionam como refeitorio, espaco
de socializacdo entre as turmas, eventos escolares e reunifes de interesses da comunidade.
Toda a estrutura fisica da escola é de tdbua, as salas sdo forradas para comportar a
climatizacao o piso é de cimento queimado esta cheio de buracos. A sala onde funciona as
turmas do maternal ao 2° ano receberam recentimente mesas e cadeiras, a das turmas de 3°
ao 5° ano ainda se encontra com cadeira de madeiras com braco. A sala da secretaria possui
computador, mas ndo tem acesso a internet , segundo as professoras as atividades sdo
xerocadas, sendo que as séries de 1° ao 5° ano recebem o livro didatico.

Imagem 06 — Escola Dom José Gome

Fonte: Arquivo pessoal, 2018.
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Imagem 07 — Dependéncias da escola (Espaco de socializagao e refeitorio)

De acordo com os dados do censo no ano de 2017 a escola funcionava em dois

Fonte: Arquivo pessoal, 2018.

periodos com turmas de educacdo infantil ao 5° ano, com o nimero de 11 funcionéarios no
total, sendo que as aulas sdo ministradas por duas professoras com formagdo em pedagogia e
dois auxiliares com formacdo em nivel médio. As turmas sdo multisseriadas, com 13 criangas
matriculadas no ano de 2017 na educag&o infantil, 32 de 1° ao 5° ano e 82 de EJA, nimeros
segundo informacdes obtidas no INEP. Porém, segundo as fontes as turmas de EJA sé
funcionaram nos anos anteriores ao assentamento e atualmente a escola ndo atende a este
publico. No ano de 2018 segundo informacGes fornecidas pelas professoras escola funciona
com o nimero de oito funcionarios e atende aproximadamente 60 criangas do maternal ao 5°

ano.

As aulas ocorrem exclusivamente no periodo vespertino, as turmas estdo organizadas
de forma multisseriadas, desta forma os alunos do maternal ao 2° ano ficam todos numa
mesma sala e as turmas do 3° ao 5°ano em outra. A professora nomeada aqui como F.C. O é a
responsavel pelas turmas do maternal ao 2° ano, através de uma entrevista ela relatou que faz
apenas um ano que comecou trabalhar na escola e que para ela o trabalho com turmas
multisseriadas foi um grande desafio, pois ela além de nunca ter tido a experiéncia de
trabalhar com vérias turmas ao mesmo tempo também até entdo s6 havia trabalhado em

escolas particulares. Falando especificamente das turmas que esta responsavel esse ano a
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professora F.C. O relata que esta sendo muito dificil dividir o tempo de aula igualmente entre
todas as turmas, pois 0s alunos das séries em fase de alfabetizagcdo estdo constantemente

pedindo sua presenca junto a eles conforme ela descreve no trecho abaixo.

[..], entdo assim eu sinto muita dificuldade mesmo, principalmente quando e
na parte que eu me direciono pro bloco alfabetizador que e o primeiro e
segundo ano, e as criangas pequenininha da educacéo infantil exige muita
atencdo, e por mais que eu tenho um outro professor auxiliar na sala, elas
nunca querem que ele de atencdo, elas sempre se dirige a mim, e entdo tem
sempre aquela quebra, sempre, sempre, acontece aquela quebra, de vocé te
gue para e comecar tudo de novo e vice versa, quando eu to com as
criancinha da educacdo infantil que eu vou |4 com eles, os pequenos do
primeiro e segundo ano querem que eu passe a mesma tarefinha da educacao
infantil pra eles entdo essa a dificuldade que eu sinto mais, por que e a
dedicagdo, e atencdo num e exclusiva. (PROFESSORA-B, F. C. O, 2018).

De acordo com Saloméo Hage (2005) essa dificuldade relatada pela professora ocorre
em funcdo da angUstia de ter que elaborar diferentes planos de ensino e estratégias de
avaliacdo da aprendizagem contemplando todos os conteudos determinados pelas secretarias
de educacdo. Ainda segundo o referido autor outro fator que gera muitas angustias nos
educadores ¢ a falta de acompanhamento pedagdgico por parte das secretarias, inclusive essa
questdo foi relatada por ambas as professoras entrevistas no momento em que foram
perguntadas quais eram 0s maiores problemas vivenciado no cotidiano de educadoras do
campo “[..] a falta de acompanhamento, assim, praticamente diario, pelo menos uma, duas ou
trés vezes, coordenador t4 junto com a gente, [..]” ( Professora D.S.L). As professoras
disseram que sentem muita falta de um apoio pedagdgico para ajuda-las a lidar com alunos

que apresentem alguma dificuldade de aprendizagem.

Questionadas sobre a relacdo entre elas e os educadores da cidade as professoras
disseram que sempre estdo interagindo entre si, pois quando tem algum evento cultural nas
escolas da cidade sdo convidadas a participarem. E interessante observar pelas respostas das
professoras que sdo sempre elas que vao até a cidade, isso mostrar claramente a
supervalorizacdo da escola da cidade em relacdo a do campo. Outro fato que comprovar essa
relacdo de subordinagéo entre as escolas é processo de construcdo do planejamento anual de
ensino ocorrido sempre no espago urbano segundo as professoras Falando a cerca do
planejamento as professoras disseram que seguem o mesmo curriculo e calendario das escolas
urbanas a unica diferenciacdo e em relagdo aos materiais didaticos, que no caso das turmas de

1° ao 52 utilizam o livro didatico de acordo com PNDL campo e as turmas de alfabetizacéo
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utilizam materiais confeccionados pela propria professora conforme é narrado no trecho logo

abaixo.

A gente utiliza material que nds mesmos pesquisamos né e com as formacdes do
Pacto ° também eles nos auxiliam muito né dando ideias, e assim a questdo da
organizacdo e meio complicado por que pra ca pra zona rural tudo e mais dificil,
tudo, tudo, tudo, tudo é mais dificil,.[...] E assim eu gosto de separa meus materiais
conforme os niveis dos meus alunos ne, primeiro ano segundo ano a cada etapa a
gente faz aquele diagnostico ne eu gosto de trabalhar com a questédo do diagnéstico
dos meus alunos e a gente vai evoluindo o trabalho e separando o material todo por
niveis, a gente trabalha com as tarefinha xerocopiadas ne, trabalha e a gente monta,
eu gosto de montar material em casa mesmo ne, jogos de silabas ne jogos de rolinho
de papel, esses joguinhos que a gente elabora joguinhos pedagégicos que a gente
pesquisa que sdo a mao na roda, entéo eu vejo a questdo do niveis de, dos niveis que
eles estdo e elaboro tantas atividades como o material pedagdgico por niveis, assim
que eu fagco minha turminha.(PROFESSORA-B, F. C. O, 2018)

A professora disse que gosta de trabalhar com materiais diversificados, porém em
como a escola ndo tem internet nem sempre ela consegue pesquisar e confeccionar novos
materiais. Refletindo sobre a atuacdo de ambas as professoras é possivel afirma que sdo muito
comprometidas sempre procuram dentro dos limites elaborarem novas metodologias e
estratégias de ensino aprendizagem. Esse comprometimento com aprendizagem das criancas e

adolescentes também pode ser notado na figura dos pais como mostrar o relato da abaixo

“[..]ai eu me orgulho que os nossos pais aqui eles sdo presentes, até mesmo aqueles
que sdo analfabetos que ndo sabem ler ndo sabem escrever estdo ali presente porque
eu sempre falo pra eles que por mais que vocés ndo sabem ler ndo sabem escrever
mais a presenca de vocés o perguntar de vocés, como foi na escola o que que a tia
falou, o que que a tia mostrou, a tia trouxe alguma coisa, leu alguma coisa que s6 em
a crianca falar vocé estd perguntando vocé esta interagindo vocé tano preocupado
vocé se envolve da mesma maneira dum pai que sabe ler, que sabe escrever porque
atencdo, esta dando atenc¢do, e isso aqui no nosso assentamento eu te falo nossos pais
aqui sdo presentes gracas a Deus”(PROFESSORA-B, F. C. O, 2018)

A interacdo dos pais com escola segundo as professoras foi construida a partir da
realizacdo de eventos de escolares, reunides e confraternizacfes. Essas acOes das professoras
para fazerem os pais participarem da educacdo dos filhos demostram que elas enquanto
educadoras do campo, tem procurado conscientizar esses sujeitos que por meio da
escolarizacdo dos seus filhos eles podem ter acesso a conhecimentos e tecnologias que facilite

o trabalho com a terra. Antes de proporcionar conhecimento a escola influéncia diretamente

® Programa Nacional de Alfabetizag4o na Idade Certa (PNAIC)
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na permanecia das familias dentro do assentamento conforme falou a professora F.C. O ao ser

perguntada qual importancia de ter uma escola num assentamento?

[.] é de suma importancia a questdo de uma escola dentro desse
assentamento, porque a disponibilidade pra, pra familia permanecer ali no
campo é essa questdo, ai se ndo temos a escola igual aqui, eu até ja
guestionei isso também da nossa escola funcionar, da educacdo infantil até o
quinto ano, porgue que 0s NOssos governantes, 0 nosso poder pablico ndo da
a chance pros nossos alunos, pros nossos agricultores continuarem no campo
pelo menos no nivel at¢ o nono ano? Com escolas e..., profissionais
formados agindo dentro desse assentamento, dentro dessa escola pra para
que Nossos jovens ndo saiam pra que nossas criangas com as familias tenham
que t& saindo também. Entdo assim acaba a educag¢do no campo sendo fraca
pras nossas criangas devido a isso, aquelas criangas ndo terem paradeiro,
aquelas familias ndo terem paradeiro fica no assentamento, vdo pra outro, o
outro ndo tem escola, ndo tem Onibus pra ir até a cidade, agora mesmo a
minha filha, to sem meus filhos tarem aqui em casa porque a nossa escolinha
aqui sé funciona até o quinto ano [...] (PROFESSORA-B, F. C. O, 2018).

A resposta da professora expressa tudo aquilo que tanto o MST como os demais
movimentos sociais do campo tém insistido em cobrar do Estado, que é a oferta de uma
educacdo em todos os niveis de ensino que ocorra prioritariamente no campo e que para, além
disso, sirva aos filhos dos assentados, de modo que o saber apreendido os ajude a lidar com a
terra favorecendo sua permanéncia no local onde vivem. Segundo Caldart (2004) a luta por
politicas publicas que atenda a populacdo do campo é um direito e deve ser consolidada no

local de origem e pensada a partir dele:

[...] € a luta do povo do campo por politicas publicas que garantam o seu
direito a educacdo e a uma educacdo que seja no e do campo. No: 0 povo
tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma
educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua participacdo, vinculada a
sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais. (CALDART, 2004, p.
149-150)

A resolucdo n°. 2 de abril de 2008 ja estabelece esse direito ,no entanto é somente em
relacdo a oferta do ensino infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental por isso ao
finalizarem a primeira etapa do ensino fundamental | as criangas e adolescente do
assentamento percorrem uma longa distancia diariamente por meio do transporte escolar até a
Escola Padre José de Anchieta escola nucleo do Municipio onde estudam do 6° ao 9°

posteriormente sdo transferida para escola estadual Paulo Freire para cursarem o Ensino
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Médio. De acordo com os relatos da professora para realizar para realizar esse percurso as
criancas saem muito cedo de casa e s retornar tarde da noite.

[...] a minha filha ta fazendo o sexto ano e ai ndo teve como ela ficar indo no
onibus pra cidade porque o 6nibus sai 10 horas da manhd, pra aula que é a
tarde, e retorna aqui pro assentamento 10: 30, ja teve questdo de retornar
11h30min, 11 horas da noite, porque chega o periodo do inverno o 6nibus
quebra na estrada, os buracos t& entendendo? O horario de ele chegar normal
é 7 da noite, eu sei que, pra a gente tem problemas até maiores, iguais
quando eu questiono nas formacBes que eu comento, sempre as pessoas
falam, ha ainda ta é bom, porque tem lugar fulano de tal que a crianga anda
num sei quantos quildmetros t& entendendo? Invés de procurar uma melhora
acha que aquilo ali ainda t4 e gratificante, entdo é assim, ¢ de suma
importancia, pra mim enquanto educadora quanto professora, é muito de
muita importancia a escola dentro de uma area do assentamento por conta da
disponibilidade que, que os nossos agricultores tem com as crian¢as com 0s
filhos para poder permanecer no campo (PROFESSORA-B, F. C. O, 2018).

Para que 0 ensino cumpra com a proposta de uma educacao especifica visando atender
uma demanda prépria do sujeito do campo € preciso que o/a professor/a também ocupem esse
espaco e participem da construgdo do curriculo Escolar para o Campo, pois quando isso nao
ocorre 0 ensino continuard acontecendo de forma obsoleta fora da realidade, de forma
desconexa aos interesses dos movimentos sociais por uma educacdo do/no campo
continuando atender somente aos alunos urbanos, baseado em uma selecdo de conteudos que
atenda os interesses da cidade e desconectado da realidade do aluno que mora fora desse
espaco. Freire (2005) afirma que esse modelo de educacdo possui concepgao bancaria, onde
ndo se promovem reflexdes para a construcdo do conhecimento, desvinculada do saber, e com
base na reproducdo. A escola que possui 0 poder de transformar e promove o enquadramento
do sujeito em um modelo de educacdo colocando os educandos em condi¢Ges submissas
transformando-os em agentes passivos, se tornando oprimidos, criando a ideia de que a
problematizacdo e a reflexdo seja uma arma perigosa que podera ser utilizada contra o

opressor.

Nesta mesma perspectiva o militante M. M. S (2018) contribui para nossa andlise
guando cita uma frase de cunho popular utilizada pelos patrocinadores do agronegdcio,
reafirmando o resultado de uma educagéo voltada para fornecer a méo de obra que promove 0
fortalecimento dos grandes empreendimentos agropecuarios. E a partir desta reflexdo deixa
claro quais sdo os principios defendidos pelo MST para a educacdo do/no campo. Segundo o
entrevistado o movimento ndo busca atender o mercado de trabalho, a educacdo defendida

aqui estad para além da formacgdo técnica, ela deve ser ofertada visando & preparagdo do
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individuo para romper com as barreiras imposta pelas desigualdades sociais, promovendo a

libertacdo dos sujeitos que ao longo da historia foram sendo excluidos.

tem uma metafora, e eu nem considero metéfora, eu entendo de que isso é
um fato real, pro grande capital o funcionario bom é o funcionario analfabeto
né, a pessoa boa pro mercado ,é a pessoa que ndo tem conhecimento, e a
pessoa que tem conhecimento mais nao tem disposicdo pra defender aquilo
gue ele pensa, a escola do campo por exemplo, ela vai além disso, por
exemplo, eu sempre imagino de que a educa¢do no campo é uma das é um,
é [...] uma das chamada educagdo mesmo que consegue preparar o individuo
pra vida intendeu? Ele ndo prepara a pessoa pro mercado de trabalho, ndo,
nesse sentido, por exemplo, eu sempre gostei de ter como principio o estudo,
apesar de que eu ndo tenho muita vocacdo pra estudar na escola mais eu
sempre tive o entendimento de que a (nica coisa que possa nos libertar é o
conhecimento, e a escola do campo ela vai além disso ela vai além do
conhecimento técnico, ela vai em busca do conhecimento da libertacdo do
individuo, ((M.M.S. MILITANTE do MST. 2018)

Freire (2005) afirma que cada realidade social deve ser atendida dentro de seu

contexto levando em consideracdo os sujeitos ali inseridos, e que a educagdo destinada aos

diferentes grupos deve se diversificar para atender as especificidades existentes em cada

localidade.

Simplesmente, ndo podemos chegar aos operarios, urbanos ou camponeses,
estes, de modo geral, imersos num contexto colonial quase umbilicalmente
ligados a0 mundo da natureza de que sSe sentem mais partes que
transformadores, para, [...] impor-lhes um modelo de homem, contido no
programa cujos contetidos n6s mesmos organizamos. (FREIRE, 2005, p. .97)

Para Peripolli e Zoia (2011), “O desafio maior esta em compreender que as questdes

das escolas do campo estdo colocadas fora delas. Ou seja, sdo decorrentes de outros aspectos

que dizem respeito ao campo”. Segundo 0s autores a educagdo no campo necessita de

politicas publicas que busque atender as suas especificidades e ndo querer adequa-las ao meio

urbano, as quais devem estar direcionadas a atender os interesses de quem vive e trabalha na

terra.

Tratar a questdo sem levar em consideragdo um conjunto de condicionantes
imbricados no processo que envolve o contexto onde estas escolas estdo
situadas, compromete as analises. Ndo ha como tratarmos as muitas questdes
gue envolvem as escolas do campo sem pensarmos, primeiro, as muitas
questdes que envolvem o campo. Mais especificamente, a falta de politicas
publicas voltadas a atender os interesses da classe trabalhadora, que vive e
trabalha a terra, os camponeses. (PERIPOLLI; ZOIA, 2011 p, 194)
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CAPITULO 3

Materiais didaticos e o ensino no Assentamento Jodo Canuto

3.1 - O ensino de Histdria: entre desafios e perspectivas na Escola Dom José Gomes

A historia como disciplina escolar obrigatdria foi instituida oficialmente no Brasil em
meados do século XIX. Segundo Fonseca, (2003) os conteudos ensinados referiam-se
basicamente a historia da civilizacdo europeia a histdria politica e a historia da nagdo com
énfase nos grandes feitos politicos dos chamados “herdis nacional.” O ensino de histéria do
Brasil foi confundido com o ensino de grandes herdis, simbolos e datas brasileiras.

Nesse sentindo, incialmente o ensino de historia pretendia servir como instrumento
para construcdo da identidade estado-nacédo através da narracdo dos acontecimentos politicos.
O que de acordo com Cainelli (2010) a Histéria também precisava se consolidar como
Ciéncia e para isso “a historia deveria ser reconstituida de forma objetiva sem subjetividades
para ser considerada como verdadeira e assim sendo cientifica” (p. 16). Segundo a autora
historia nacional consolidou-se através dos livros didaticos um modelo de ensino factual
tornando uma referéncia de contetdos da Historia Nacional. Os manuais escolares destinados
aos estudantes sendo eles criancas ou adolescentes tinha como finalidade abordar essa
concepcao de historia.

Na década 80 a historiografia mundial passou por um processo de renovacdo, em
decorréncia disso o ensino de histéria também sofreu mudancas significativas. Foram
introduzidas novas tematicas, novos objetos e novas abordagens em consonancia com essas
mudancas. Segundo Cainelli “foi proposto pelo governo federal os novos parametros para
educacdo béasica no Brasil, através da promulgacdo da lei 9.394/96, que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional” (2010, p.23). Em decorréncia dessas mudangas no
ano de 1997 foram estabelecidos os novos Parametros Curriculares Nacionais que a partir de
entdo delimitavam quais os contetdos deveriam ser ensinados em cada disciplina. Pelas as
proposta contidas nos PCNs o ensino de historia passou a ser estruturado por eixos tematicos
subdivido por subtemas, o que para Zucchi (2012), “o estudo de historia por eixos tematicos
pretende romper com a Historia, linear e basicamente econémica e politica [...]” (p. 46).

Para Silva e Porto, (2012) essa forma de organizar o curriculo de historia possibilitou
estudar alguma problematica da realidade local e nacional no presente e passado. E nesta

dicotomia entre passado e presente se faz necessario levar em consideragdo o conhecimento
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elaborado pelo sujeito anteriormente, pois assim despertara maior interesse em relagdo a
tematica abordada. “O estudante ¢ levado a estabelecer, por exemplo, comparacdes entre as
situacOes locais e nacionais, do presente e do passado, ampliando o entendimento da realidade

por ele vivenciada” (p. 44). Nesta mesma perspectiva Bittencourt (2009) afirma que:

No campo do ensino de Histéria constata-se a presenga quase constante de
conhecimentos prévios entre os estudantes sobre as teméticas a serem abordadas. A
apresentacdo dos temas estudados de Histdria suscitara, em maior ou menor escala,
dependendo do nivel e da composicdo social da classe, uma avaliagdo inicial por
parte dos alunos, que possuem, invariavelmente, um conhecimento prévio dos temas
e conceitos propostos para estudo. (BITTENCOURT, 2009, p. 240)

Conforme os PCNs de Historia (1997) sdo propostos dois eixos tematicos para 0s
quatro anos das series iniciais do ensino fundamental, sendo que o primeiro deles Histdria
local e do cotidiano, subdividida em dois subitens: localidade e comunidades indigenas e o
segundo a Historia das organizacGes populacionais, subdividida em deslocamentos
populacionais, organizacdes e lutas de grupos sociais e étnicos, e organizacdo historica e
temporal. Nesse sentindo, com base nessas propostas € que pretendemos compreender como
esta ocorrendo o ensino de histdria nas series inicias na escola Dom José Gomes através da

reflexdo dos contetidos contidos no livro didatico.

3.2 - Livro didatico: saberes em movimento

O livro didatico do 5° ano utilizado na escola Dom José Gomes pertence a cole¢do

“Novo Girassol: Saberes e Fazeres do Campo” *°

a obra é composta por 11 (onze) volumes,
do tipo seriada e multidisciplinar por area do conhecimento, publicada pela editora FTD no
ano de 2014. Em relacdo ao livro didatico do 5° ano representado na imagem 08 é possivel
observar que é uma obra integrada composta por trés areas de conhecimento Portugués, com

duas autoras responsaveis, Geografia e Historia, também conta com duas autoras.

1 pNLD 2016-2018.



48

Imagem 08 — Material Didatico utilizado na Escola Dom José Gomes
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Fonte: LD 5°ano, CARPANEDA et al, 2014.

A colecdo foi escrita por Isabella Pessoa de Melo Carpaneda licenciada em pedagogia
pela Universidade de Brasilia especialista em Administracdo e Supervisdo escolar e
Orientacdo educacional e assessora pedagogica de educacdo infantil e Ensino Fundamental
em Brasilia desde 1984. Angiolina Domanico Braganca licenciada em pedagogia pela
Associacdo Unificada do Distrito Federal, especialista em administracio escolar. E assessora
pedagogica de educacdo Infantil e Ensino Fundamental, em Brasilia desde 1970. Tania Maria
Mares Figueiredo licenciada em Estudos Sociais pela Pontificia Universidade Catdlica de
Minas Gerais, licenciada em pedagogia pela Universidade Castelo Branco. Mestre em
educacdo e especializagdo em Historia. Doutoranda em Ciéncias da Educacdo. Atua como
professora e pesquisadora em educacdo do campo no Instituto Federal do Norte de Minas.
Suely Almeida Porto Miranda licenciada em Normal Superior e Pedagogia pela Universidade
Estadual de Montes Claros, com especializacdo em coordenacgdo/ Supervisdo pedagogica e
especializacdo em educacdo no Campo. O livro engloba os contetdos das disciplinas de
Portugués, Geografia e Historia, organizados em 04 (quatro) unidades, cada uma delas
formada por 02 (dois) capitulos. As paginas sao predominantemente brancas com as bordas e

laterais coloridas. Em sua organizacdo interna, ap0s exposi¢cdo de conteudo existe a secdo
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“Vai e Vem” onde sdo propostas que o aluno comente aquilo que ele aprendeu com os pais, os
vizinhos. Outra coluna relacionada na unidade é a “Mural de Vivéncia”, a qual sugere que 0s
alunos montem um painel com as informacgdes que aprenderam ao logo de toda unidade. No
final do livro encontram-se alguns textos sobre a educacdo no campo, apresentando as
diretrizes.

A distribuicdo de livros didaticos faz parte de politicas publicas iniciada em 1929, com
a criacdo do Instituto Nacional do Livro (INL), as quais eram voltadas aos estudantes da rede
publica, hoje denominado Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), (BRASIL, 2012).
Recentemente através da Resolugdo n. 40, de 26 de julho de 2011, o Programa Nacional do
Livro Didatico do Campo (PNLD Campo) passou atender as escolas inseridas em areas do
campo, populacdo que até entdo eram atendidas com as mesmas colecdes avaliadas, e
aprovadas pelo PNLD e destinadas aos alunos do ensino fundamental | sem distin¢do entre 0s
espacos por eles habitados.

De acordo com Sarmento (2016) O Programa Nacional do Livro Didatico Campo
objetiva levar “materiais exclusivos para professores e alunos do campo, visando atender as
principais demandas desse contexto especifico, qual sejam: classes multisseriadas, apenas um
docente para todas as disciplinas, poucos alunos em cada classe, distancia da zona urbana,
entre outros” (p. 29).

Desta forma, o objetivo proposto ao eleger o livro didatico do 5° ano como parte de
minha pesquisa é entender sua relacdo entre os espacos rural/urbano através dos contetidos e
das representacdes sociais. Durante a entrevista com M.M.S (2018), notamos que 0 mesmo
enfatizou os principios educacionais defendidos para a educacdo no e do campo,
principalmente pela forma de abordagem ao conteudo.

As imagens abaixo sdo temas comuns as turmas de 5° ano, assim como todo e
qualquer livro este também ndo é completo, mas o que estamos propondo aqui € observar se 0
livro contribui para que as questBes sociais sejam problematizadas e se através destas
reflexdes os estudantes do campo possam ampliar seus conhecimentos. Ao observar como 0S
conteddos estdo sendo abordados nota-se aspectos positivos, pois, discute 0s acontecimentos
ocorridos no territorio brasileiro em diferentes tempos e espagos, mostrando a agdo do tempo,

dentro de um contexto historico.
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Imagem 09 — Material Didatico utilizado na Escola Dom José Gome

Os primeiros habitantes

do Brasil

CAPITULO 1

A Histdria do Brasil comeg¢a no campo, onde moravam cerca de 3 milhdes ce
s em diferentes povos, dentre eles: os Apiacd, os Tupinamba, ¢
Tupi-Guarani, os Jé e os Tupiniquim.

Cada poy ha sua propria organizagao social, politica e econémica. Moravarn
em aldeias « das por um lider poderoso da comunidade. Mulheres e homer
tinham tarefas diferentes dentro da aldeia, mas todos eram respeitados pelo qus
faziam. A terra era de uso coletivo.

Alguns grupos eram coletores, outros, agricultores. Os povos coletores saiam em busc
de alimentos extraidos da naturez
como frutos, raizes, peixes e came
de caga. Ja os que se dedicavam
agricultura desenvolveram técnicas
de cultivo até hoje importantes par
a alimentagado dos brasileiros.

Os indigenas acreditavam en
muitos deuses, por isso as diversa
religices desses povos sao chama
das de politeistas. Geralmente se.
deuses estao relacionados a ele
mentos da natureza, cOmo a terr
0s rios, 0 Sol e a Lua, e os seres vivo

A partir do ano de 1500, o
portugueses ocuparam as terra
indigenas. Eles tinham o objetivo de explorar as riquezas e o trabalho dos nativc
Os povos indigenas lutaram e resistiram contra a escravidao, porém, muitas familia
nativas foram dizimadas.

Durante mais de 350 anos, as riquezas da nossa terra foram levadas para a Europa pe
los portugueses. Eles organizaram e administraram o territorio
brasileiro, criaram leis, dividiram as terras e segregaram s povos
em nome dos interesses de Portugal

-

indigenas, agru

Indigenas pescando em litografia do século XIX. Canoca
indigena, Rugendas, cerca de 1835

Politeistas: que

No tempo do Brasil Coldonia

2 Segundo a Histéria Oficial, o marco da dominagao portuguesa no territério in
digena brasileiro foi a expedicdo de Martin Afonso de Sousa, em 1532, Ele trouxs
além de algumas familias portuguesas, as primeiras mudas de cana-de agucar pa

I a produgao em grande escala. A partir de entao, a vida social, econémica e politic
i dos povos indigenas passou por profundas transformacgoes
= Os indigenas _
Vida social Vida
Viviam de forma Eram cagadores
| comunitdria, em busca € coletores ou viviam da
do bem comum eda
sobrevivéncia do grupo.

! Vida politica

| O chefe politico era
| 0 guerreiro mais forte ou
agricultura de subsisténcia,em | o ancido mais sabio. Nao

| harmonia com a natureza, subordinava 0s seus pares

E!Aw forgados a pols: Tornaram-se O poder politico
| viver conforme a cuiturados | escravos agricultores e passou a ser comandado
‘ europey! ralorizacdo dos | extrativistas. pelos portugueses,

Dens mats

Converse com seu professor e seus colegas sobre as mudangas que ocorreram
na vida dos povos indigenas, com o inicio da colonizagao do Brasil. Esse serd o
momento de socializar em sala de aula tudo o que vocé aprendeu neste capitulo.

DICA DE LEITURA

dio que com sabedoria e poesia descreve o jeito de ser de sua gente, os munduruku. Nesta

Fonte: L D, Hist. MIRANDA; FIGUEREDO 2014.

O livro Kaba Darebu, do autor Daniel Munduruku, conta a histéria de um menino ln-J

histéria, vocé conhecera a vida e a cultura de um povo indigena.

B

A partir da analise sobre o tema proposto pelo livro didatico e a fala do entrevistado é

possivel perceber que as propostas da educacdo no/do campo se relacionam diretamente com

os principios da valorizacdo coletiva e igualdade social. Ao discutir o conteudo “Os primeiros

habitantes do Brasil” os indigenas sdo apresentados de acordo com as suas respectivas etnias

enfatizando que muito antes dos portugueses chegarem eles habitavam e cultivavam essas

terras, nesse sentido o percebe- se valoriza¢do dos povos originarios como sujeitos historicos,

possuidores de diversas culturas. O trecho da entrevista abaixo é em resposta ao seguinte

questionamento. Qual a importancia da educacgéo para luta da reforma agraria, para a luta dos

movimentos do campo como um todo?

[...]Jentdo acredito assim, aquela escola tradicional, que serve pra dizer pra
crianca e que aquela crianga vai levar pro resto da vida de que o Brasil foi
descoberto 14 em 1500, Pedro Alvares Cabral que descobriu o Brasil, na
escola la do assentamento do acampamento vai discutir o contrario, 1500 a
populacdo brasileira ja vivia nesse territdrio, aqui ja vivia brasileiro, vivia
pessoas ne, e além disso, além de viver pessoas viviam pessoas libertas,
pessoas gque ndo tinha necessidade de trabalhar igual a gente trabalha hoje
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escravizado, aqui vivia pessoas que era felizes, sabia amar sabia viver, sabia
preservar a natureza, sabia preservar a biodiversidade, assim num contexto
mais geral aqui vivia pessoas que era parte da fauna e da flora ne, isso era
que tinha aqui antigamente e nesse periodo, e na escola nossa, na area de
assentamento e acampamento, nds vamos descobrir de que a invasdo
portuguesa ela veio acabar com aquela harmonia que tinha entre 0 homem e
a natureza, entre 0 homem, mulher, crianca a natureza, e essa descoberta
entre aspas que eles defendem que teve no pais, ela nada mais foi que o
atraso da convivéncia social das familias, e esse atraso ele vem desde a
invasdo até, se for comparar até os dias de hoje intendeu?][...], (M.M.S.
MILITANTE do MST. 2018).

As questdes étnico-raciais abordadas pelo livro didatico foram elaboradas de acordo
com os critérios definidos pelo edital de convocacdo onde se nota que as autoras buscaram a

atender os quesitos solicitados, quais sejam:

1) Reconhecer a importancia e tratar adequadamente a histdria, a cultura e a
imagem dos povos indigenas no Brasil, considerando a garantia de seus
direitos a terra, a qualidade de vida nas terras indigenas, de educacdo
diferenciada em suas aldeias e a sua participacdo em diferentes espacgos de
poder;

2) Reconhecer o modo proprio de vida das populagbes do campo e a
utilizagdo social desse espagco como fundamental, em sua diversidade, para a
constituicdo da identidade da populacéo rural e de sua insercdo cidadd na
definicdo dos rumos da sociedade brasileira; livre de referéncias
estigmatizastes que associem o campo ao passado rural brasileiro em
contraposicdo ao meio urbano industrial e desenvolvido;

3) Reconhecer a importancia e tratar adequadamente a historia, a cultura e a
imagem de afro-brasileiros, afro-brasileiras, e dos quilombolas,
considerando sua participagdo em diferentes trabalhos, profissdes e espacos
de poder, dando visibilidade aos seus valores, tradigdes, organizacOes e
conhecimentos, promovendo o respeito & diversidade étnico racial e
fomentando o combate ao racismo e & discriminagdo racial. (BRASIL,
EDITAL DO PNLD, 2014, p.49-50).

A diversidade étnica aparece demonstrando os modos de vida de algumas populagdes
do campo: quilombolas, indigenas, comunidades agricolas, conforme recomenda a Lei n°
10.639, de janeiro de 2003, alterada pela lei n°® 11.645, de mar¢o de 2008, modificando o
Artigo 26, da LDB, assegurando a obrigatoriedade do ensino da historia e da cultura afro-
brasileira e indigena em toda as instituicbes. O livro didatico ao trabalhar o capitulo 3 de
Historia, “Negros africanos: uma histéria do Brasil”, primeiro apresenta a historia da Africa e
os diferentes povos que habitava o continente antes da agdo dos europeus, problematizando as

questdes politicas, econébmicas, e socioculturais.
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Imagem 10 — Material Didético utilizado na Escola Dom José Gomes

Negros africanos: Lutas de resisténcia no campo
uma histéria do Brasil : ' S5

fric scravizadc s portugu iram a esc varias fi

CAPITULO

Quando estudamos a Histéria do Brasil, percebemos que a histdria de outros povos
se entrelaga na construgao da histéria do nosso pais.

No século XV, os portugueses ja conheciam alguns lugares do continente africano
Sabiam como muitos grupos étnicos viviam e faziam comércio. L3, existiam, além da
aldeias (pequenas comunidades), reinos e impérios présperos.

A maioria dos povos africanos era politeista. Seus deuses estavam ligados as forgas
da natureza. Havia, na Africa, uma grande diversidade cultural, linguistica, de costumes
e praticas de trabalho.

Os reinos e impérios na Africa também disputavam territério e riquezas e faziarr
uso da escravidao por dividas e guerras. Tais fatos foram decisivos para a entrada dos
comerciantes portugueses no trafico de negros africanos.

Pouco a pouco os portugueses se aproveitaram das disputas entre os reinos e i
périos africanos para intensificar o comércio de escravos.

Africa antes da dominacao

Na Africa antiga, antes da dominagac
E g4 europeia, existiam grandes e poderosos impe-
rios e reinos. Os impérios Gana, Mali, Songa
Kanem-Borno, egipcio, o reino do Congo e a
cidades-estado haucas sao alguns deles.

Havia aqueles que praticavam a agricultura
se dedicavam intensamente ao comércio ultra-
marino. Além disso, muitos dominavam conheci- 6. D
mentos médicos, cientificos e técnicas de artesa
Rei do Congo e . acao nato. Outros desenvolveram sistemas de escrita
produzida entre 1820 e 1839. organizaram universidades e bibliotecas.

scuta com seus colegas em sala de aula e depois escreva sobre o sigrifica
das comunidades organizadas por escravos fugidos, os quilombos.

1. Qual a sua visdo sobre o continente africano?

« Quem
- | o

Fonte: L D, Hist. MIRANDA; FIGUEREDO 2014.

As formas de abordagem aos conteldos das imagens acima valorizam os sujeitos
como produtores da histéria, como afirma Caldart (2004) a escola do campo ndo deve ser
diferente, mas atender as necessidades dos sujeitos que vive nele “reconhecendo e ajudando a
fortalecer os povos do campo como sujeitos sociais que também podem ajudar no processo de
humanizacdo do conjunto da sociedade” por meio de “suas lutas, sua historia, seu trabalho,
seus saberes, suas culturas, seu jeito” (p. 29). Nota que tanto o livro como na entrevista 0s
indigenas e os afrodescendentes sdo respeitados em suas diversidades, nota-se que sdo
trabalhados a ligacdo dos diferentes grupos com a terra no decorrer da historia do Brasil.

[...]E ai a gente se depara com vérias situacdes de pessoas que ainda acha de que a
populagdo brasileira € aquele individuo branco loiro etc e tal, e se nés pegar a
historia do Brasil, antes de trazerem os negros da Africa ja ndo era loiro que morava
aqui intendeu? Quem morava aqui eram os indigenas de pele variaveis, o indigena,

mais claro, e ai a gente indo pra essa escola tradicional vamos se deparar com
situacdo totalmente diferente[...] (M.M.S. MILITANTE do MST. 2018

A questdo da reforma agréria discutida no capitulo 3 (Unidade 3) de Geografia e traz
uma abordagem a partir da concentragdo latifundiaria citando o surgimento dos movimentos
que reivindicam mudancas nas politicas agrarias para reduzir o indice de desigualdades

sociais. Portanto, as questdes levantadas pelo livro didatico podem ser aprofundadas no
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decorrer das aulas. A partir das analises dos graficos dos conflitos agrarios, dentre outros

mencionadas.

Imagem 11 — Material Didatico utilizado na Escola Dom José Gomes

Pequena, média e grande propriedade

Pequenas propriedades:
até 4 modulos rurais

Médias propriedades:
de 4315 modulos

Grandes propriedades:
mais que 15 modulos

1. Imagine
pr

131 ﬁi - 132

Fonte: LD. Geo. MIRANDA,; FIGUEREDO 2014.

3.3 As representacfes sociais no livro didatico utilizados na Escola Dom José Gomes

para a educacao do/no campo

Tomaz Tadeu da Silva (2011) nos estimula a questionar as representacdes sociais para
que possamos desconstruir as narrativas que parecem naturalizadas. Tomando os discursos e
imagens a partir de um aspecto critico de curriculo destacam que “néo se trata simplesmente
de celebrar a diferenca e a diversidade, mas de questiona-la. Quais sdo 0os mecanismos de
construcdo das identidades nacionais, raciais, étnicas?” (p. 76). Para o autor ndo é possivel
desconstruir os esteredtipos que envolvem o multiculturalismo sem que as questdes
curriculares sejam resolvidas, sem problematizar como as referéncias identitaria dominantes
foram se construindo na invisibilidade em detrimento da construcdo de outras identidades
tidas como inferiores. Sdo a partir destas questdes que se constroem um curriculo

verdadeiramente politico que promova a equidade.

Como a identidade dominante tornou-se a referéncia invisivel através da qual se
constroem as outras identidades como subordinadas? Quais Sd0 0S mecanismos
institucionais responsaveis pela manutencdo da posi¢do subordinadas de certos
grupos étnicos e raciais? Um curriculo centrado em torno desse tipo de questdes
evitaria reduzir o multiculturalismo a uma questdo de informacdo. Um curriculo
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multiculturalista desse tipo deixaria de ser folclorico para se tornar profundamente
politico. (SILVA, 2011, p-102).

De acordo com o Edital do PNLD (2014) o livro didatico para a educacdo no campo
deve atender todos estes questionamentos, a assim possibilitara que os sujeitos que ocupam 0s
diversos espacos do campo construam suas identidades evitando que elas sejam construidas

por imposicOes de forma subordinadas.

Caldart (2003) nos chama a atencéo em relagdo ao ensino, quando se trata da memoria
segundo a autora ¢ “trabalhar com os tesouros do passado. Celebrar, construir e transmitir,
especialmente as novas geracGes, a memoria coletiva, a0 mesmo tempo em que buscar
conhecer mais profundamente a historia da humanidade” (p. 54). E a escola ¢ o lugar em que,
trabalhar com esta questdo é fundamental, pois, € um ambiente propicio no MST é chamado
de “Pedagogia da histéria”. Assim mantém viva as tradicbes culturais dos diversos grupos
gue ocupa esse espaco. E através da educacdo no campo e voltada para o campo é de
fundamental importancia que seja trabalhada as questdes relativas as construcGes das
memodrias coletivas.

Imagem 11 — Material Didatico utilizado na Escola Dom José Gomes

A memoria dos grupos sociais

A memoria campesina estd na gente do campo, em cada familia e comunida
de. A memodria faz parte da histdria do Brasil e é pesquisada por profissionais que
reescrevem a Histdria, como os historiadores, os antropologos e os socidlogos. Esses
profissionais pesquisam muito, descobrindo o desenrolar da histéria de uma gente e
de um lugar. .

Procure saber mais sobre a meméria de seu grupo social e de sua comunidade
Serd uma boa oportunidade para conhecer mais as histérias de sua gente e com elas
se identificar.

3. Cite algum fato histérico do povo campesino que esta presente nos livros de Histéria

VAI E VEM

® Relna-se com sua familia e vizinhos e explique como as fontes histéricas
contam a histéria de um povo. Comente também sobre a importancia da
meméria como fonte para a construgao da histéria local.

® Pergunte a moradores da comunidade se hd um museu, biblioteca ou insti-
tuicdo de memodria mais préximo de seu municipio. Pega-lhes que relatem
sobre lugares, construgoes, objetos ou registros que expressam a memoria
do lugar. Registre tudo em seu caderno.

® Depois leve para a sala e compartilhe com seus colegas e o professor.

MURAL DAS VIVENCIAS

® Chegou o momento de vocé compartilhar o que aprendeu nesta unidade.

® Converse um pouco mais com seus colegas sobre a importancia de estudar
Histéria e sobre os lugares de meméria.

® Com a ajuda do professor e colegas, organize um lindo e grande mural pensando
no que estudaram em todas as disciplinas.

® Registrem no mural o que mais gostaram de aprender fazendo desenhos, tex
tos, pintura, colagem. Usem a criatividade!

® O professor vai marcar a data da apresentagao. Faga o convite a seus familiares

e conhecidos da comunidade para comparecerem a escola.
‘ =

" conhecimentos transmitidos oralmente, pelas visoes

Q * Registros sonoros: CDs, « Jeitos de falar
® discos e gravagoes
@ * Registros fotograficos « Jeitos de viver

Cultura popular
CAPITULO

1

Os lugares sao constituidos pelas paisagens e pelo jeito de pensar, falar, tra-
balhar e de viver das pessoas. Cada lugar tem sua identidade cultural. Os ben
Iturais podem ser classificados como materiais ou
s segundo o Instituto do Patriménio Histéricoe =
o Nacional (Iphan). A cultura material e ima- =
.terial faz parte do dia‘a dia das pessoas do campoe = ™
da cidade. .

Os bens materiais geralmente sdo compostos por
dbjetos, artesanato, méveis, construgdes, paisagens, li-
vros, registros sonoros, fotograficos e cinematograficos.

Os bens imateriais sdo compostos pelos saberes e

de mundo, préticas, manifestagoes e jeitos de fazerde =

): 6rgao
a ;
S A e
ider e
asileiro
comunidades, grupos e pessoas.
Cultura imaterial m
|

» Cultura material

» Construgoes | » Tradigao oral

* Méveis * Visdes de mundo
« Objetos « Folclore

* Artesanato ¢ Costumes

+ Alimentagao » Culindria

» Desenho e pintura « Festejos, dang

* Registros escritos: livros, e musica

documentos, cartas e
outros tipos de texto

«-Histdrias e mitos
* Jeitos de fazer

* Jeitos de trabalhar

« Registros cinematograficos |

Fonte: L D,Hist. MIRANDA; FIGUEREDO 2014.
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A “memoria coletiva” é um territério em disputa, servindo como fonte para a construcdo da
historia, pois segundo Nora (1993) a memoria possui seu lugar social. Para Dayrell (2001)
alguns grupos enfatizam a memoria coletiva ativando lembrangas que manifestam a tradigcdo
de um grupo, através das manifestagdes vivenciamos momentos que garantem a reproducéo
de valores universais na nossa cultura, contribuindo, das de alguma forma, na construcdo dos

elementos que constroem a identidade do grupo social.

Memoria, historia: longe de serem sindnimos, tomamos consciéncia que tudo
opde uma a outra. A memdria é a vida, sempre carregada por grupos vivos e,
nesse sentido, ela esta em permanente evolucdo, aberta a dialética da
lembranca e do esquecimento, inconsciente de suas deformacdes sucessivas,
vulneraveis a todos o0s usos e manipulacdes, susceptiveis de longas laténcias
e de repentinas revitalizacbes. A histéria é a reconstrucdo sempre
problematica e incompleta do que ndo existe mais. A memdria é sempre um
fendmeno atual, um elo vivido no eteno presente: a histdria, uma
representacdo do passado. Por que é efetiva e magica, a memdria ndo se
acomoda a detalhes que a confortam; ela se alimenta de lembrancas vagas,
telescopicas, globais ou flutuantes, particulares ou simbdlicas, sensiveis e
todas as transferéncias, cenas, censuras ou projecdo (NORA, 1993, p. 9).

De acordo com Chartier (1990, p. 25) as apropriacfes que fazemos das préticas sociais
sdo transformadas nas representacfes as quais produzimos historicamente a partir das
necessidades, mas € de fundamental importancia que saibamos perceber as mudancas
ocorridas e “identificar o modo como em diferentes lugares e momentos determinada
realidade social é construida, pensada, dada a ler, considerar os esquemas geradores das
classificacOes e das percepcdes proprias de cada grupo ou meio como verdadeiras instituicGes
sociais” (p. 17). Segundo o autor as representagdes sdo mais bem percebidas atraves de acoes

coletivas passando a ser incorporadas, organizadas e disseminadas pelos grupos sociais.

Em grande parte dos livros analisados observamos que as autoras discutem a formagéo
da populacdo brasileira a partir do encontro entre os indigenas, 0 negro e 0s portugueses,
construindo no imaginario dos brasileiros uma cultura de naturalizacdo das desigualdades
sociais, de inferioridade da identidade indigena, africana, dentre outras, possibilitando o
avanco do grande capital, sem considerar os diversos sujeitos que ja habitava este espacgo e
sdo detentores de conhecimentos. Logo, para que esses problemas sociais produzidos ao longo
da histéria sejam resolvidos e suas culturas valorizadas € preciso construir politicas publicas

que parta destes sujeitos, personagens de sua propria historia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conforme mostrou as discussdes tecidas no decorrer deste estudo a partir das
reivindicacdes de trabalhadores rurais, movimentos sociais e sindicais do campo em conjunto
com institui¢des de ensino e entidades sociais foram conquistas e garantidas por meio de leis
pareceres e resolucbes o investimento publico em propostas educacionais voltadas
especificamente para a realidade das populagbes do campo. Entretanto no caso da realidade
estudada conforme apontaram as analises das informac6es obtidas por meio das entrevistas as
conquistas legais ainda ndo promoveram mudancgas significativas no modelo de educagao

ofertada para as populagfes do campo da Amazonia paraense (Hage 2005).

As analises de alguns conteudos presente no livro didatico mostram que dentro das
limitacOes de espago os assuntos abordados contemplam parte das recomendagdes do PNLD —
Campo. Neste sentido pode se afirma que os contetdos abordados pelo livro didatico utilizado
na escola pesquisada encontram-se pautados na proposta da educacdo no campo, entretanto
em funcdo da falta de um curriculo especifico construido pelos proprios docentes da escola as
préaticas e metodologias de ensino encontram-se fortemente influenciadas pelo modelo de
ensino urbano. Isso impede que alunos aprendam a valorizar o espagco em que vivem pensem

desconstruindo a visdo de que para ter qualidade de vida precisam ir morar na cidade.
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