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A riqueza e a diversidade dos géneros discursivos sio
ilimitadas, porque as possibilidades de atividade humana
sdo também inesgotaveis e porque cada esfera de
atividade contém um repertdrio inteiro de géneros
discursivos que se diferenciam e se ampliam na mesma
proporc¢do que cada esfera particular se desenvolve e se
torna cada vez mais complexa.” (BAKHTIN, 1986, p. 60)



RESUMO

A presente pesquisa tem por objetivo geral, analisar de modo critico, uma
experiéncia de estagio com foco em atividades elaboradas e desencadeadas por uma
professora em formagdo inicial, no curso de Letras Lingua Portuguesa da UNIFESSPA. O
conceito de género assume centralidade e ¢ enriquecido por conceitos da perspectiva
sociologica ou socio-historica de Mikhail Bakhtin (1997/1992, 2000, 2003). Este trabalho se
justifica pela importancia do processo de observacao, levantamento de questdes e realizagdo
de reflexdes na construcao e reconstrucdo do proprio conhecimento sobre o ensino de
linguagem e de possiveis transformagdes em novas agdes de ensino de lingua materna,
considerando a importancia e perspectiva dos estudos dos géneros a partir de diversos teoricos
BUNZEN, 2004, 2006; DOLZ E SCHNEUWLY, 2004); MARCUSCHI, 2004, 2005, 2014;
MEURER, 2004; MOTTA-ROTH, 2005; NININ, 2010; PIMENTA & LIMA, 1990; ROJO,
2015. O seguinte estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, na medida em que visa
refletir sobre a pratica docente com o foco nas aulas de Lingua Portuguesa mediadas através
do ensino de géneros discursivos/textuais. Os procedimentos utilizados na pesquisa consistem
em: 1) estudos tedricos sobre géneros discursivos/textuais previamente estabelecidos; 2)
observagao da turma e professora em formacao inicial, a fim de conhecer a realidade a partir
do contexto; 3) analise e reflexdes sobre o trabalho diante da compreensao e aplicacdo de uma
pratica docente a partir do ensino de géneros, levando em consideragdo sua mediagdo através
de uma sequéncia didatica com o género artigo de opinido. Ao longo do estudo, constatamos
algumas contribuigdes e reflexdes, em termos de ensino e aprendizagem do trabalho realizado
com base nos géneros. Destacamos que o contato com o género artigo de opinido
proporcionou aos professores e aos alunos a inser¢do em uma pratica social de linguagem, que
possibilitou a aprendizagem de aspectos que permitem ir além da linguagem verbal e escrita.

Palavras-chave: Género discursivo/textual, ensino de lingua materna, ensino de géneros,
analise critica de género.



ABSTRACT

The present research has the general of analyzing in a critical way an internship
experience focused on activities elaborated and unleashed by a teacher in initial formation,
without a course of Portuguese Language of UNIFESSPA. The concept of gender assumes the
centrality and is enriched by concepts from the sociological or sociohistorical perspective of
Mikhail Bakhtin (1997, 1992, 2000, 2003). This work is justified by the importance of the
process of observation, questioning and reflection on the construction and reconstruction of
knowledge about language teaching and transactions in new actions of mother language
teaching, considering the importance and perspective of the studies. from different genres
BUNZEN, 2004, 2006; DOLZ and SCHNEUWLY, 2004; MARCUSCHI, 2004, 2005, 2014;
MEURER, 2004; MOTTA-ROTH, 2005; NININ, 2010; PIMENTA & LIMA, 1990; ROJO,
2015. The following study is characterized as a qualitative research, in that it and to reflect on
the teaching practice with a focus on Portuguese Language classes mediated through the
teaching of discursive / textual genres. The procedures used in the research consist of: 1)
theoretical studies on pre-established discursive / textual genres; 2) observation of the class
and teacher in initial formation, in order to know the reality of the document; 3) Analysis and
reflection on the work front of the understanding and application of a teaching practice from
the teaching of genres, taking into account its mediation through a didactic sequence with the
genre opinion article. Throughout the study, we found some contributions and reflections, in
terms of teaching and learning based on gender. We highlight the contact with the genre of
opinion article provided as teachers and students the insertion in a social practice of language,
which made possible the learning of aspects that allow us to go beyond verbal and written
language.

Keywords: Discursive / textual gender, mother language teaching, gender teaching, gender
analysis.
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1. INTRODUCAO

Na atualidade, hd um grande numero de estudos teoricos e metodoldgicos sobre o
ensino de géneros discursivos ou textuais, bem como, sobre o ensino de géneros, envolvendo
o trabalho desenvolvido por professores em lingua materna em um processo que articula
formacgao, instrumentos e objetos do agir profissional. Os géneros, conforme Bakhtin (1992),
organizam nossa fala e escrita assim como a gramatica organiza as formas linguisticas; todos
o0s nossos enunciados dispdoem de uma forma padrdo e relativamente estavel de estruturagdo
de um todo, pois possuimos um rico repertorio dos géneros do discurso orais (e escritos). Na
prdtica, usamo-los com seguranca e destreza, mas podemos ignorar totalmente sua existéncia
tedrica (BAKHTIN, 1992, p. 301).

Alguns estudos sobre o ensino de géneros (DOLZ, NOVERRAZ, SCHNEUWLY,
2004) sao usados como embasamento tedrico em documentos oficias — Parametros
Curriculares Nacionais (1999, 2000, 2002) — que norteiam o ensino de lingua materna (LP) no
Brasil. Nesses documentos, o objetivo ¢ ensinar lingua, a partir das praticas ou atividades

sociais envolvendo diferentes linguagens em contextos sociais especificos. (BRASIL, 2000,

p-4).

A perspectiva da linguagem adotada nos Parametros Curriculares Nacionais
¢ orientada para a vida social e se configura em um avango, se comparada a
visdo estruturalista amplamente adotada na escola até bem recentemente, em
que se definia um programa de curso em termos de categorias da gramatica
normativa a serem trabalhadas de modo descontextualizada, tais como a
concordancia verbal e o emprego dos advérbios (MOTTA-ROTH, 2006, p.
497).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) adotam uma perspectiva social da

linguagem e defendem uma abordagem do ensino de géneros discursivos. que vai

além da memorizacdo mecanica de regras gramaticais ou das caracteristicas
de determinado movimento literario; o aluno deve ter meios para ampliar e
articular conhecimentos e competéncias que possam ser mobilizadas nas
inimeras situagcdes de uso da lingua com que se depara na familia, entre
amigos, na escola, no mundo do trabalho” (BRASIL, 2002, p. 55).

A nog¢ao de género esta atrelada a concepgdo de lingua como um constructo social,
histérico, cultural e simbdlico em que ensinar linguagem a partir de géneros € considerar o

maior nimero possivel de elementos que constituem o género alvo de ensino: desde o
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planejamento até a circulagdo do texto na sociedade (incluindo a producdo — escrita/oral — e a
recepgdo — leitura/escrita).

Seguindo essa ideia, Petreche e Cristovao (2014) e Bronckart (2004) destacam que o
ensino de linguas deve formar para o dominio de géneros textuais e explorar a reflexividade
dos alunos, desenvolvendo capacidades de deslocamento e de transformagao dos modelos de
linguagem adquiridos com foco em uma formacao voltada para os valores sociais. Geraldi
(2007) menciona que a escola precisa ser um local em que as praticas de linguagem se
desenvolvam verdadeiramente, sendo o texto um processo € um produto de a¢des discursivas.
Neste sentindo, as praticas mediadas por géneros predizem a concepcao de linguagem e de
ensino como intera¢do social, o género como objeto de ensino e o texto como finalidade de
ensino de leitura e escrita e analise linguistica.

A partir dessas consideragdes, na disciplina de Estagio Supervisionado, do Curso de
Letras Lingua Portuguesa da UNIFESSPA', considerou-se relevante acompanhar uma
proposta de ensino de Lingua Portuguesa, compreendida como alinhada aos estudos de
géneros discursivos, desenvolvida em uma escola publica de Maraba. Assim, observou-se a
aplicagdo de uma proposta de trabalho envolvendo o género artigo de opinido em aulas de
Lingua Portuguesa, em uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental da regido norte do
Brasil, desenvolvidas por uma estagidria do Curso de Letras Lingua Portuguesa da
UNIFESSPA. As questdes de investigacdo que nortearam as observagdes das aulas foram: 1)
De que forma o letramento, na perspectiva de género, ¢ desencadeado em aulas de estagio de
Lingua Portuguesa desenvolvidos por uma aluna do Curso de Letras Lingua Portuguesa da
UNIFESSPA em 20157 2) Qual a abordagem de género (textual ou discursivo) €
desenvolvida durante essa experiéncia de estagio? 3) Em que medida as aulas apresentam
mudangas, em termos de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa? 4) Que reflexdes e
aprendizados levantamos com esta experiéncia?

Neste Trabalho de Conclusdo do Curso de Letras Lingua Portuguesa, procura-se
responder essas questdes e tem-se como objetivo geral analisar, de modo critico, uma
experiéncia de estagio, com foco no ensino de géneros discursivos desenvolvidos por meio de
atividades elaboradas e desencadeadas por uma professora em formagao inicial, no curso de

Letras-Portugués, na UNIFESSPA. Os objetivos especificos sao:

! Universidade Federal do Sul e Sudeste do Paré
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1. Realizar uma revisdo bibliografica sobre os estudos de géneros
discursivos/textuais e ensino de género em lingua materna, bem como, sobre observagdo de
aulas e analise critica;

2. Observar aulas de estagio, com foco na coleta de dados relativos ao
desenvolvimento de uma proposta de trabalho envolvendo o ensino do género artigo de
opiniao.

3. Sistematizar e avaliar as contribuigdes dessa proposta no processo de ensino e
aprendizagem de Lingua portuguesa.

4. Descrever, sistematizar, avaliar e interpretar uma proposta de letramento
(competéncias para interagir com o meio social como leitor e escritor de textos pertinentes ao
campo das descobertas e das investigacdes), na perspectiva do ensino de género discursivo,
aplicada na Educagao Basica, na rede publica de ensino de Maraba.

Este trabalho se justifica pela importancia do processo de observagao, levantamento
de questdes e realizagdo de reflexdes na construgdo e reconstrugdo do proprio conhecimento
sobre o ensino de linguagem e de possiveis transformagdes em novas acdes de ensino de
lingua materna, considerando a importancia dos estudos dos géneros textuais e discursivos,
aplicados na pratica em sala de aula, bem como a relevancia de contextualizar os conteudos
para tornar a aprendizagem mais significativa.

Para dar conta deste estudo, além desta introducdo, o presente trabalho esta
constituido em trés capitulos. No primeiro, apresentam-se os aspectos que fundamentam este
estudo, perpassando pela nocdo de lingua, linguagem e género discursivo, ensino de género na
perspectiva do ISD, Observagdo de aulas de estagio de pesquisa, ensino e extensdao ¢ Analise
Critica de Géneros. No segundo capitulo, descreve-se o caminho metodoldgico percorrido
durante a execugdo deste trabalho. No terceiro, apresenta-se os resultados, efetuando a
discussdo e andlise dos dados coletados durante a pesquisa. Por fim, tecem-se algumas
consideragdes finais sobre este estudo, destacando-se as contribuicdes do ensino e da

aprendizagem de géneros na Educagdo Basica.
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CAPITULO I
1. NOCOES E BASES TEORICAS:

Nesse capitulo, dividimos a secdo em trés partes. No primeiro, contemplamos
algumas nogdes sobre o estadgio de observacdo (NININ, 2010), Leitura e Analise Critica de
Géneros (BAKTHIN, 1992; FREIRE, 1981/2000; KOCH, 2011; GIL, 1999; MEURER, 2004;
MOTTA-ROTH, 2005; PIMENTA e LIMA, 1990; ROJO, 2015; SOLE, 2009);
Lingua/Linguagem e Género Discursivo, de forma que o conceito de género assume
centralidade e ¢ enriquecido por conceitos da perspectiva socioldgica ou sécio-histoérica de
Mikhail Bakhtin (1997/1992, 2000, 2003). Abordamos também a perspectiva do ensino de
géneros em lingua materna (LM) e o ensino de géneros na perspectiva do ISD e Sequéncia
didatica (BAZERMAN, 2005; BUNZEN, 2004; MARCUSCHI, 2004/2005; DOLZ E
SCHNEUWLY, 2004; MOTTA-ROTH, 2005); em seguida fazemos alguns delineamentos
sobre o género discursivo Artigo de Opinido. No segundo capitulo, descremos o caminho
metodoldgico percorrido durante a execucdo deste trabalho. No terceiro, apresentamos os
resultados, efetuando a discussdo e analise dos dados coletados durante a pesquisa, tecemos
algumas considera¢des finais sobre este estudo, destacando-se as contribui¢des do ensino e da

aprendizagem de géneros na Educacdo Basica.

1.1 - Estagio de observacio, Leitura e Analise Critica de Géneros

O estagio se constitui como um campo de pesquisa, ensino e extensdo. Enquanto
pesquisa, implica atribuir ao estagio um processo epistemoldgico que excede sua tradicional
redugdo a atividade pratica. Enquanto ensino e extensdo, o estagio se efetiva na interagao
oferecida através dos cursos de graduagdo/formacdo, favorecendo o contato do professor em
formag¢ao com o campo social no qual se desenvolvem as praticas educativas.

Para Pimenta e Lima (1990),

desenvolver essa perspectiva, ¢ necessario explicitar-se os conceitos de
pratica e de teoria e como compreendemos a superagdo da fragmentacdo
entre elas a partir do conceito de praxis, o que aponta para o0
desenvolvimento do estdgio como uma atitude investigativa, que envolve a
reflexdo e a intervencdo na vida da escola, dos professores, dos alunos e da
sociedade. (PIMENTA & LIMA, 1990, p.3)

O estagio de observacao se constitui pela atividade de pesquisa que se inicia com a

observacdo e a problematizacdo de acdes praticas. Conforme Ninin (2010), como ponto de
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partida para uma observagdo ¢ de essencial importancia quanto a elaboracdo de um plano que
responda aos seguintes questionamentos; “O que vamos observar? Como vamos observar?
Por que vamos observar? Para que vamos observar? O que sera feito a partir dessa
observagao? Para a referida pesquisadora, a observagao pode se configurar de dois modos,
tendo o participante observador ou como um agente interno. Enquanto agente interno, o
observador simplesmente desempenha a funcdo de coletar dados, por meio de registros de
audios e/ou videos e/ou texto escrito para posterior analise.

Nessa mesma direcdo reflexiva, Gil (1999, p. 100) reitera que a observagao simples ¢
aquela em que o pesquisador permanece alheio a comunidade, grupo ou situagao que pretende
estudar, observar de maneira espontanea os fatos. Dessa forma, o pesquisador ¢ visto muito
mais que um espectador, pois a observacdo va além dos fatos, apos a coleta de dados, segue-
se um processo de analise e interpretacdo, o que permite a sistematizagdo e¢ o controle
requerido dos processos cientificos.

Por meio do processo de observacao interno ou externo (em vista do foco estar no
primeiro, ndo nos deteremos ao segundo conceito) aprendemos mais sobre n6s mesmos como
professores e futuros professores, ao fomentar a elaboragdo de propostas de aulas de lingua
materna, de forma harmodnica com as teorias ¢ documentos oficiais vigentes e as demandas de
praticas de ensino baseada no ensino de géneros. Vale ressaltar, que esse processo tem grande
importancia na constru¢do e reconstru¢do do proprio conhecimento sobre o ensino de
linguagem e de possiveis transformacdes em novas agdes de ensino de linguas. Considerando
os dois tipos de observacdo, pode-se mencionar que ela pode ser dirigida de diferentes formas.

Como agente interno, conforme Ninin (2010), “o processo de observacao estad
sustentado no tripé: ato de observar, conflito e negociagdo, ancorados na perspectiva da

Teoria da Atividade”. Visto que

quando pensamos na observagdo como ato de anotar, analisar, explicar,
assegurar-se de algo, ¢ possivel relaciona-la as caracteristicas criticas da
reflexdo, em que o resultado pode servir como revisdo da pratica com
fundamentagdo tedrica e proposito de transformagdo dessa pratica. (NININ,
2010, p.36)

Nesses termos, Ninin (2010, p. 54) define a observagdo como o ato de olhar alguém
ou alguma coisa, atenciosamente, a partir de critérios negociados, com a finalidade de
compreender e fundamentar os aspectos observados, e assim, realizar mudangas factuais,

conceituais, procedimentais diante dos envolvidos, assim,
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A acdo que uma pessoa exerce em relagdo a outra, cujo foco ¢ anotar
criteriosa e descritivamente as ag¢des da pessoa observada, para
posteriormente, juntas, analisarem, em busca de entendimento e suporte
tedrico, o material coletado. (NINIM, 2010, p. 54)

Nessa perspectiva, a autora trata que os artefatos culturais considerados relevantes
sao aqueles cujo proposito se articula a concepgao sociocultural de educacao, onde as regras e
divisdo de trabalho se relacionam nao somente a comunidade a qual pertencem os envolvidos,
mas, sao também negociadas para a realizagdo do processo de observacio, com isso, os dados
coletados passam a ser vistos como socio-historicamente constituidos.

A partir das consideragdes de Ninin (2010), pode-se dizer que ao observar uma aula,
o pesquisador podera usar os resultados dessa observagao para contribuir e construir novos

significados na pratica docente. Ou seja,

para organizar e sistematizar o processo de observacdo € preciso
compreender com clareza os aspectos citados, uma vez que a harmonia entre
eles ¢ que pode propiciar um ambiente favoravel a producao
de conhecimentos novos e ao desenvolvimento da atividade. A observagao ¢
um campo fértil para entendermos como se organiza o fazer docente, e,
entdo, construir estratégias para o trabalho com professores, capazes de
auxilid-los na compreensao do que fazem. Mas, observar o fazer docente nao
¢ um procedimento comum para a maioria dos professores em escolas.
(NININ, 2010, p.26)

Assim, ao mesmo tempo em que observar/observagdo traz a conotacdo negativa de
estar sob a vigilancia de alguém, ela também traz a conotagdo de seguranca, manter-se seguro
em relagdo a algo. E facil perceber que cada uma das palavras associadas a observagdo produz
diferentes efeitos de sentido a quem observa e a quem estd na condicdo de observado, pois
acontece mediante a heterogeneidade dos sujeitos e suas relagdes. Sdo, portanto, os contextos
de cultura e de situacdo que determinam o sentido da observacdo para cada sujeito, uma vez
que as concepgoes orientadoras da atividade do sujeito sdo determinantes na compreensao que
se tem de observacao.

Neste sentido, relacionamos o conceito de observacao aos aspectos técnico, pratico e
critico da producdo de conhecimento. Na constru¢do do conhecimento, mediante a
observagdo, percebemos a necessidade de usar alguns procedimentos metodoldgicos que vao
além das observacdes. Dessa forma, utilizamos da Analise Critica de Género que se configura

como uma abordagem que pode ser utilizada.
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1.2 — Leitura e Analise Critica de Género

Na Analise Critica de Género, adotada por Motta-Roth (2005), pressupde, analisar os
géneros como praticas discursivas socialmente situadas, cujos participantes atualizam
identidades e relagdes sociais nos textos que sdo produzidos, distribuidos e consumidos em
atividades especificas da vida social. A andlise da materialidade contextual se apoia na
reflexdo acerca do momento historico e da organizacdo da sociedade em que o texto se
inscreve, para assim, interpretar os atos realizados no discurso e as atividades constituidas nos
géneros em uma dada situacdo de interagdo social. Segundo a autora, a preocupagdo com as
praticas sociais, de que trata a Analise Critica de Género, esclarece os significados dos textos

para a vida individual e coletiva, o papel estruturador dos géneros para a cultura:

Utilizando a descricdo de Meurer (2004, p. 137-144) acerca dos principios
da teoria sociociologica de Anthony Guiddens, podemos dizer que o sistema
social se organiza em termos de atividades socialmente reconhecidas
(praticas sociais como o atendimento aos clientes de um banco, aula na
universidade, a consulta médica, a entrevista de emprego) e papéis sociais (e
as relagdes de poder entre gerente e cliente, professor e aluno, médico e
paciente, empregador ¢ candidato ao emprego), desempenhadas pelos
participantes de cada atividade. As atividades e os papéis sociais sdo
constituidos por um terceiro elemento, a linguagem (regras e recursos de
significagdo). A linguagem funciona como elemento estruturados dos dois
primeiros elementos. Os trés se articulam em g€neros/ praticas sociais
mediadas pela linguagem, compartilhadas e reconhecidas como integrantes
de uma dada cultura. Tal conceito de linguagem, que articula a vida social do
sistema da lingua, carrega em si pressupostos acerca do ensino da
linguagem: ensinar uma lingua é ensinar a agir naquela lingua (MOTTA-
ROTH, 2006, p. 496)

Por esse ambito, Bakthin enuncia que

a utiliza¢ao da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e unicos, que emanam dos integrantes numa outra esfera da
atividade humana. O enunciado reflete as condigdes especificas e as
finalidades de cada uma dessas esferas, ndo so por seu contetido (tematico) e
por seu estilo verbal, ou seja, pela selegdo operada nos recursos da lingua -
recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais - mas também, e sobretudo, por
sua construgdo composicional. (BAKTHIN, 1992, p.279)

Conforme Motta-Roth (2006, p. 147) os géneros sdo atividades culturalmente
pertinentes, mediadas pela linguagem, em um dado contexto de situagdo, atravessado por

discursos de ordens diversas. Eles sdao formas de conhecimento cultural que organizam,
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emolduram e medeiam conceitualmente a maneira como entendemos e agimos em diversas
situacdes comunicativa. Assim, os géneros sao mediadores semidticos das acdes discursivas
que acontecem entre sujeitos, ou seja, sao mega-instrumentos que mediam, dao forma e
viabilizam a materializagdo de uma atividade de linguagem.

Esses conceitos estabelecem relacdo com os estudos de Freire (2003), especialmente
no livro A importdncia do ato de ler, quando o autor deixa claro que para fazer leitura ¢
importante trazé-la para o nosso mundo, ¢ assim, entender o sentido utilizado no texto. Para
esse pesquisador a leitura critica “¢ o ato de relacionar o texto as suas condig¢des
socioeconomicas de producdo e consumo, implica perceber as relagcdes entre texto e contexto

e ao entendimento desse contexto” (FREIRE e HORTONS 2003, p. 159) pois

saber ler a palavra pressupde saber ler o mundo, ler a realidade social; o
pensamento critico é a capacidade de fazer perguntas sérias aos pontos de
vistas e as teorias que estdo postos (FREIRE e HORTONS 2003, p. 228).

Nessa direcao, Freire (1981) busca a atengdo do mundo na simples caracterizagdo do

ensino da linguagem.

A memorizagdo mecanica da descricdo do elo ndo se constitui em
conhecimento do objeto. Por isso, € que a leitura de um texto, tomado como
pura descrigdo de um objeto ¢ feita no sentido de memoriza-la, nem ¢é real
leitura, nem dela, portanto, resulta o conhecimento do objeto de que o texto
fala. (FREIRE, 1981, p.9)

E perceptivel que na maioria das vezes ndo conseguimos interpretar um texto devido
a deficiéncia do nosso vocabulério e da nossa vida escolar em escolas publicas, onde, muitas
vezes, o ensino ¢ decadente. Somente quando nos damos conta de que € preciso colocar em
pratica o nosso aprendizado, ¢ que entdo, percebemos que a forma em que fomos ensinados,
talvez, ndo tenha sido o suficiente para chegarmos a algum entendimento sobre o texto lido.

Freire (2003) aponta que sobre a importincia de ler varios livros, ou melhor,
“devora-los”, ndo se efetivard apenas se decodificarmos as palavras sem a compreensido de
seu real significado. A quebra do sistema de decorar ¢ fundamental para que o aluno perceba
o significado profundo das palavras. Por isso, os professores devem trabalhar os véarios tipos
de textos e indicar a leitura de livros, fazer debates em sala de aula, para que no futuro eles
saibam decodificar com facilidade um texto e expor suas opinides.

Com esse debate, Rojo (2015) colabora ao assumir que toda atividade de leitura deve

ser orientada pela situagdo em que o leitor se encont