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“La vai o trem maior do mundo

Vai serpenteando, vai sumindo.

E um dia, eu sei ndo voltara.

Pois nem terra nem coragao existem mais”.

O maior trem do mundo
Carlos Drummond de Andrade
(nascido em Itabira, MG - 1902-1987)



AGRADECIMENTOS

Em primeiro lugar gostaria de agradecer a toda minha familia que tanto me ajudou a
continuar neste curso em especial ao meu pai Daniel Teixeira da Silva e minha mée Francisca
Helena da Silva Santos que sempre lutaram para que os filhos pudessem estudar e aos meus
irmdos Kennedy Santos da Silva e Mikael Santos da Silva que sempre me apoiaram.

Agradeco também ao querido amigo e ex-professor Francisco do Livramento Andrade
que viu em mim um potencial que eu mesma ainda néo tinha visto, e me inscreveu no curso o
que foi de extrema importancia para minha vida.

Agradeco ao Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra (MST) por tem me
proporcionado experiéncias incriveis durante todo o percurso do curso que contribuiram ainda
mais em minha formagdo como educadora do campo.

Agradeco imensamente a minha orientadora Glaucia de Sousa Moreno por ter me
ajudado tanto na construcdo deste trabalho e mais ainda como inspiracdo de educadora
transformadora durante o curso.

Agradeco a Enildo Bezerra de Oliveira Junior e sua familia os quais me ajudaram
muito na construcao desta pesquisa.

Em fim agradeco a todos que de forma direta ou indiretamente contribuiram com esta

etapa em minha vida.



SUMARIO

RESUMO ......oviiiveeeesiieseesveesies s ees s ssessess s st en s sssn s assnssnsens 08
INTRODUGAO.......ooiieeieeeeeeee et tee e s s st s sttt enaanes 09
(0] =30 = 1 V7@ 1O 10
METODOLOGIA........oovieeeeeeeeeeseesseeesies s sessss s s s es s 11
CAPITULO I HISTORICO DA MINERACAO NA AMAZONIA BRASILEIRA ......14
1.1 CARACTERIZACAO MUNICIPIO DE ACAILANDIA..........cooomvereerireeeeesrseennenne, 16
1.2 BREVE HISTORICO DO LOCAL PESQUISADO: BAIRRO PEQUIA ..................... 17

CAPITULO Il O ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA NA ESCOLA DACY
RIBEIRO, NO BAIRRO PEQUIA: UM OLHAR SOBRE AS PESQUISAS
REALIZADAS DURANTE TEMPO COMUNIDADE NO CURSO DE

CAPITULO 111 REORIENTACAO CURRICULAR ESTRUTURADA A PARTIR DA
REALIDADE: ESTAGIOS DE INTERVENCAO NO ENSINO FUNDAMENTAL E

MEDIO NA ESCOLA ESTADUAL DARCY RIBEIRO ....cooveeoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeenens 28
CONSIDERACOES FINAIS ...ttt s es e 42
REFERENCIAS. ..o oottt e e e e e e s e e s et e e e s e e es et e e es e e e s et es e eeesaeesereearans 44



RESUMO

A presente pesquisa pretende analisar o Ensino de Ciéncias da Natureza praticado na
escola Darcy Ribeiro, localizada no Bairro Pequia em Agailandia- MA, uma localidade atingida
pela mineragdo, com objetivo de verificar a importancia de comunidades impactadas pela
atividade de minerac&o relacionarem a sua realidade com os contetdos do ensino de ciéncia da
natureza abordados nas escolas, contribuindo na formacdo do pensamento critico-reflexivo dos
sujeitos. Esse estudo foi realizado pelo viés da pesquisa como principio educativo que norteia
a formacéo de educadores do campo no Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo, uma
vez que este trabalho é constituido por pesquisas realizadas no decorrer do curso e foi
desenvolvido a partir de analise bibliografica e documental e entrevistas feitas com educandos
e moradores do bairro, com mais énfase durante a realizacdo dos estadgios docéncia, onde
buscamos observar o que era praticado em sala pelo educador de ciéncias da natureza, partindo
da premissa que a escola é um agente transformador dos sujeitos da localidade em que estdo
inseridos. Para nos ajudar no desenvolvimento desta pesquisa, temos como referencias:
FREIRE (1987, 1996), CARVALHO (2011), COELHO (2015), OLIVEIRA (2012), FREITAS
e CALDART (2017), SILVA (2004), MORENO (2014) entre outros, para além disto utilizamos
também producdes realizadas no tempo espago universidade. Com os resultados desta pesquisa
podemos concluir que € possivel trabalhar as praticas desenvolvidas pelos educandos em seu
dia a dia em didlogo com os contetdos curriculares obrigatoriamente impostos pela Secretaria
de Educacdo do Municipio. Cabe ressaltar que o desenvolvimento desta pesquisa apontou a
insatisfacdo da populacdo do bairro Pequia com o descaso acerca da educacdo oferecida no
bairro, e que a escola ainda ndo contribui com a discussao sobre as problematicas do local.

Palavras-chave: Mineracgdo; Ensino de Ciéncias; Curriculo; Escola Darcy Ribeiro.



INTRODUCAO

A escolha pelo tema de pesquisa “O ensino nas escolas do bairro Pequid, uma
comunidade impactada pela mineragdo: um enfoque no ensino de ciéncias da natureza como
ponte de debate da realidade com a problematica local’’, assim partimos da seguinte questéo,
Por que a escola Estadual de Ensino Médio Darcy Ribeiro ndo discute a problematica da
realidade do bairro nas aulas do ensino de Ciéncias da Natureza?, tal pesquisa se deu tanto no
ambito profissional como pessoal da pesquisadora, uma vez que a mineragdo é uma atividade
muito presente nos estados do Para, Maranhdo, Rio de Janeiro e Minas Gerais 0s quais s&o
atingidos por tal pratica, visto que a localidade de onde se originou o sujeito pesquisador deste
projeto, situa-se no estado do Maranhdo no municipio de Acailandia, que ha véarias décadas atua
na area de beneficiamento de minério de ferro, para sermos mais especificos, a localidade
pesquisada € o bairro Pequia até entdo denominado distrito industrial de Acailandia, uma vez
gue no mesmo se encontram cinco empresas de siderurgia e o entreposto da empresa VALE
S.A.

Em meio a isto, a importancia desta pesquisa esta muito entrelacada ao exercicio da
profisséo da pesquisadora, de futura educadora, graduada no curso de licenciatura em educagéo
do campo da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Pard (UNIFESSPA), que tem por
finalidade formar profissionais educadores do campo que atuam levando em conta a cultura e
realidade local dos sujeitos das localidades em que atuam ou irdo atuar. O curso em sua
organizacao curricular é dividido por areas do conhecimento sendo elas: Letras e linguagens,
Ciéncias humanas e sociais, Ciéncias agrarias e Naturais, e por fim Mateméatica. O mesmo
funciona por meio da alternancia pedagdgica, ou seja, um modo de ensino onde o educando usa
0s conhecimentos compreendidos no tempo espacgo universidade para realizar pesquisas acao
no seu tempo espaco localidade, trazendo subitamente essas pesquisas para o0 debate e a
contraposicdo dos dados na alternéncia seguinte no tempo espaco universidade. Tais pesquisas
sdo exercidas tanto em espacos pedagogicos escolares como em espacos ndo pedagdgicos
(associac0es, igrejas etc.), onde os educandos constroem relatorios e producgdes pedagdgicas, o
que possibilita aos mesmos a criagdo de vinculos com as comunidades em que estdo inseridos,
modificando ainda sua percepcao de ensino, como uma verdadeira pratica transformadora.

E de suma importancia conciliar os contelidos trabalhados em sala de aula com a
realidade dos alunos uma vez que, na maioria das escolas tanto do campo como da cidade, essa

pratica quase ndo e encontrada. Onde nos deparamos muitas vezes com o que Paulo Freire



chama de educacdo bancaria a qual o educador vé os alunos apenas como depdsito de contetido

sem nenhum conhecimento ja adquirido no decorrer de sua vida.

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depositos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai
a concepgdo “bancaria” da educacdo, em que a inica margem de agdo que se oferece
aos educandos é a de receberem os depositos, guarda-los e arquiva-los. Margem para
serem colecionadores ou fixadores das coisas que arquivam. No fundo, porém, os
grandes arquivados sdo os homens, nesta (na melhor das hipdteses) equivocada
concepgdo “bancaria” da educagdo. (FREIRE ,1987, p. 33)

Em pesquisas ja realizadas pela pesquisadora sobre impactos da mineracao e o ensino
de ciéncias, ndo ha um debate na sociedade sobre esta demanda ainda, por mais que os impactos
causados pela atividade de mineracdo sejam recorrentes em Vvarios momentos, nenhuma
pesquisa concreta sobre o tema foi encontrada na localidade. Assim destacamos que é de suma
importancia que comunidades impactadas pela atividade de mineracéo relacione a sua realidade
com os conteudos do ensino de ciéncias naturais abordados nas escolas, contribuindo assim na
formagdo do pensamento critico-reflexivo dos sujeitos. Assim buscamos ainda discutir uma
reorientacdo curricular para tratar o tema abordado, auxiliando ainda nas praticas dos
educadores de ciéncias naturais.

Diante de tudo que ja foi dito até aqui este trabalho esta organizado em trés capitulos:
capitulo I Histdrico da mineracdo na Amazonia brasileira ; capitulo Il O ensino de ciéncias
Naturais no bairro Pequia: um olhar sobre as pesquisas realizadas durante tempo comunidade
no curso de LEDOC; Capitulo Il Reorientacdo Curricular Estruturada a partir da realidade:
estagios de intervencdo no ensino Fundamental e Médio na escola Darcy Ribeiro. No corpo

deste trabalho também foram utilizados pesquisas e textos lidos no decorrer do curso.
OBJETIVOS
Objetivo geral

Verificar se 0s contetdos praticados no ensino de ciéncias na escola estadual Darcy
Ribeiro no Bairro Pequia, discutem a problematica da realidade em torno da mineracdo na

comunidade.
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Objetivos especificos

v" Narrar um breve histérico da Mineracdo e do municipio onde esta localizada a
comunidade pesquisada;

v Descrever a escola bem como as praticas pedagodgicas dos professores de ciéncias
praticadas nas escolas e observadas durante pesquisa tempo comunidade;

v Apresentar proposta de reorientacdo curricular estruturada a partir da realidade da
comunidade proporcionada via estagios de intervencdo no ensino fundamental e médio

na Escola Estadual Darcy ribeiro.

METODOLOGIA

O desenvolvimento deste trabalho se deu por meio da Pesquisa Participante ou
Investigagio Participativa (BRANDAO, 1981), numa opcAo de trabalho junto as classes mais
pobres da sociedade, buscando uma interagdo entre educacdo/curriculo, investigacdo e
participacdo social como elementos de um processo centrado na analise de contradi¢Bes que
mostram determinantes estruturais da realidade estudada, programacéo decidida pelos préprios
grupos estudados, os quais definem seus problemas em funcdo de uma realidade concreta e
compartilhada, com intuito de chegar a atuacdo da investigacdo e da acdo educativa numa
perspectiva de geracio de propostas de acdo e de mudanca social (BRANDAO, 1984). Sobre
realidade concreta, fazemos uso da seguinte perspectiva: realidade concreta ndo se restringira
nessa pesquisa como um conjunto de dados materiais, a realidade concreta aqui seré algo mais
que fatos ou dados tomados mais ou menos em si mesmo, ela é todos esses fatos e todos esses
dados e mais a percepcao que deles esteja tendo a populagédo neles envolvida (FREIRE, 1981,
p.35).

A pesquisa participante aconteceu durante a realizacdo das pesquisas tempo espacgo
localidade, que foram realizadas em quatro estagios: dois no segundo seguimento do ensino
fundamental e dois no ensino médio. Durante esses estdgios comecamos a observar a
problematica tema deste TCC, assim buscamos desenvolver essa pesquisa sobre o tema (o0
ensino de ciéncias naturais em comunidades atingidas pela mineragdo), tendo envolvimento
tanto do corpo escolar, como dos demais moradores do bairro. Para que a pesquisa fosse
concretizada com éxito realizamos varios estudos, e pesquisa documental temo como autores
principais FREIRE (1987,1996), CARVALHO (2011), COELHO (2015), OLIVEIRA (2012),
FREITAS e CALDART (2017), SILVA (2004), MORENO (2014) entre outros.
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Buscamos possibilidades tedrico-metodoldgicas que possibilitassem a integracéo de
sistemas alternativos de conhecimento, que apresentem alternativas ao modelo dominante, onde
estes sistemas alternativos de conhecimento devem ser reconhecidos e levados em consideracdo
e ndo relegados a uma situacdo inferior.

A ciéncia s6 pode tornar-se um instrumento de libertagdo do homem e do seu mundo
nacional de for compreendida por uma teoria filosofica que a explique como atividade

do ser humano pensante e revele o pleno significado da atitude de indaga¢do em face
da realidade natural e social (PINTO, 1979, p. 4).

Conhecer a realidade do sujeito e o contexto socio-historico em que ele vive,
configura-se como uma das premissas indispensaveis aos educadores que atuam como
formadores na LEDOC. Enfim, esse educador devera estar preparado para educar as massas nas
condigdes de ruptura com as antigas estruturas da sociabilidade do capital. Contrapondo desta
maneira a ideia amplamente tratada no ensino de ciéncias, que faz uso de modelos e teorias para
compreensdo dos fendmenos naturais de forma pragmatica, e ndo leva em consideracdo as
seguintes dimens6es da realidade ao encaminhar pesquisa diagnéstico em comunidades rurais:

Dimenséo Economica: propriedade da terra; atividades produtivas da comunidade e
da regido: agricultura familiar, latifundios, industria, artesanato, turismo; exploracdo de
recursos naturais; fluxos econémicos e de mercadorias; equipamentos coletivos; conflitos
econdmicos e territoriais.

Dimensao Ambiental: tipo de clima e ambiente natural/bioma; caracteristicas fisicas
da regido: relevo, bacias hidrograficas, continental/marinho; histéria ambiental: mudancas dos
usos do solo, transformacdes ambientais e/ou paisagem, explora¢do de recursos, ocupacao
humana/urbanizacéo, recursos naturais (explorados ou ndo explorados); conflitos ambientais.

Dimensao Sociocultural: histéria da comunidade/assentamento; como se deu a
conquista da terra; identidade cultural, principais manifestagdes culturais, festas, tradicdes,
religido; atividades tradicionais; fluxos de migracdo (de onde vieram as pessoas?); conflitos
culturais.

Dimensdo Politico-Institucional: atores sociais; relacdes de poder; movimentos
sociais, instituicdes, organizacdes; fluxos de pessoas diarios, sazonais e migracdes; politicas
pUblicas adotadas na regido; conflitos sociais.

“los enfoques suponen compreender la realidade como totalidade, para dar cuenta de
processos, estructuras, manifestaciones culturales, que definen la dindmica y
organizacion social; clarificar las concepciones, comprensiones y sustentos referidos
a las problematicas, sujetos, contextos, intencionalidades e interaciones” [...]Cifuentes
(2011, p.24).
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Para além disto utilizamos também produgdes realizadas no tempo espaco
universidade e ressaltamos ainda que no corpo do trabalho ha um quadro de entrevistas no qual
0s nomes dos entrevistados foram substituidos por nomes de liderancas que lutaram por causas

sociais com intuito de preservar a identidade dos entrevistados.
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CAPITULO | HISTORICO DA MINERACAO NA AMAZONIA BRASILEIRA

Nas décadas de 1980 e 1990 varios paises subdesenvolvidos encontravam se em um
efeito pos-crise econémica, uma consequéncia da entdo divida externa que esses paises
contrairam, o que lhes empurrou a procura de uma alternativa para tal problema, em meio a isto
a alternativa encontrada foi a exploragdo dos recursos minerais, visto que com a alta das
commodities e as diversas condi¢des de financiamentos externos favoraveis veio tornar-se uma
alternativa muito viavel.

O dado modelo de desenvolvimento impulsionado pela a alta nos precos das
commodities e ainda pelos financiamentos externos foi realizado em tal periodo mesmo que
subsequentemente tenha demostrado varios limites referentes ao mercado externo visto que
para o Brasil os termos de trocas que momentaneamente tinham sido favoraveis para as
exportacdes mostram limites impostos pela baixa na economia chinesa uma vez que a China é
nosso maior importador.

No Brasil a atividade mineradora veio com grandes afins, na geracdo de empregos e
etc., porém esta atividade manteve-se sempre ligada a um nivel de exploracdo extremamente
exorbitante de recursos minerais, e subsequentemente exaustiva e exploratria da classe
trabalhadora que era submetida a tal trabalho. Um dos produtos que sustentou o inicio do ciclo
da retirada mineral no Brasil foi 0 ouro, produto este que sustentava grande parte da economia
mundial. Assim na época o que acontecia com a exploracdo de ouro era trabalho escravo aqui,
e trabalho assalariado nos locais para onde as exportacdes eram destinadas, neste cenario
comeca ter espaco a violéncia social com a criacdo de uma casta da sociedade uma pequena
parcela que era beneficiada com a exploracdo de toda essa riqueza mineral. Estruturando as
engrenagens da grande fazenda, dando inicio a formacdo de um modelo agrario de exportacdo
que moldaria toda economia e modelo de sociedade que se seguiria.

Na atualidade nos deparamos com um modo de atuagdo capitalista em todos os
continentes o que vai contra ao mito da escassez disseminado mundialmente. Muito ao contrario
disso de acordo com Coelho (2015, p.12), estamos num tempo onde a capacidade produtiva
alcancou patamares inimaginaveis, no Brasil praticamente todos os municipios tém incidéncia
de mineracdo, seja ela em grande, média ou pequena escala. Todavia 0 que podemos notar &
uma crescente expansdo na explora¢do mineral, por outro lado indices de desigualdade social
também crescem exorbitantemente nas cidades em que ha atividade mineradora, mesmo as que
recebem e ainda mais as que ndo recebem contribuicdo financeira para a exploragdo mineral

contribuicdo essa que sdo 0s impostos pagos pelas empresas mineradoras, 0 que deixa bem
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explicita a invisibilidade dada pelo estado e pela sociedade a uma atividade que remediava um
estagio de atraso, dado isto era nitido o empobrecimento de um lado e o enriquecimento de
outro perante os dilemas de uma atividade insustentavel.

Ja no segundo ciclo de desenvolvimento histérico baseado na exploracdo mineral no
Brasil nos deparamos com o chamado ouro negro, denominagéo referente ao minério de ferro.
Para se ter uma ideia no inicio da exploragdo nossa capacidade de exportacao era de 30 milhdes
de toneladas métricas anuais, porém com o passar dos anos chegamos ao absurdo de 400
milhGes de toneladas/ano o que implica na impossibilidade de qualquer forma de
desenvolvimento soberano nacional sobre um produto natural finito, tal salto na exploragéo do
minério de ferro se deve & implantacdo do maior projeto de exploracdo de minério de ferro do
mundo. Tal projeto surge em meio ao regime militar entdo em vigor na época no pais, (Coelho
2015, p.30) “Os regimes civil-militares foram grandes cumpridores da funcdo de colocar o
Brasil como fornecedor de matérias-primas do sistema internacional”. Dada esta posicdo com
influéncia das potencias internacionais, a procura por areas que apresentassem um aporte
significativo para a exploracdo mineral se intensificou cada vez mais, por todo pais.

Os estados brasileiros que tem maior incidéncia de extracdo de minério de ferro séo:
Minas Gerais, Para e Mato Grosso do Sul, sendo o estado do Para o lider no rank de exploracéo,
uma vez que neste em meio ao regime militar e a perseguicdo dos militantes de esquerda seria
supostamente descoberto o local da maior mina de exploracdo a céu aberta do mundo a N4 na
Serra dos Carajas. Dado isto a empresa exploradora Vale decide criar um modo de escoacdo da
producdo rapido e eficiente , assim surge a estrada de ferro Carajas, um dos maiores projetos ja
realizados pela empresa, a qual tem hoje uma extensao de 892 quilémetros ligando a mina ao
porto de Itaqui em S&o Luis no estado do Maranhdo, passando por dentro de inumeras
comunidades rurais em seu trajeto. Ainda em seu trajeto para uma maior producdo, ha uma
duplicacdo para aumentar a capacidade de transporte passando de 120 milhGes de toneladas
anuais a 230 milhdes de toneladas de minério de ferro anuais s6 do estado do Para.

No percurso da escoagdo do minério de ferro inimeras comunidades séo atingidas pelo
entdo “progresso necessario’’, muitas destas comunidades ficam proximas aos locais de
extracdo do minério, outras sdo cortados pelos trilhos da Estrada de Ferro Carajas. Em meio a
isto percebemos uma dicotomia vigente desenvolvimento/miséria uma vez que a exploracéo
mineral traz um grande aporte econdmico para o0 pais, também traz consigo altos indices de

miséria visto que nos locais onde essas comunidades estdo os impactos ambientais e

15



socioecondmicos sdo inimeros. Diante disto traremos o municipio de Acailandia no estado do

Maranhdo que est& no trajeto da estrada de ferro Carajas.

1.1 CARACTERIZACAO DO MUNICIPIO DE AGAILANDIA

Acailandia é um municipio no estado do Maranhdo que surgiu na década de 60,
decorrente da construcéo da rodovia BR-010, tendo sua populacgéo constituida de imigrantes de
outros estados e até mesmo paises, que se deslocaram para o local frente ao trabalho exercido
na construcdo da rodovia e nas ultimas décadas tem sido alvo dos mais diversos interesses
econdmicos. Possui uma localizagdo estratégica, no entroncamento rodoferroviario, formado
pelas rodovias Belém-Brasilia (BR-010) e BR-222, que liga a Belém/Brasilia a BR-316
(Para/Maranhdo), onde se formou ainda o entroncamento das ferrovias Carajas-Sao Luis e
Norte-Sul (primeiro trecho), ligando Acailandia a cidade de Imperatriz situada 80 km ao sul.
Além de ser um dos municipios mais populosos do estado, este é sede da regido de planejamento
dos Carajas a integrar as 32 regides de planejamento do estado.

Na cidade de Acailandia do Maranh&o, as empresas de siderurgia foram instaladas na
década de 1980 suportadas pelo discurso de impulsionar o progresso. Desde entdo a cidade é
considerada um importante polo agroindustrial, decorrente da exportacéo de ferro gusa, gerada
por estas siderdrgicas, sendo isto sua principal renda.

Figura 1 Localizacdo de Acailandia no Maranhdo

)]

Fonte: google maps, 2018.
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https://pt.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:Maranhao_Municip_Acailandia.svg

Mas assim como as varias localidades onde se encontram grandes empreendimentos
que estdo ligados ao projeto Grande Carajas o municipio de Acailandia sofre com os impactos
ambientais deixados por este grande projeto. Portanto, com a implantacao do projeto Carajas e
a construcdo da Estrada de Ferro Carajas, deu-se inicio a mais um ciclo progressista para o
municipio de Agailandia. Com o surgimento da era industrial, criou-se o Distrito Industrial de
Pequid. Todavia com o crescimento do Distrito comegou-se perceber a necessidade de escolas,
tanto de ensino Fundamental como de ensino médio. Neste ambito foram criadas as escolas de
ensino fundamental Eduardo Pereira Duarte e Darcy Ribeiro e subsequentemente como havia
demanda de ensino médio comecou a extensdo do CE- Maria Isabel Cafeteira funcionando na
escola Municipal Darcy Ribeiro; escola cedida pela Prefeitura Municipal de Acailandia.

1.2 BREVE HISTORICO DO LOCAL PESQUISADO: BAIRRO PEQUIA

O bairro Pequia é considerado o distrito industrial de Acailandia tendo
aproximadamente 1.100 habitantes ficando a uma distancia de 5 km do centro do municipio.
Este recebeu 0 nome de bairro industrial devido ao mesmo ter 5 siderurgicas instaladas em sua
area, desde o final dos anos 1980: Viena Siderurgica S. A.; Gusa Nordeste S. A.; Ferro Gusa
do Maranhdo; Siderargica do Maranhdo S. A.; Companhia Siderurgica Vale do Pindareé, todas
empresas clientes da Vale. O bairro teve sua origem em 1989 com a expansdo da Estrada de
Ferro Carajas (EFC), quando a VALE se instala na cidade e comeca o processo de
beneficiamento de minério de ferro transformando este em Ferro Gusa este processo comeca a
movimentar a economia da cidade. As siderurgicas comecam sua atuacdo no bairro Pequia da
seguinte forma: A Viena Siderurgica S. A. comecou suas operaces em 1988 e hoje é a principal
exportadora de ferro gusa no Brasil. Conforme informacdes do site institucional, “sua planta
industrial € moderna e eficiente tendo sido construida com a mais alta tecnologia, incluindo um
sistema de injecao de carvao pulverizado (ICP) além de Termoelétrica e Sinterizagdo” A Gusa
Nordeste S. A. pertence ao grupo Ferroeste, cuja producdo € exportada para empresas norte-
americanas, segundo um funcionario da empresa. A Ferro Gusa do Maranhdo Ltda
(FERGUMAR), uma usina produtora de ferro gusa em lingotes, foi fundada em abril de 1995.
Iniciou suas atividades quase dois anos ap0s a sua criagdo, em janeiro de 1997. Operando com
dois altos-fornos em turnos de revezamento, com a capacidade de producdo de 216.000 t/ano.
O ferro gusa é exportado na totalidade de 100% para paises como Estados Unidos, Asia e
Europa. A Companhia Siderurgica Vale do Pindaré, primeira a ser instalada em Agailandia no

final da década de 1980, pertencente ao grupo multinacional brasileiro Queir6z-Galvéao S.A,
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unificou-se em 2011 com a Siderdrgica do Maranhdo S. A. (SIMASA), conhecida como

Siderurgica Queiroz Galvao.

Figura 2 Localizacdo do bairro Pequia com as siderurgicas ao seu entorno

Fonte: google maps, 2017

Com a inauguracao do polo siderdrgico notou-se uma grande movimento da economia
local que até entdo era baseada no extrativismo de madeira, mas por outro lado também
comegam os problemas, uma vez que as siderargicas comegam sua acdo de transformacéo do
ferro de Carajas em ferro gusa por meio de grandes fornos alimentados por carvdo vegetal
extraido da floresta, restos de subsidios de serrarias € massas florestais implantadas pelos

empreendimentos siderdrgicos no municipio e na regido.

A comunidade do bairro Pequid de Baixo formou-se com a vinda de trabalhadores
migrantes em busca de trabalho com o ciclo extrativista madeireiro na regido. O acai
que grassava na regido foi praticamente extinto. A diminui¢do da madeira acarretou
em empobrecimento e estagnagdo econdmicos profundos, tendéncia esta que s6 veio
a ser revertida com a vinda da entdo Companhia Vale do Rio Doce (hoje Vale S.A.)
na década de 1980por ocasido do Projeto Grande Carajas, que inaugurou o polo
siderdrgico, (OLIVEIRA 2012).
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Em meio a esta condigdo surgem vérias problemas tanto no contexto ambiental, como
social além do agravamento de outros que ja existiam, um dos muitos que podem ser citados é
0 desmatamento, o qual em extensas areas quase sempre sem um manejo adequado, causa
intensos processos de degradacéo do solo e assoreamento dos rios no municipio. Isso ocorreu
principalmente na &rea de maior indice de ocupacdo humano da cidade que é a bacia do rio
Acailandia.

Por outro lado isto ndo ocorre s6 no bairro Pequia, os casos de erosdo do solo sdo
bastante expressivos, com grandes valas que foram se intensificando com o passar do tempo
por toda a cidade, com maior intensidade no bairro Pequia onde o uso de maquinério era mais
intenso. Além disto, podemos destacar que dos bairros de Acailandia o bairro Pequia é o mais
impactado pelo processo siderurgico em questdo do fator de infraestrutura e desenvolvimento
urbanistico e 0 menos atendido da cidade por politicas publicas, com a falta de saneamento
bésico, precariedade na infraestrutura nas escolas, poluicdo do ar, polui¢do sonora devido aos
ruidos, sirenes, trabalho dos fornos, deslocamentos de trens, contaminagdo e mudanga dos
cursos hidricos, desmatamento, afloramento de doencas respiratorias e de pele, acidentes no
setor siderargico, etc.

Neste ambito, observando os impactos socioambientais e as mudangas que o ser
humano faz na natureza nos reportamos a disciplina de boténica e zoologia dos ecossistemas
amazonicos onde tivemos contato com as consequéncias do trabalho da humanidade sobre os
recursos disponiveis na natureza. A maior consequéncia desta acdo, notamos na visita a Serra
de Carajas ao ver a imensa escavacdo resultante da exploracdo mineral, quando percebemos a
imensiddo da perda da biodiversidade que vai ficando no decorrer do caminho em que a EFC
passa no bairro Pequia.

Os impactos que a atividade de beneficiamento de minério de ferro trouxe foram
enormes, com grande perda de espécies vegetais e animais terrestres e aquaticas, além das
perdas humanas ja constatadas. Além disto, com a realizacdo dos estagios do curso de
Licenciatura em Educacdo do campo com énfase em Ciéncias Agrarias e da Natureza neste
local, percebemos que a populagéo ja esta cansada da atual situacdo em que o bairro se encontra
e muitos perderam esperanca, diante das respostas aos questionérios realizados com a
populacdo. Notamos ainda um forte desanimo se formos pensar no que a comunidade oferece
e 0 que os moradores pensam, e ainda neste sentido se formos falar na educacgéo ofertada, a

situacdo parece se agravar, uma vez que 0s jovens parecem estar cada vez mais desanimados e
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descrentes de possibilidades de melhorias. Vejamos algumas dessas falas no seguinte quadro
01.

Quadro 01: Recorte de falas significativas dos entrevistados.
PERGUNTAS FALAS DOS ENTREVISTADOS

Como esta a infraestrutura do seu  SALETE MORENO “péssima em todos os sentidos,

bairro? saneamento basico, escolas, saude etc.” a populacio
percebe o descaso com a comunidade, mas o que
parece desiste de tentar buscar a mudanca, pois tudo
ao que parece sO piora com o tempo”.

Quais as suas expectativas parao  JOAO DO VALE “Nem uma minha comunidade
futuro em relagdo ao seu bairro? estd péssima demais, precisamos de mais escolhas
para o futuro”.

Quais as condicoes estruturais das LUIZ PRETO “Tornou-se uma calamidade, ao invés

escolas do seu bairro? de evoluir, retrocedeu na questdo de infraestrutura
deixa muito a desejar, os professores também ndo
tém o mesmo apoio que faz com que se empenhe
mais para ensinar, falta investimentos em tudo que se
diz respeito a educagdo”.

Fonte: pesquisa tempo comunidade, 2017

Concluimos que as sequéncias de fatores supracitados contribuem para o desanimo
coletivo sentido pela populacédo, e quando perguntamos sobre a educacdo a situacdo é ainda
mais complicada. Diante do exposto iremos nos debrucar a pesquisar como se encontra 0 ensino

nesta comunidade, se atendo mais especificadamente ao ensino de ciéncias da natureza.
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CAPITULO 1l O ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA NA ESCOLA DARCY
RIBEIRO, NO BAIRRO PEQUIA: UM OLHAR SOBRE AS PESQUISAS
REALIZADAS DURANTE TEMPO COMUNIDADE NO CURSO DE LEDOC

Na realizacdo dos estagios de observacao no segundo segmento do ensino fundamental
na escola municipal Eduardo Pereira Duarte percebemos que na maioria das escolas hoje, tanto
urbanas como do campo o ensino de ciéncias da natureza foge & realidade dos alunos, uma vez
que o professor tem sua pratica de ensino baseada na mera transmissao de informac6es, tendo
como recurso exclusivo o livro didatico e sua reproducéo/transcricdo na lousa, reproduzindo
assim um modelo de escola e educagcdo muito comum. Tal pratica ignora os conhecimentos
empiricos que os alunos trazem de suas localidades, e o professor exerce seu poder hierarquico
de estar no comando da sala cabendo aos alunos apenas o dever de escrever as atividades sem
poder guestiona-las, pois o professor ndo os déa tal direito quando ignora seu conhecimento
empirico. Paulo freire da a esta forma de educar o nome de educacéo bancéria onde o professor

trata os alunos como meros recipientes.

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depositos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai
a concepgdo “bancaria” da educacdo, em que a unica margem de acdo que se oferece
aos educandos é a de receberem os depo6sitos, guarda-los e arquiva-los. Margem para
serem colecionadores ou fixadores das coisas que arquivam. No fundo, porém, os
grandes arquivados sdo os homens, nesta (na melhor das hipdteses) equivocada
concepgdo “bancaria” da educagdo, (FREIRE, 1987, p.33).

Aos alunos € dada uma educacédo opressora, onde 0s mesmos sao tratados como coisas,
sem o direito de questionar aquilo que Ihes é passado, seguindo o papel que o sistema imp&e o
professor muitas vezes leva sua forma de ensinar para rumos muitos contrarios aos que 0s
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) de ensino propdem, no caso didlogo com
contraposigOes entres as ideias do professor e do aluno visando com isto colaborar na formagéo
do pensamento critico do aluno e seu interesse para o conteido abordado em sala para que assim
ele ndo se feche s6 no que lhe é passado pelo professor mas tenha uma visdo maior de realidades
diferentes.

Esta situacdo foi abordada no estagio aonde o professor chegava a sala de aula dizendo
aos alunos que iria fazer uma revisdo para o provdo bimestral, o qual trataria questes sobre
todos os assuntos que foram estudados no bimestre, mas o conteldo abordado seria a
diversidade das plantas e como estas se desenvolvem. Porém, ao invés de ter um diélogo sobre
tal assunto levando os alunos a recordarem e refletirem sobre o que foi estudado, o professor

faz perguntas que ele elaborou no quadro e pede para os alunos responderem, dizendo ainda
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que estas seriam as perguntas da prova, mas as perguntas eram apenas de repostas simples e
objetivas que ndo contribuiam para que os alunos relembrassem do contetdo trabalhado e

tivessem maior interesse e criticas sobre o este.

De acordo com os parametros curriculares o professor deve dialogar com o0s
conhecimentos que o aluno ja tem, trazendo novas experiéncias e fatos que possam ajudar na
sua concepcao de mundo, na relacdo entre natureza e homem e as transformacdes que ele causa

a natureza.

Compreender a natureza como um todo dindmico e o ser humano, em sociedade, como
agente de transformacGes do mundo em que vive em relacdo essencial com os demais
seres vivos e outros componentes do ambiente; (PCN, 1998, p. 33).

Em seu método de ensino, o professor muitas vezes ignora 0s conhecimentos
empiricos que o aluno tem determinado por suas experiéncias como, por exemplo, quando o
professor fala da diversidade das plantas, suas caracteristicas e classificacbes ele ndo faz
comparagdo com a realidade dos alunos uma vez que na sala existem alunos da zona rural que
seus pais sdao agricultores e que plantam e colhem, que conhecem varios tipos de plantas e
podem contribuir para o debate em sala de aula. O professor ndo permite o aluno ter essa
concepcao de mundo que tudo se relaciona que o didlogo entre professor/aluno contribui para

essa formacao critica sobre a realidade em que os dois estdo e que uma completa a outra.

O educador se pde frente aos educandos como sua autonomia necessaria. Reconhece,
na absolutizacdo da ignoréncia daqueles a razdo de sua existéncia. Os educandos,
alienados, por sua vez, a maneira do escravo na dialética hegeliana, reconhecem em sua
ignorancia a razéo da existéncia do educador, mas ndo chegam, nem sequer ao modo do
escravo naquela dialética, a descobrir-se educadores do educador (FREIRE, 1987,
p.33).

O professor cria uma autonomia de conhecimento diante do aluno colocando esse na
posicao de oprimido, um exemplo disso ocorreu quando o professor estava falando em sala de
aula sobre os caminhos da agua na natureza e suas transformacdes. Nisto o assunto, voltou-se
para os estados da &gua, solido, liquido e gasoso, dai uma aluna fala ao professor “oh professor
eu ja estudei este assunto o estado solido da &gua é o gelo” e o professor achando que a aluna
queria subestimar seus conhecimentos confunde a aluna dizendo “sera mesmo que ¢ 0 gelo? ”
com um tom irénico. A aluna percebendo tal situacdo se cala e o professor apenas sorri e ndo
diz mais nada, esta situagdo se repete com mais frequéncia com os alunos que moram no campo
e se deslocam para a escola. Estes tém uma maior dificuldade em seu aprendizado por virem de

escola com metodos de ensino bastante precarios, escolas sem estrutura etc., mas, ao que parece,
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o professor ndo da muita atencdo para tal dificuldade e barreira encontrada por esses estudantes.
Ao contrério, seus métodos de ensino sem coeréncia no didlogo com os alunos, dao a entender
que o professor ndo leu os parametros curriculares nacionais, 0s quais 0 ajudariam em sua acdo
em sala de aula, principalmente com alunos de realidade diferente dos estudantes da zona
urbana. Nesta situacdo, os alunos se encontram em uma posicéo ainda de inferioridade, a qual
inibe suas articulacGes em sala de aula em relagdo a participacdo e questionamentos sobre o0s
conteudos passados.

Assim, quando o aluno se vé em uma posicao na qual ndo tem o direito de questionar
0 que lhe é passado ndo ha uma aprendizagem, pois torna-se, de fato, dificil para os estudantes
apreenderem o conhecimento cientifico que, muitas vezes, discorda das observacdes cotidianas
e do senso comum. J& quando ha aprendizagem significativa, a memorizacdo de conteddos
debatidos e compreendidos pelo estudante é completamente diferente daquela que se reduz a
mera repeticdo automatica de textos cobrada em situacdo de prova, como 0 que aconteceu no
estagio quando a professora passava a revisdo da prova, apenas com algumas questdes e dizia
gue eram as mesmas que iam estar no provao cabendo apenas ao aluno o dever de memorizar
questdes e respostas do contetdo sem uma reflexdo critica do mesmo.

Ainda sobre o ensino de ciéncias, o papel do professor é ser um mediador da realidade
do aluno ao mundo fora dessa realidade, para que este tenha uma maior critica sobre o mundo
ao seu redor. Por isto o professor ndo pode deixar que o aluno tenha apenas uma visdo da
realidade sem contraposicdo com outros pensamentos e ideias diferentes da sua para um maior

dialogo e aprendizado.

Assim, o estudo das Ciéncias Naturais de forma exclusivamente livresca, sem interacéo
direta com os fendmenos naturais ou tecnologicos, deixa enorme lacuna na formagéao
dos estudantes. Sonega as diferentes interacfes que podem ter com seu mundo, sob
orientacdo do professor. Ao contrario, diferentes métodos ativos, com a utiliza¢do de
observacdes, experimentacdo, jogos, diferentes fontes textuais para obter e comparar
informacdes, por exemplo, despertam o interesse dos estudantes pelos conteudos e
conferem sentidos & natureza e a ciéncia que ndo sdo possiveis ao se estudar Ciéncias
Naturais apenas em um livro (PCN, 1998, p.27).

Com o debate em sala de aula sobre determinado contetido ndo dando necessariamente
exclusividade ao livro didatico, haverd um maior interesse do aluno, pois sua abordagem sera
diferente fugindo da monotonia que é usar apenas o livro como apoio para o dialogo, tendo sua
realidade como o campo, com varios exemplos a serem comparados e contrapostos, sendo estes
ainda mais importantes no ensino de ciéncias, pois a facilidade de comparar determinados
conteddos, como por exemplo tipos de solo e plantas, seria bem mais simples e conveniente

para o professor e alunos .
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Portanto é importante que o professor esteja ciente de que o aprendizado de ciéncias
ndo se resume em apresentacdes de definicdes cientificas que sdo encontradas nos livros
didaticos, muitas vezes distantes da realidade do aluno. As defini¢cGes sdo apenas o ponto de
chegada do processo em que se pretende que o aluno chegue ao final de todo o trajeto baseado
nas praticas e métodos utilizados pelo professor para um melhor aprendizado do aluno.

Ainda neste contexto, nas observagfes feitas no ensino médio da escola estadual
Centro de Ensino Darcy Ribeiro analisamos o seguinte: assim como no ensino fundamental o
professor apenas exerce seu autoritarismo perante a hierarquia da sala, cabendo aos alunos o
dever de participar das aulas, produzindo atividades mas sem muito 0 que questionar, pois o
professor em sua posicdo de autoridade, ndo os dé tal direito. Nesta questdo nos reportamos a
FREIRE (1987) em sua concepcao da chamada educacdo bancéria onde o professor trata os
alunos como meros recipientes vazios a serem preenchidos com os conhecimentos que este
detém. Por outo lado, ainda neste contexto de ensino em que o professor ndo dialoga com o
aluno, FREIRE (1996) diz que “formar é muito mais do que puramente treinar o educando no
desempenho de destrezas” assim 0 que podemos observar € que isto se segue em todas as
instancias de ensino, tanto no ensino fundamental (EF) no segundo segmento, quanto no ensino
médio (EM).

Se pararmos para analisar os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), o ensino de
ciéncias em todos os niveis escolares do segundo segmento do ensino fundamental até o ensino
médio, deve se contextualizar com a realidade vivenciada pelos educandos, tanto no campo
como na cidade, uma vez que cada individuo tem sua peculiaridade. Nesta concepcdo, 0 que
podemos notar € que na maioria das escolas isto ndo acontece, muitas vezes por acaso do servigo
publico municipal que ndo oferece condicBes para esses profissionais exercerem seu trabalho
com qualidade, tendo como resultado o que FREIRE (1987), chama de educacdo bancéria
ineficiente, tanto pelas mas condi¢des de trabalho que sdo impostas a estes profissionais como
pela mé formac&o que os mesmos tém.

Neste contexto, 0 que percebemos € que resta aos alunos uma educacdo sem fim
reflexivo, sem dialogo com sua realidade e muitas vezes sem sentido. Partindo disto, buscamos
0 que os Parametros Curriculares Nacionais nos dizem sobre o ensino de ciéncias, 0 que muitas
vezes é o didlogo, o debate, enfatizando as contradigdes existentes, na dicotomia realidade
educador-educando, para que assim o educando possa ter um pensamento critico reflexivo, que
va para além do que a realidade do mesmo Ihe mostre, mas que ele possa ter experiéncias

amplas.
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Diante disto, nos reportamos as observacdes feitas no estagio observagdo no ensino de
ciéncias no ensino médio, o qual teve carga horaria de observagdo nas disciplinas de biologia,
quimica e fisica. No decorrer do mesmo, analisamos as préaticas pedagdgicas exercidas em sala
de aula, pelos educadores das disciplinas mencionadas, e como estes sofriam com as ac¢Ges do
sistema, tanto no quesito de estrutura para se ministrar uma aula “decente” como no sentindo
de contextualizacdo dos contetdos com a realidade dos educandos.

Em seus métodos de ensino os educadores muitas vezes ignoram os conhecimentos
empiricos que o aluno tem, em determinado contetdo por suas experiéncias, por exemplo,
quando o professor traz o debate sobre sexualidade, ignorando todo o conhecimento a que 0s
alunos tém acesso, 0 que muitas vezes deixa claro que o educador ndo se desafia a ter novos
dialogos com os educandos, ou ndo tem dominio do conteddo. Este fato ocorreu durante a
observacao nas aulas de biologia, no momento em que acontecia um semindrio sobre o corpo
humano, nisto um aluno questiona sobre “O que era transexualidade, e se isto era igual
homossexualidade”. Em meio ao alvoroco em que a sala de aula se tornou, o educador decidiu
falar sobre individuos hermafroditas, deixando o questionamento feito de lado, apenas
comentou ligeiramente o que era ser homossexual. Todavia o que se pode notar é que o
educador muitas vezes nao permite o aluno ter essa concepgéo de mundo, que tudo se relaciona,
que o didlogo entre professor/aluno contribui para essa formacéo critica sobre a realidade onde
0s dois estdo e que uma completa a outra.

Portanto o que podemos notar com tal situacdo € que o educador se pde frente ao aluno
com uma autoridade, sem que o educando possa trazer elementos novos ao debate em sala, sem
que 0 mesmo tenha sua autonomia como individuo pensante e participante.

Todavia fomos buscar se a escola propusera alguma estratégia pedagdgica que
possibilitasse uma melhora na forma de ensino. Assim, nas conversas realizadas durante a
realizacdo do estagio, foi-nos disponibilizada uma Proposta Pedagogica elaborada pela escola
para 0 ensino médio que apresentava inimeros elementos para propiciar aos educandos um
ensino baseado em contetdos que se relacionassem com sua realidade, fugindo do ensino
fragmentado por disciplinas que ndo se comunicam umas com as outras, trabalhando ainda de
forma interdisciplinar, como nos diz no seguinte trecho da mesma: “O Centro de Ensino CE
Darcy Ribeiro por esse enfoque, deve possuir uma visdo mais ampla, acabando com a
fragmentacdo do conhecimento, pois somente assim se apossara de uma cultura
interdisciplinar” (PPP, 2015, p. 04), o que é de suma importancia para que estes educandos

tenham uma visdo critica da realidade em que vivem.
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Foto 1: Escola Darcy Ribeiro
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Fonte: acervo pessoal da autora. 2018

Ainda assim, pelo que podemos observar em sala de aula isso na verdade nao
acontecia, a realidade era a mesma de outras escolas, realidade esté vista hoje na maioria das
escolas da cidade, assim como do campo. A forma de ensino ainda € fragmentada e conteudista,
voltada apenas para a formagéo dos alunos com a finalidade de méo de obra para 0 mercado de
trabalho, sem que os mesmos possam ter uma reflexdo de sua realidade e da sociedade atual,
uma visdo do mundo como um todo. Os PCNs nos indicam que os alunos no ensino médio tém
capacidade maior de ter uma visdo mais critica, 0 que em suma é um dos objetivos do ensino
médio.

Os objetivos do Ensino Médio em cada &rea do conhecimento devem envolver, de
forma combinada, o desenvolvimento de conhecimentos praticos,
contextualizados, que respondam as necessidades da vida contemporanea, e 0

desenvolvimento de conhecimentos mais amplos e abstratos, que correspondam a
uma cultura geral e a uma visdo de mundo (PCNSs,1998, p.6)

Portanto, baseada nas observagdes em sala de aula, a Proposta Pedagdgica elaborada
pela escola, se realizada, seria de extrema importancia para os educandos de tal escola, visto
gue a mesma vai para além do que é realizado em sala de aula, e condiz com o que 0s PCNs
dizem sobre o ensino médio, favorecendo com isso aos educandos uma visdo mais critica e

reflexiva, de realidade local do mundo.
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Quadro 2: Pontos observados sobre ensino de ciéncias praticado na Escola Darcy Ribeiro

Ensino de ciéncias Espaco escolar
Atuacéo do educador Infraestrutura
Conteudos Materiais didaticos
Educandos PPP

Localidade

Fonte: Sistematizacdo da autora, 2019

Com isto, observando os aspectos relacionados ao ensino de ciéncias e 0 espago escola
apresentados no Quadro 2, fica evidente a atual situacdo das escolas urbanas e do campo, uma
vez que os investimentos em educacdo estdo cada vez menores e a valorizacdo da profissdo de
educador caindo cada vez mais. O reflexo em sala de aula € nitido, escolas com infraestruturas
precarias, professores desmotivados pelo atraso no pagamento de seus salarios, alunos que por
causa da desmotivacao do professor acabam por ignorar a necessidade de sua formacéao para a
construcdo de um pensamento critico sobre sua realidade, e ainda sem concentracao por que as
salas de aulas ndo tém ventilacdo e iluminacdo adequada, entre outros problemas.

O ensino cada vez mais precario vivenciado neste estdgio comprovou que diante da
atual situacdo tudo acaba se tornando um grande obstaculo que muitos professores se deixam
levar por eles afetando na sua atuacdo em sala de aula. Seus métodos acabam por ser ineficientes
uma vez que ja ndo supri as necessidades dos alunos, p6r isso o professor acaba se tornando um
agente mecanico que chega a sala de aula e se prende ao livro didatico passando contetido sem
que este cause reflexdo, sem possibilidade de alternativas e métodos que possam usar a
realidade como objeto de estudo, a qual lhe possibilitaria infinitas contradicbes para a
construcdo da dialogicidade em sala de aula, baseando as discussées no livro e no que os alunos
convivem em seu cotidiano para que assim o professor e 0s alunos tenham um maior nivel de
aprendizado.

Destacamos que o professor e os alunos nas escolas tanto do campo como da cidade
tém que ter um convivio no qual os dois possam opinar e assim construir um conhecimento

baseado tanto na realidade que o professor traz para a sala de aula como a que o aluno traz, pois
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ambas se completam na construcdo de um pensamento critico reflexivo tanto para a sociedade

como para 0 mundo como um todo.

CAPITULO 111 REORIENTA(;AO CURRICULAR ESTRUTURADA A PARTIR DA
REALIDADE: ESTAGIOS DE INTERVENCAO NO ENSINO FUNDAMENTAL E
MEDIO NA ESCOLA ESTADUAL DARCY RIBEIRO

No decorrer da histdria nos foi passado um conhecimento denominado pela sociedade
como conhecimento empirico, ou seja, baseado em experiéncias. Este consiste nas experiéncias
vivenciadas tanto individualmente como coletivamente, internalizadas em forma de provérbios,
pardbolas, narrativas, etc. que influenciam diretamente em nossa construgdo como sujeitos, uma
vez que esses conhecimentos sdo passados por nossos pais, avas. Visto isto, outra forma de
conhecimento também importante para a sociedade e o chamado conhecimento cientifico que
muitas vezes sobrepde o0 conhecimento empirico, porém, 0 mesmo muitas vezes parte de
experiéncias vivenciadas pelos sujeitos, modificado pela interpretacdo que lhe é dada baseada
em testes e qualificagdes.

Hessen (2003) traz uma discussdo sobre a teoria do conhecimento e suas varias
interpretacdes colocando em evidéncia a problemaética do conhecimento humano. Para tal
discussdo, varios conceitos sdo expostos dentre os quais podemos destacar: 0 dogmatismo, por
exemplo, que é um conhecimento inquestionado, cepticismo que questiona e tem a duvida
como instrumento do conhecimento, o subjetivismo e o relativismo que mostram os limites do
conhecimento e da verdade, o pragmatismo que define um conhecimento Util e préatico e o
criticismo que na questdo da possibilidade do conhecimento é o Unico justo partindo da
afirmacéo da razdo humana.

O dogmatismo, que é um tipo de conhecimento que se considera inquestionavel, diz
gue o sujeito sobrepde o0 objeto baseando-se na razdo humana que ainda néo esta enfraquecida
pela duvida, diz ainda que o contato entre sujeito e objeto, ndo pode ser problematico uma vez
que o sujeito sobrepde o objeto.

O cepticismo que questiona e tem divida como instrumento do conhecimento fala que
0 conhecimento no sentido de uma apreensdo real do objeto, é impossivel, portanto ndo
devemos formular qualquer juizo, mas sem abster-nos totalmente de julgar. Assim sendo no
ensino o educador em sua pratica em sala de aula deve questionar a realidade do educando e

fazer com que este tenha uma visdo critica reflexiva.
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O subjetivismo e o relativismo mostram os limites do conhecimento segundo 0s quais
h& uma verdade, mas esta verdade tem uma validade limitada, ou seja, ndo ha qualquer verdade
universalmente vélida.

E o criticismo que na questédo da possibilidade do conhecimento é o Gnico justo, uma
vez que este encaminha todas as afirmacdes da razdo humana.

Partindo dessas premissas, podemos notar que segundo HESSEN a teoria do
conhecimento parte do pressuposto de que o conhecimento € possivel, tendo como objeto de
pesquisa um exame critico das bases do conhecimento humano, ou seja, 0 conhecimento do
homem é o foco. Diante disto, se o conhecimento do homem é o foco, seu acimulo de
experiéncias é imprescindivel para a construcao de dado conhecimento, levando a questao para
o ambiente escolar fica evidente a relevancia dos acimulos que os educandos trazem para a
sala, para que sejam debatidos juntamente ao conhecimento cientifico. Ainda neste caso, a
formacdo dos educadores para saber como fazer tal debate é muito importante, dai o
pensamento de formag&o continuada, visto que a cada novo aluno, trata-se de conhecimento e
experiéncias novas.

Nesta questdo, vamos analisar mais especificamente a atuacdo dos educadores de
ciéncias, e de como esta o ensino em nossas escolas. “No6s professores das ciéncias, ndo sé
carecemos de uma formagdo adequada, mas, ndo somos sequer conscientes das nossas
insuficiéncias” (CARVALHO e PEREZ-GIL, 2011 p 15,). Partindo desta fala, notamos a real
situacdo de como se caracteriza o ensino de ciéncias em nossas escolas, visto que os professores
sdo formados incoerentemente no contexto da realidade com a qual se deparam ao ministrarem
suas aulas, e deficientes no quesito contextualizacdo com a realidade a qual o aluno esta
inserido.

Neste sentido levamos em conta a formacao continuada dos professores uma vez que
um professor nunca para de estudar. A auto formacédo, digamos assim, aponta o conhecimento
necessario que influencia diretamente em sua acdo em sala de aula, sem essa formacéo
continuada e o reconhecimento de que cada professor deve perceber suas insuficiéncias, isso
reflete na construcdo de conhecimento e exercicio na preparagdo dos alunos e
consequentemente dos proprios professores de ciéncias.

Ainda nessa perspectiva de uma formacgdo continuada, uma alternativa que 0s
professores de ciéncias podem adotar a formacdo de grupos que abordem coletivamente a

questdo do que se deve “saber” no caso 0 que o professor deve saber para poder contribuir em
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sala de aula e 0 que se deve “saber fazer”. Neste caso, 0s métodos, para que com isso o professor
de ciéncias ministre uma docéncia de qualidade que reflita nos alunos.

Todavia ndo podemos deixar de falar na questdo de que “conhecimentos os professores
devem ter de fundamental importancia para discussdes relevantes em sala de aula no quesito
problemas do cotidiano dos estudantes e da atual realidade”. Neste contexto discussdes em
grupos séo de suma importancia para romper com as visdes simplistas que os professores de
ciéncias tém e até mesmo impde aos alunos em sala na qual o contetdo tem mais valor que as
discuss@es que os alunos trazem onde podem contribuir com a aula a parti de suas realidades.

Assim, nas discussées em grupo estimula-se a criatividade para um melhor método do
docente em meio ao contexto da sala na qual se encontra com diferentes realidades.

Dessa forma, a complexidade da atividade docente deixa de ser vista como um
obstaculo a eficacia e um fator de desanimo, para tornar-se um convite a romper com
a inércia de um ensino mono6tono e sem perspectivas, e, assim, aproveitar a enorme
criatividade potencial da atividade docente. Trata-se, enfim, de orientar tal tarefa

docente como um trabalho coletivo de inovacdo, pesquisa e formagdo permanente
(CARVALHO, PEREZ-GIL, 2011, p20).

Portanto, o que fica claro é que os docentes de ciéncias por meio de discussdes e
estudos ndo podem deter-se no ensino em sala apenas no conteddo explicito, mas na realidade
dos seus alunos, no estudo e pesquisa desses mesmos, em suas experiéncias, deve levar em
conta o conhecimento que este traz para sala de aula e a parti disso e do que é discutido no
coletivo de professores, pensar em métodos e estratégias que associem 0 conhecimento
cientifico que lhe é passado & realidade do aluno, contextualizando e vendo a aplicabilidade
desse conhecimento que foi construido no cotidiano em que o aluno esté inserido.

Alunos e professores, concepgdes, experiéncias, interpretacfes e acdes, curiosidades
e indagacoes ricas em diversidade de analise, historicamente construidas e efetivas na
superacao de dificuldades encontradas na realidade vivenciada, estdo divorciados da
sala de aula, irreconciliaveis, por conta de um conteddo escolar aprioristicamente

determinado pela forma autoritaria com que embasa sua utilizacdo pedagogica.
(SILVA, 2014, p.2).

Partindo disto podemos notar que na maioria das vezes os educadores ignoram a
heterogeneidade de cada lugar, de cada povo, dai a ideia da formacéo continuada, uma vez que
0s mesmos devem criar alternativas para trabalhar com uma pluralidade de ideias que abordem

as experiéncias da localidade, tendo sua praxis em sala de aula cada vez melhor.

A concepgdo de Educacdo do Campo voltada para as ciéncias Agrarias e Naturais ndo
pode prescindir da necessaria ligacdo com o contexto no qual se desenvolve esses
processos formativos: reconhecer a heterogeneidade dos povos do campo (ribeirinhos,
agricultores familiares, quilombolas etc.), que incluem diversidade de culturas,
identidades, saberes, modos de producdo e ecossistemas existentes no espaco rural,
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que ao longo do tempo foram tidos e/ou tratados como categorias sociais invisiveis na
sociedade urbanocéntrica em que vivemos (MORENO, 2014, p.176).

Assim, ha a necessidade do educador continuar sua formacdo para que possa saber
como trabalhar frente a todas as especificidades de cada lugar e de cada sujeito, observando isto
nos reportamos a localidade em que a pesquisa foi desenvolvida que é um bairro longe do centro
do municipio tendo suas especificidades como uma localidade atingida pela mineracdo. Este
cenario nos remete & pergunta: qual o papel da escola? E do educador como agente

transformador da realidade e dos sujeitos?

O professor entra na sala, cumprimenta, pede siléncio. Faz a chamada dos alunos,
introduz rapidamente o tépico programatico a ser abordado e, preenchendo o quadro-
negro ou ditando, “passa o ponto”, enquanto os alunos copiam. O professor “explica”,
repetindo o que j& foi copiado. A escola cumpriu mais uma etapa de seu papel social
(SILVA, 2014, p.2).

Na maioria das escolas, quando vamos fazer acdes como estagios de observacgdes por
exemplo muitas das cenas notadas sdo essas, mas serd realmente que as escolas dessas
comunidades estdo fazendo seu papel, assim como o0s educadores, principalmente os
educadores de ciéncias , que em uma comunidade atingida pela mineracdo tem uma realidade
bastante susceptivel ao trabalho contextualizado com a realidade, a integracdo dos
conhecimentos trazidos pelos alunos para a sala de aula, visto que esses vivem com tal realidade
todos os dias.

Pensando nisso, 0s estagios intervencdo realizados durante a pesquisa buscaram
discutir a realidade da localidade em sala de aula partindo dos conhecimentos dos educandos e
de conhecimentos adquiridos na pesquisa.

Neste contexto de ensino em que o professor ndo dialoga com o aluno, Freire (2004)
diz que “forma € muito mais do que puramente treinar o educando no desempenho de
destrezas”. Nesta concepcdo é que se foi desenvolvido o projeto de intervencdo do estagio
docéncia “Ser Humano e Suas Praticas de Transformagdo do Meio Ambiente’”, com o objetivo
de discutir a atual situacdo da comunidade em que a turma esta inserida.

Assim debatendo a realidade de uma comunidade que é atingida pelos efeitos da
mineragdo como Varias outras no pais e no mundo, os educandos podem compreender ainda
mais as mudancas ocorrentes nos espacos fisicos que constituem o meio ambiente de acordo
com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs):

Discutir temas e problemas que tenham como objeto de estudo a dindmica do planeta

como um todo, no presente e no passado. Busca-se uma melhor compreensdo dos
fenémenos e das relacbes entre os fenémenos que ocorrem na biosfera, na atmosfera,
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na litosfera e na hidrosfera e no nivel da constituicdo mais intima da matéria (nas
células, entre substancias etc.) por meio de estudos sobre a formagéo e os ciclos da

matéria e da vida. (PCNs 1998, p. 96)

Discutir em sala os impactos que a mineracdo causa no meio ambiente deixa visivel e
mais concreto os fendmenos naturais que sdo alterados pela acdo humana para pior muitas
vezes.

Observando isto vemos quando Freire (2004) diz “ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou sua construg¢do”, que o
educador no exercicio de sua profissdo e formacdo deve questionar a éetica e 0 seu modo de
atuar em sala para que este ndo iniba as habilidades que o educando tem e possa adquirir neste
processo, uma vez que muitas vezes os educandos usam seus educadores como espelho para
suas acOes e como inspiracao para seguirem com seus estudos, pois muitas vezes a pratica
docente forma e deforma o educando dependo do modo como esté é exercida. Neste quesito,
Freire (2004) nos traz algo interessante “A reflexdo critica sobre a pratica se torna uma
exigéncia da relacdo teoria/pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica,
ativismo”.

Pensando no contexto da realidade e dos contetidos essenciais do ensino de ciéncias
buscamos construir um projeto que possibilite uma maior compreensdo dos alunos sobre 0s
fendmenos quimicos e fisicos ocorrentes na natureza uma vez que € um desafio para o educador

abordar tais temas de uma forma bastante compreensivel para os educandos.

E importante considerar o grande desafio que é para os alunos interpretarem 0s
fendmenos quimicos e bioquimicos, como a combustdo, a respiracdo celular, a
fotossintese, a sintese e a quebra de proteinas e de outros compostos organicos ou
inorganicos, ou mesmo a variada composicdo da agua do mar, dos rios, ou das rochas
e minerais. Para uma aprendizagem significativa desses fendmenos, é interessante que
tenham a oportunidade de conhecer muitos exemplos de misturas, de separacdo de
misturas e de reagBes quimicas, bem como testes para identificagdo de substancias e
de suas propriedades, para que possam compreender gue existe uma grande variedade
de fendmenos quimicos na natureza e outros provocados pelo ser humano, que
integram os ciclos dos materiais na natureza. (PCN, 1998, p. 98).

Vendo esta necessidade e desafio que o ensino de ciéncias traz, o projeto de
intervencdo onde debatemos a realidade trouxe inimeros exemplos do cotidiano dos alunos
sobre mudangas quimicas e fisicas da agua, do solo e do ar, em que os préprios alunos trardo
inimeros exemplos, pois estes convivem em um ambiente em que é nitido tais mudancas.

Desta forma, o projeto foi organizado nos seguintes momentos: Apresentacdo do
projeto para a comunidade escolar; Intervencdo em sala de aula; Producdo do diério didatico;

Sistematizacdo do diario e por fim Apresentacdo deste para a escola e os participantes da
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comunidade, sendo que tais momentos aconteceram da seguinte forma: Apresentacdo do
projeto para a comunidade escolar: acontece em primeira instancia, para que a direcdo escolar
desse seu parecer a realizacdo do projeto.

Intervencdo em sala de aula: as aulas expositivas que serdo dentro e fora da sala de
aula, esta atividade foi desenvolvida com a turma do 8°no. Apresentei o projeto para a turma
depois partimos para o contetdo, relacionando o tema que o0 projeto estava abordando com o
conteddo que o professor estava ministrando e as aulas que os alunos ja tiveram nas séries
anteriores. O primeiro assunto abordado foi questdo da degradacdo do solo causada pelo
beneficiamento do minério de ferro na comunidade, em seguida os alunos fizeram uma pesquisa
sobre os temas envolvendo os impactos ambientais decorrentes desta atividade, dialogando com
0 projeto, depois discutimos com videos e debates como a problematica do beneficiamento de
minério de ferro afeta plantas e recursos hidricos, sempre trazendo o debate para a realidade em
que os alunos estavam inseridos, relatando acidentes que estes presenciaram na comunidade

assim como doengas que os moradores sofreram e sofrem até os dias atuais.

Foto 2 Estagio Docéncia Ensino Fundamental

Fonte: acervo pessoal da autora, 2017.

Producédo do diario: os alunos fizeram um relato orientado pela estagiaria em forma
de diério sobre as atividades realizadas e como estas ajudaram na sua compreenséo sobre a
realidade na qual estdo inseridos. Neste relato da construcdo do diario os alunos apds

debatermos o0s assuntos mencionados acima, partiram para a escrita, onde esses puderam ver a
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importancia de debater tal assunto em sala de aula. Os mesmos, no momento que estavam
escrevendo sempre 0s chamavam para comentar sobre como era aquilo no local onde moravam,

como o minério de ferro afetava suas vidas e 0 meio ambiente em que estavam inseridos.

Foto 3 Estagio Docéncia Ensino Fundamental

Fonte: acervo pessoal da autora, 2017.

Sistematizacdo do diario: apds a producdo dos alunos, a estagiaria sistematizou as
produgdes em um diério coletivo que servira de material para futuras aulas dos alunos; nesta
sistematizacdo pode-se perceber que a visdo dos alunos mudava a cada aula que se passava
sobre o0 projeto uma vez que debatiamos os assuntos de seu cotidiano, como a comunidade, o

que foi um choque para eles, vendo o que relatavam.
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Foto 4 Estagio Docéncia Ensino Fundamental

Fonte: acervo pessoal da autora, 2017.

Apresentacdo do diario para a comunidade escolar e os participantes do bairro
gue contribuiram para o projeto: a estagiaria juntamente com alunos da turma, apresentaram
o produto final do projeto e iniciaram o debate sobre como foi a experiéncia. Na culminéancia
deste projeto que se deu com toda a escola podemos perceber que cada aluno ao falarmos do
cotidiano se interessavam cada vez mais pelo debate, contribuindo com relatos e
guestionamentos sobre porqué aquilo acontecia ali, e os préprios alunos do 8° ano respondiam
aos seus colegas, dizendo ainda que esta experiéncia foi de suma importancia para eles.

Foto 5. Estagio Docéncia Ensino Fundamental

Fonte: acervo pessoal da autora, 2017
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Portanto o ensino de ciéncias relacionado com assuntos da realidade do educando
fortalece ainda mais a sua compreensao e sua participacdo em sala de aula contribuindo cada
vez mais com o educador, o que consequentemente trara ainda mais o respeito para o educador,
pois o0 educando verd que este da importancia para sua realidade e seus conhecimentos
empiricos.

Todavia, baseados nas experiéncias com o estagio de docéncia ja realizado no ensino
fundamental, buscamos seguir com 0 mesmo tema, s que agora com educandos do ensino
médio, visando o que Freire (1996) diz: “Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos
de viver em &reas da cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a
poluicdo dos riachos e dos corregos e 0s baixos niveis de bem-estar das populaces, os lixdes e
0s riscos que oferecem a salde das gentes ”.

Com isto, o estagio de intervencao que se sucedeu, buscou discutir com os alunos sua
realidade, construindo na visdo destes e dos moradores do bairro um dossié pedagdgico que
discutisse a problemaética da realidade e ainda, que possibilidades este bairro pode oferecer aos
alunos egressos do ensino médio.

Para comecar este trabalho notamos a dificuldade no relacionamento dos professores
e alunos, o que se sucedia muitas vezes em uma aula conturbada, com alunos bastante dispersos.
Com isto, a alternativa encontrada foi em primeiro momento criar este laco de compromisso
entre estagiaria e alunos para com isso ter uma ponte de debate que contribuisse melhor com a
atencdo dos alunos nas atividades propostas, e resultasse em um trabalho melhor executado.

Para iniciar o debate sobre a realidade, optei por tracar um debate sobre as expectativas
dos alunos ao terminarem o ensino medio, o que resultou em uma resposta quase que unanime
onde os alunos ndo viam muitas oportunidades de trabalho ou atividades que contribuissem na
escolha profissional de cada um, o que na visdo deles resulta na saida dos jovens do bairro, ou
ainda em atividades decorrentes da exclusao social como uso de drogas e subsequentes furtos,
assaltos, etc. Depois disto foi apresentada a proposta do estagio intervencgdo aos alunos e ainda,
analisando sugestdes dos mesmos, por fim comegamos um debate sobre a mineragdo e como
esta afeta varias comunidades onde é extraido minério proximo e por onde passa a estrada de
ferro Carajas (EFC).

A cada aula sempre procurdvamos mesclar um pouco com videos, debates e escrita no
quadro, para que assim os alunos ndo perdessem o interesse sobre o trabalho e interagissem

mais. Ainda nesta dindmica, sempre pedia aos alunos que trouxessem videos e pesquisas sobre
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0s impactos sofridos em seu bairro o que seria futuramente subsidio para construcao do relatério
coletivo que resultaria por fim no dossié didatico que foi o produto do projeto.

Dentre as atividades exercidas em sala os alunos também faziam resenhas, pesquisas
bibliogréaficas e seminarios, atividades que ajudariam a desenvolver cada vez mais sua escrita
e oratéria, uma vez que, como 0 projeto de intervencdo é interdisciplinar e percorre pelas
disciplinas de biologia, quimica e portugués, e neste caso a docente de portugués se preocupava
bastante com o exercicio da escrita e oratoria dos alunos. Ainda neste ambito para trabalhar
uma linha de raciocinio que abordasse assuntos de quimica e biologia optei por trazer primeiro
assuntos e conteudos ligados aos impactos que o bairro sofre como, por exemplo, as mudangas
na paisagem local tanto na vegetacdo como nos recursos hidricos, causadas pela atividade de
beneficiamento de minério de ferro, tracando uma linha de raciocinio que se baseava tanto nos
livros de biologia como de quimica que os alunos tem acesso, abordando assuntos como tabela
periddica, familia dos elementos quimicos, fotossintese, interacdo solo planta atmosfera, corpo
humano entre outros, 0 que chamava atencdo dos alunos. Na sequéncia apds esses debates 0s
alunos fizeram um seminario que abordava os mesmos assuntos, mostrando com isso a sua
compreensdo e tirando as duvidas que ficaram. Nesta experiéncia tive bastante éxito, pois 0s
alunos mostraram-se realmente interessados no assunto, deixando transparecer que o projeto
obtinha resultados.

Em seguida os alunos foram a campo, orientados anteriormente pela estagiaria a fazer
uma pesquisa sobre o bairro e as oportunidades que este oferecia o que seria debatido
posteriormente em sala e se eles achassem conveniente, colocado no relatério. E assim foi feito,
responderam questionarios® com a populagéo, professores e alunos. Em sala quando estes
traziam o que a maioria das respostas tinham em comum mostravam 0 qudo importante era
pesquisar em sua localidade as expectativas que ela tinha a Ihes oferecer. Constatamos que ha
bem poucas oportunidades de emprego e lazer, uma educacéo que estava cada vez mais precaria
devido a falta de infraestrutura de qualidade e um verdadeiro descaso com a saude publica, o
que para eles era uma vergonha tal situacdo, por que segundo todos é o bairro que subsidia a
renda do municipio, entdo logicamente ele deveria estar em melhores condicdes.

Na aula seguinte partimos para um debate sobre o relatdrio, pois ja estavamos
chegando ao final do estagio e esta para eles era a parte mais complicada. Vimos o basico de
organizacdo dos relatérios que seriam 0 nosso dossié, pois era algo novo pra eles, mostrei a

sequéncia de tdpicos que eles poderiam adotar para facilitar seu raciocinio e entdo fomos

L Ver questionario utilizado em anexo.
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construindo juntos, nossas aulas finais foram basicamente na construcdo dos relatorios e no
preparo da apresentagéo final que seria para toda a escola. Na apresentacdo final, reunimos toda
a escola, e os alunos me surpreenderam com 0s elementos que trouxeram, como exemplo
amostras dos produtos utilizados na fabricacdo do ferro gusa, para que o pubico tivesse uma
compreensdo melhor sobre o que foi dito. Com isso finalizamos o projeto com chave de ouro.
Diante de tudo o que foi dito até aqui podemos perceber que na maioria das escolas
hoje, seja do campo ou da cidade, as formas de ensinos existentes sdo fragmentadas, baseadas
no conteudismo. Visto isto percebemos que para se exercer uma forma de ensino diferente e
coerente com o que o curso de Licenciatura em Educagéo do Campo propde, devemos fugir de
tal pratica, nos desafiando a fazer o diélogo entre conhecimento empirico e cientifico, diante do
que os Parametros Curriculares Nacionais nos dizem.
Ainda neste contexto vimos que ndo devemos também nos desligar do que Freire
(1987) chama de educacao bancéria, na qual os alunos séo vistos apenas como recipientes a
serem depositados de contetido, os quais posteriormente irdo para o0 mercado de trabalho, sem
nos perguntar ao menos se estes mesmos estdo entendendo e refletindo sobre a realidade na
qual estdo inseridos, visto que, se nos prendemos a tal pratica ndo vamos fazer diferente do que
é feito em sala de aula hoje. Neste ambito nota-se que foi de fundamental importancia a
realizacdo do estagio de intervencdo no ensino médio, o que nos d& maior oportunidade de ter

contato com a realidade que é imposta a alunos e professores nas redes de ensino.

A expressdo desse curriculo académico técnico-linear € permeada pela neutralidade
da racionalidade instrumental acritica, que se apresenta como se fosse livre de valores
e anistorica, em que a participacdo de educandos e educadores se restringisse-a
observagdo e contemplagdo passiva das representacdes contraditorias da realidade
presentes em livros didaticos e aulas expositivas que proclamam a “verdadeira
ciéncia”. Nao ha ponto de fuga, perspectiva, nem a dimensdo socio historica dos
sujeitos construtores de conhecimento, inseridos em um contexto social particular,
axioldgico e intencional. H& apenas a ciéncia linear a ser transmitida e assimilada,
absoluta em seus axiomas e imperscrutdvel em sua validade e legitimidade social
(SILVA, 2014 p.4).

Podemos notar que para o sistema o ensino deve ser colocado de forma mecanica onde
educando e educador tem papéis imutaveis, onde um ensina e 0 outro armazena o contetdo
ensinado sem poder utilizar de argumentos criticos para contextualizar ou até mesmo
descontextualizar a informacdo passada restando aos educandos apenas a memorizagdo de
conteudos e exercicios passados, 0 que muitas vezes coloca os educandos em um estado de
comodismo, em que ndo ha necessidade de questionar, pois o educador é o Unico que detém o
conhecimento necessario e o0 Unico provedor de conhecimento, coisa que é muito comum hoje

0 que podemos chamar de reprodutivismo curricular como diz Silva (2014): “Evidentemente,
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0 elo entre um reprodutivismo curricular e um conformismo sociocultural e econdmico
manifesta-se de maneira complexa, em diferentes dimensées da pratica escolar.”

Mesmo com isso fica a pergunta: afinal o que € curriculo? Para Moreno (2014, p 177):
“Curriculo ¢ aquilo que da forma e contedo ao processo educativo escolar, é aquilo que
descreve como o processo devera acontecer tendo em vista 0 que se pretende alcancar com a
escolarizacdo das pessoas . Ou seja, uma complexidade de rotinas e estratégias que regem um
sistema escolar, em que consequentemente, a maneira como € posto influencia a construcéo dos
sujeitos.

“Os curriculos se constituem de percursos a serem seguidos, dos saberes a serem
construidos, das préaticas e atividades a serem experienciadas, das relacdes sociais a
serem vividas, da cultura a ser cultivada, dos valores a serem exercitados, dos sujeitos
a serem envolvidos, dos lugares a serem ocupados com atividades, dos tempos a serem
compostos etc.” (CALDART, 2002 apud, MORENO, 2014, p.177)

Dessa forma, os curriculos de escolas de comunidades atingidas pela mineragcdo como
o0 bairro Pequia deveriam levar em conta a localidade, a realidade dos sujeitos, a cultura, tudo
0 que faz parte da realidade local, principalmente se for um educador que ministra aulas de
ciéncias, visto que sua base de trabalho mais que em qualquer outra disciplina é a realidade. Se
formos observar o real papel deste profissional no contexto da realidade, podemos faze-lo a
partir da ética de um educador formado pelo curso de Licenciatura em Educacdo do Campo

com Enfase em Ciéncias Agrarias e da Natureza, da forma como traz Moreno 2014:

A concepgdo de Educagdo de Campo voltada para as Ciéncias Agréarias e Naturais ndo
pode prescindir da necessaria ligagdo com o contexto no qual se desenvolvem esses
processos formativos: reconhecer a heterogeneidade dos povos do campo (ribeirinhos,
agricultores familiares, quilombolas etc.) que inclui diversidades de culturas,
identidades, saberes, modos de producdo e ecossistemas existentes no espaco rural,
que ao longo do tempo foram tidos e/ou tratados como categorias sociais invisiveis na
sociedade urbanocéntrica em que vivemos (MORENO, 2014, p 176)

Ou seja, um educador formado por este curso tem a realidade como principio
formador, um educador que trabalha com a interdisciplinaridade e ainda de acordo com Moreno
(2014) Um educador capaz de ministrar conteidos especificos das ciéncias naturais (quimica,
fisica e biologia) nas escolas do campo. E que seja capaz de fazer a interface com as ciéncias
agrarias, trabalhando esses contetdos de forma contextualizada e critica, ndo desconectada da
realidade. Neste ambito, o papel do educador que trabalha com as ciéncias naturais é
indissociavel da realidade da localidade na qual esta inserido, visto que esta realidade sera seu
campo de pesquisa e, é seu dever tratar tal realidade em sala de aula para que seus alunos possam

desenvolver o pensamento autocritico reflexivo.

As ciéncias naturais em sua esséncia envolvem conhecimentos de fisica, quimica e
biologia. Ao trabalhamos esses conteiidos de forma integradora, ou seja, que nao
estude a realidade subdividindo-a em aspectos a serem analisados por diferentes areas
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do conhecimento, possibilitando aos educandos perceberem a complexidade da
natureza e a diversidade de fenbmenos e componentes que fazem parte do ambiente
em geral. Desta forma, esses elementos passam a ser vistos como parte de um todo,
de um sistema maior, que se correlaciona e interage com os demais componentes e
seus aspectos (MORENO, 2014, p. 178)

Ao trabalhar de forma interdisciplinar, tratamos o ensino como algo maior, em que
tudo esta interligado. Desta forma ao observar as escolas do bairro Pequia e sua forma de ensino,
em especial o ensino de ciéncias, pensamos que seja necessario uma reorientacao curricular
onde educador e educandos possam partir da realidade para trabalhar de forma integradora em
todas as disciplinas e, subitamente, com isso ter um contato maior com os moradores do bairro.

E importante que a escola esteja a par do que acontece na realidade dos alunos até para
Ihes compreender melhor, visto que isso € dar importancia ao que acontece com a comunidade,
com a populagdo, mostrando ainda com isso que o coletivo que esta ali se importa com aquela
localidade.

Antes de tudo, a escola deve despertar na crianga a curiosidade, um interesse ativo
pelo ambiente, um interesse investigativo pelos fendmenos e fatos, tanto no campo
das ciéncias naturais como da vida social. Para isso, é necesséaria uma forte ligacdo da
escola com a populagédo, com seu trabalho, com toda sua vida ecoanica; no ensino
€ necessario apoiar-se na realidade do meio ambiente da crianca. E necessario um
método investigativo de abordagem das disciplinas estudadas, que por sua vez

coloque em primeiro lugar as ciéncias naturais e o trabalho (FREITAS, CALDART
2017, p. 105)

Todavia, € imprescindivel a participacdo da escola no cotidiano dos moradores das
comunidades em que estdo inseridas, visto que assim a relacdo entre ambas s traz
possibilidades benéficas aos educandos e educadores.

Para muitos pedagogos modernos ha uma certa tendéncia da escola isolar-se da
complexidade da vida moderna, de seu lado sombrio, no interior das quatro paredes
da escola. E a grande maioria de nossas escolas modernas séo, infelizmente um tipo

de escola isolada. Ndo ha inter-relacéo entre as escolas e 0 meio ambiente, e a escola
foge da populagdo ndo menos do que antes (FREITAS, CALDART, 2017, p. 108).

Muitas das escolas existentes no meio urbano e até mesmo no meio rural tendem a se
isolar dos ambientes a sua volta, uma vez que muitos dos curriculos destas ndo partem da
realidade local e até mesmo nem cogitam tal possibilidade, o que traz como consequéncia a ndo
participacdo da comunidade quando chamada, uma vez que 0 seu corpo de profissionais néo
tem conhecimento do que se passa na realidade local e nem muito menos os moradores tém
conhecimento do que se passa dentro das escolas, 0 que acaba suscitando em uma barreira entre

ambos. Dado isto, pensamos que escola do bairro Pequia como de qualquer outra comunidade,
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seja ela atingida pela mineragcdo ou por outros projetos do grande capital, devem ter sua

identidade prépria, baseada na realidade dos sujeitos que a compde.

Entende-se, portanto, que educador do campo é aquele que pensa e busca, na sua
pratica pedagdgica, um curriculo que atenda as demandas e as necessidades dos
educandos. E uma busca permanente na tentativa de compreender e reafirma a
realidade dos sujeitos do campo. E os educandos do campo s&o aqueles que precisam
ter no curriculo da escola sua identidade enquanto sujeitos do campo. ( BRITO, 20186,
p. 60)

Portanto é de extrema importancia que os educadores dessas escolas saibam que sua
participagdo na realidade local , conhecendo-a, é imprescindivel para sua atuacdo em sala de
aula, assim como para sua relagdo com os educandos de tais escolas, entendendo o que 0s
mesmos passam em seu cotidiano, o que estes trazem de bagagem para a sala, trabalhando

conteddos em cima disso, para a formacao desses sujeitos.
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CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento do presente trabalho possibilitou uma analise sobre o quédo é
importante a atuacdo da escola para uma populagdo e mais ainda como é essencial o trabalho
do educador para transformar a vida do sujeito e a sua prépria atuacdo em sala de aula,
aperfeicoando ainda mais sua praxis. Além disto, também nos permitiu pesquisa em campo,
que foi de extrema importancia para identificar e coletar dados esssnciais para a construgdo
deste trabalho.

Com a realizag&o dos estagios podemos avaliar a significancia de trabalhar baseado na
realidade, visto que em uma localidade atingida pela mineracao, no ensino de ciéncias naturais
a relevancia de trabalhar contetidos relacionados ao dia a dia dos alunos, ao que é concreto para
eles, é ainda mais importante e coerente, objetivando a formacdo de sujeitos pensantes que
questionem, critiguem e saibam se posicionar. Os resultados dos estagios mencionados
anteriormente podem comprovar tal importancia, visto que, ao tratar sua realidade local, os
educandos, guestionavam cada vez mais em sala e sempre traziam elementos para o debate, os
quais eram contrapostos com o conhecimento cientifico que o educador levava consigo.

Ao realizarmos questionarios objetivos sobre o bairro e sobre as condi¢des de ensino
oferecidas nas escolas, podemos constatar ainda mais a insatisfacdo da populacdo, dos
educandos, e educadores, vendo o0 quanto é significativa a opinido destes, uma vez que sdo esses
sujeitos que estdo vivenciando aquilo no dia a dia, e para eles ter alguém que pudesse ouvir é
muito significativo.

Dada a importancia do assunto, torna-se necessario o estudo e desenvolvimento de
analises sobre o ensino em localidades que sdo atingidas pela mineracdo, uma vez que a
educacdo € a melhor forma de ajudar os sujeitos dessas localidades a transformarem sua
realidade. A escola é a ponte para o debate e 0 educador é quem vai mediar esse debate
mostrando ao educando o quanto € importante conhecer e saber se posicionar diante das
contradicbes que a sociedade lhe impde, e esse consequentemente, transmitira seu
conhecimento aos varios sujeitos de seu convivio, dando-lhes a ferramenta necessaria para que
possam lutar e se defender.

Para mim, como futura profissional da educagdo e em minha formagéo pessoal,
desenvolver tal pesquisa foi de extrema importancia, adquirir experiéncia e poder debater sobre
a importancia da minha atuacdo em sala na transformacédo da vida de outros sujeitos, exercer a
verdadeira educagdo transformadora me tornou ainda mais critica sobre a importancia da

educacéo na sociedade.
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Portanto, podemos constatar que as escolas destas localidades devem levar em conta a
construcdo de um curriculo de ensino que considere a realidade em que 0s sujeitos participantes
destas vivem, contribuindo assim com a formacéo de sujeitos que possam lutar por seus direitos

com a arma mais significativa e forte de todas, 0o CONHECIMENTO.
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