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“Todo falante nativo da lingua é um falante plenamente
competente dessa lingua, capaz de discernir intuitivamente a
gramaticalidade ou agramaticalidade de um enunciado, isto é,
se um enunciado obedece ou ndo as regras de funcionamento
da lingua.
Ninguém comete erros ao falar sua préopria lingua materna,
assim como ninguém comete erros ao andar ou respirar. S6
erra naquilo que é aprendido, naquilo que constitui um saber
secundario, obtido por meio de treinamento, pratica e
memorizagéo [...]. A lingua materna ndo é um saber desse tipo:
ela é adquirida pela crianga desde o utero, é absorvida junto
com o leite materno”.,

(Marcos Bagno, p. 124, 2005)



RESUMO

Este trabalho tem tematica voltada para o tratamento da variagédo linguistica sob
duas perspectivas: a primeira apresenta como a abordagem se da pelos autores dos
livros didaticos de Lingua Portuguesa destinados ao 6°, 7°, 8° e 9° ano do Ensino
Fundamental, especificamente, a Colegdo Portugués: linguagens aprovada pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD 2017) e escolhida, com 92,5% de
representatividade, pelos professores de Lingua Portuguesa das escolas municipais
de Parauapebas-PA; a segunda refere-se ao tratamento da variagao linguistica dado
pelo professor em sala de aula, o que depende de sua concepgado de lingua e
percepgdo quanto a sociolinguistica. Trata-se de um estudo analitico-descritivo, de
carater quali-quantitativo, que se insere no ambito da sociolinguistica e tem como
objetivo analisar, a luz dos estudos sociolinguisticos, em que medida as variedades
linguisticas do portugués sao abordadas na Colegao Portugués: linguagens do 6° ao
9° ano do ensino fundamental e pelos professores de escolas municipais de
Parauapebas. Para tanto, a pesquisa € fundamentada nos estudos da Linguistica
Aplicada e Sociolinguistica (BAGNO, 2001, 2002, 2003, 2006, 2007, 2008, 2013;
BORTONI-RICARDO, 2004, 2005, 2006, 2011; LABOV, 2008 [1972]; CALVET,
2002) e demais autores que investigam as variedades do Portugués e o ensino da
lingua materna. A primeira parte da analise aponta que ha, nos livros didaticos, o
reconhecimento da heterogeneidade da lingua, contudo as normas urbanas de
prestigio ainda sao privilegiadas entre as variedades linguisticas do Portugués.
Quanto a segunda parte da pesquisa refere-se aos dados coletados a partir do
questionario aplicado aos professores de Lingua Portuguesa que lecionam do 6° ao
9° ano do Ensino Fundamental, os quais revelam que uma parte significativa dos
professores reconhece a importancia do trabalho com a variagao linguistica, porém,
o fazem esporadicamente e de forma timida por ndo saberem ainda como lidar com

a tematica ou por seguirem apenas a proposta do livro didatico.

PALAVRAS-CHAVE: Variagdo linguistica. Sociolinguistica. Livros didaticos de

Portugués.



ABSTRACT

This work has been based on a thematic focused on the treatment of linguistic
variation from two perspectives: the first presents how the approach is given by the
authors of didactical books in the Portuguese Language to the 6th, 7th, 8th and 9th
grade of Elementary School, specifically, the Portuguese Collection: languages
approved by the National Didactic Program (PNLD 2017) and chosen, with 92.5% of
representativeness, from Portuguese Language teachers in the municipal schools of
Parauapebas-PA; the second refers to the treatment of linguistic variation given by
the teacher in the classroom, which depends on his conception of language and
perception regarding sociolinguistics. It is an analytical-descriptive study, of quali-
quantitative character, which falls within the scope of sociolinguistics and aims to
analyze, the light of sociolinguistic studies, the extent to which linguistic varieties of
Portuguese are addressed in the Portuguese Collection: languages from the 6th to
the 9th grade of elementary school and by teachers from municipal schools in
Parauapebas. Therefore, this research is reasoned in the studies of Applied
Linguistics and Sociolinguistics Linguistics (BAGNO, 2001, 2002, 2003, 2006, 2007,
2008, 2013; BORTONI-RICARDO, 2004, 2005, 2006, 2011; LABOV, 2008 [1972];
CALVET, 2002) and other authors who investigate the varieties of Portuguese and
the teaching of the mother tongue. The first part of the analysis points out that, in the
textbooks, there is recognition of the heterogeneity of the language, however the
prestigious urban norms are still privileged among the linguistic varieties of
Portuguese. As for the second part of the research, refers to the data collected from
the questionnaire provided to the Portuguese language teachers who teach from the
6th to the 9th grade of elementary school, which reveal that part of the teachers know
the importance of working with linguistic variation, however, they do so sporadically
and timidly because they do not yet know how to deal with the theme or because

they only follow the textbook proposed to them.

KEYWORDS: Linguistic variation. Sociolinguistics. Didactical Portuguese textbooks.
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INTRODUGAO

A lingua como fato social, e, portanto, um sistema vivo e dinamico, é
suscetivel a mudancas: influencia e € influenciada, surge e se modifica no decorrer
do tempo como qualquer organismo vivo e pode, também, desaparecer se o falante
deixar de usa-la, o que explica a extingdo de tantas linguas. Essas caracteristicas
parecem oObvias, hoje, gracas aos estudos da Linguistica e Sociolinguistica que
passaram a ser divulgados a partir da década de 60 quando consideraram, na
analise dos fendmenos linguisticos, as relagdes internas das estruturas linguisticas e
os fatores externos capazes de influenciar mudancgas. Contudo, o percurso até se
chegar ao reconhecimento do carater heterogéneo da lingua foi longo.

Durante séculos foi disseminada, para e entre os falantes da lingua, a
ideologia mitolégica da unidade linguistica: uma tentativa de homogeneizagao
fundamentada no modelo europeu de lingua ideal prescrita pela gramatica
normativa, considerando “erro” o que divergia da norma. Tal ideologia ainda perdura
no século XXI — com menor voracidade — porque a concep¢ao de uma lingua correta
foi perpassada por geragdes oriundas, exclusivamente, do ensino da gramatica
normativa: “compéndio destinado a fazer com que seus leitores aprendam a falar e
escrever corretamente” (POSSENTI, 2004, p. 64). Para compreender a difusdo
desse ideal é importante considerar o papel da escola no ensino da lingua, bem
como o valor e os conceitos atribuidos a ela.

Nesse sentido, ressalta-se que o interesse pela pesquisa em questao partiu
dos seguintes questionamentos: de que forma os assuntos relativos a lingua
portuguesa sdo abordados nos livros didaticos e pela escola? Que pedagogia a
escola tem adotado no ensino da lingua? Ha reflexdes sobre a variagao linguistica
em sala de aula ou posturas que promovem o preconceito social?

Entende-se que essas questdes ainda preocupam porque a homogeneidade
imaginaria tem perpassado geragdes e a prova disso € que a lingua portuguesa no
Brasil continua sendo analisada pela gramatica seguindo o mesmo aparato teérico-
descritivo da lingua de Portugal. Por essa razdo, a sociedade, habituada a um
padrao de lingua, exige da escola um ensino de lingua portuguesa normatizado,
preocupado principalmente com conhecimentos linguisticos (morfologia, sintaxe,

fonética, fonologia etc.), um ensino baseado em nogdes de conceitos, portanto,
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estatico e mecanizado. Essa viséo tradicionalista ndo considera outras variantes da
lingua como possibilidades de uso, tampouco reconhece a importancia de se
emprega-las nos diversos contextos sociais. Esse tipo de concepcdo ndo admite
outra forma linguistica, exceto o portugués padrdo, aquele ensinado nas escolas e
também conhecido por norma padrdo, culta ou normas urbanas de prestigio.
Portanto, € de se esperar que a sociedade exija dos usuarios da lingua portuguesa
seu emprego de acordo com o modelo europeu idealizado.

Nesse processo de (des)construgdo de ideologias, a escola, como instituicao
social, tem papel importante de oferecer ao alunado acesso a educacgao linguistica
que proporcione a visao real da lingua e sua relacéo social, politica e cultural.

Dada a relevancia da tematica, os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs) tém orientado, desde sua publicagdo, que as variagdes linguisticas sejam
trabalhadas no componente curricular Lingua Portuguesa, para que, a partir do
conhecimento e contato com as variedades linguisticas, o aluno possa tanto
desenvolver a competéncia linguistica quanto ser capaz de escolher sua forma de
falar e adequa-la as situagbes de formalidade e informalidade, quando necessario.

Em consondncia com os PCNs, o Ministério da Educacdo, através do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), elege critérios, para a escolha do livro
didatico de Lingua Portuguesa, que contemplam as variedades linguisticas do
Portugués como forma de conscientizar que tanto a norma-padrao da lingua quanto
suas variantes linguisticas sdo componentes curriculares de igual importancia no
ensino-aprendizagem.

A proposta deste trabalho é, justamente, investigar de que forma os autores
dos livros didaticos tém tratado a variagao linguistica, especificamente, da Colegao
Portugués: linguagens aprovada pelo PNLD/2017, visto que o livro didatico é, em
muitos casos, 0 Unico material acessivel ao professor e aluno, além de ser uma
ferramenta de ensino disseminadora de ideologias sociais. Por outro lado, entende-
se que o professor de portugués tem papel importante no processo de ensino e
aprendizagem da lingua, sendo capaz de aprofundar questbes que podem se
apresentar timidamente no livro didatico. Por essa razéo, é também objetivo desta
pesquisa verificar se o professor contempla a variacao linguistica em suas reflexdes
sobre o ensino da lingua, levando em consideragao o recurso didatico e/ou sua

percepgao sociolinguistica em sala de aula.
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De forma mais sucinta, o objetivo geral deste trabalho & analisar, a luz dos
estudos sociolinguisticos, em que medida as variedades linguisticas do portugués
sdo abordadas na Colecdo Portugués: linguagens do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental e pelos professores de escolas municipais de Parauapebas. Tal
objetivo desdobra-se em outros mais especificos:

o Verificar se a Colecao Portugués: linguagens se refere a pluralidade
linguistica no Brasil ou apresenta apenas um portugués padrao;

¢ Identificar as concepcgcbes de lingua adotadas pelos autores da Colegao
Portugués: linguagens e professores de escolas municipais de Parauapebas;

e Observar se a abordagem da tematica variagao linguistica é satisfatoria;

e Investigar o comportamento do professor quando ocorre preconceito
linguistico em sala de aula.

Para se chegar a uma melhor compreensao sobre o assunto, a pesquisa
divide-se em cinco capitulos. O primeiro contempla a relagdo entre lingua e
sociedade desde a concepgado homogénea da lingua, quando se impde uma cultura
sobre a outra no processo de colonizagdo linguistica, até a constituicdo de lingua
heterogénea a partir dos estudos da Sociolinguistica.

O segundo capitulo apresenta a importancia do tratamento da variacao
linguistica no ensino de lingua portuguesa, fazendo um percurso pela histéria da
lingua portuguesa no Brasil até sua constituicdo como disciplina curricular, sendo
significativas as contribuigcbes da Sociolinguistica para o ensino.

No terceiro capitulo, contemplamos um breve histérico do livro didatico no
Brasil, o qual se apresenta como medida de politica publica que se atualiza
conforme as necessidades socioculturais previstas no PNLD pelo Ministério da
Educacéo.

O quarto capitulo é destinado aos pressupostos metodoldgicos, partindo da
caracterizagéo do tipo e objetos de pesquisa, bem como dos demais elementos que
se fazem importantes para o processo de coleta dos dados.

O quinto e ultimo capitulo é destinado a analise dos resultados obtidos,
sendo dividido em duas partes: a primeira é voltada para o livro didatico de lingua
portuguesa e a segunda volta-se para o professor. Entende-se que ambos s&o
importantes para o ensino-aprendizagem da lingua e podem contribuir, de forma
significativa, para a amenizacdo de dificuldades linguisticas e problemas sociais,

visto que sao acessiveis a comunidade.
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O interesse em discutir sobre a tematica variedade linguistica resulta da
necessidade de se fazer entender que a lingua ndo é um produto acabado e
tampouco um organismo desvinculado de questdes socioculturais. E, antes de tudo,
0 que identifica a particularidade e pluralidade dos individuos, e o contexto escolar é
espaco para as manifestacdes diversas. Portanto, espera-se que este trabalho
contribua para outras pesquisas e seja Util nas discussdes e/ou reflexdes
relacionadas ao ensino de Lingua Portuguesa que considerem as manifestagdes

linguisticas em sala de aula, como forma de valorizagao e respeito humano.
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1 LINGUA E SOCIEDADE: DA COLONIZAGAO A CONTEMPORANEIDADE

As historias de colonizagdo apresentam objetivos em comum que abarcam
desde a expansao territorial a imposicdo da cultura do colonizador sobre o
colonizado. Tal processo € mediado por uma ferramenta constitutiva de poder,
capaz de identificar, aproximar ou diferenciar povos: a lingua, esse sistema vivo que
pressupde dinamicidade e que, portanto, ndo segue uma linearidade, visto que
muda de acordo com o espaco e no decorrer do tempo devido as varias influéncias
que essas variantes ocasionam.

No processo de colonizagao, ndo ha como transplantar uma lingua de um
territério a outro e garantir seu carater original (BAGNO, 2003). Apesar de seu modo
impositivo, nem o Diretério dos Indios’, no processo de colonizagado linguistica no
Brasil, pdde prever as mudangas entre o portugués empregado em Portugal e o
portugués implantado no Brasil. Isso foge as competéncias do poder e/ou as

estratégias de unificacdo linguistica.
11 Alingua e as relag6es de poder

As relagbes de poder existem desde os primérdios da humanidade como
forma de exercer controle ou dominio sobre algo e/ou alguém. Sejam quais forem as
instancias sociais em que o individuo se encontre, ha, naturalmente, aquele que
desempenha autoridade e o que a obedece, constituindo, dessa forma, uma relagcao
politica com vista na construgdo de uma ordem social, nem sempre favoravel a
todas as partes envolvidas nesse constructo.

No processo de colonizacdo do Brasil, essas relacbes de poder ocorreram
através das agbes de dominio de Portugal sobre a colénia quando os portugueses
encontraram percursos de intengdes em torno da terra brasilis: conquistar uma
extensao territorial que poderia ser explorada pela metrépole, civilizar os povos
indigenas que poderiam ser suditos da Coroa portuguesa e, consequentemente,

ensinar a lingua do colonizador que disseminaria a cultura dos brancos.

Lei publicada em 1757, implantada pelo governo de Marqués de Pombal, que estabelece, entre
outras medidas, a institucionalizagéo da lingua portuguesa como lingua oficial.
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Para concretizar esse projeto colonial, constituiu-se alianca entre igreja e
Estado. A igreja competia a missdo de difundir a fé cristd e civilizar os povos
conforme o padrdo europeu, enquanto que o Estado financiava o trabalho
missionario, cumprindo, dessa forma, as obrigagbes estabelecidas no sistema de
padroado.

Essa unido entre Igreja e Coroa portuguesa no processo de colonizagao
constitui um projeto politico-linguistico chamado por Mariani (2003) de colonizagao
linguistica: um processo colonizador que pressupde a existéncia de linguas, em que
a do colonizador imp&e-se sobre a do colonizado.

Contudo, para alcangar quaisquer interesses era preciso estabelecer a
comunicagdo, entre indigenas e portugueses, por meio de uma lingua comum a
todos. Diante de todas as necessidades (sobrevivéncia, comunicagéo, imposigao de
dominio sobre os nativos, nomear coisas que nao conheciam etc.), os colonizadores
aprenderam, entdo, as linguas indigenas e alteraram a prépria lingua porque

entenderam que seria impossivel fazerem-se entendidos preservando-a.

Para poder administrar, os portugueses foram obrigados a alterar a propria
lingua e a dominar a lingua dos indigenas. Entretanto, no inicio da
colonizagdo as autoridades portuguesas comecaram a perder o controle
sobre os préprios patricios que passaram a dominar as linguas indigenas
localmente e a formar pequenos feudos, nos quais davam as cartas.
(ORLANDI, 2009, p. 3)

Para estabelecer a “ordem”, coube aos jesuitas, a dupla missdao de
catequizar os indigenas e de conter, por parte dos portugueses, a apropriagdo das
linguas locais. Como estratégia, os jesuitas elegeram uma lingua indigena
majoritaria, o tupi (tupinamba e tupi-guarani), para uso comum, popularmente
conhecida como lingua geral ou lingua brasilica.

Essa sistematizagdo da lingua gerou um resultado inverso as intengdes da
corte, visto que a agao dos jesuitas ndo impulsionou a politica de expansao da
lingua portuguesa na colbnia. Para a corte, tal acao fugiu do ambito religioso: tornou-
se um ato politico com vista no poder, ja que os jesuitas tinham dominio sobre o

povo por meio da lingua geral.
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1.2 Relagao entre lingua geral e lingua portuguesa

Apesar da variedade de linguas indigenas que conviviam no Brasil colénia
(cerca de 340 linguas), as linguas pertencentes ao tronco tupi se constituiram como
lingua geral, nos séculos XVI a XVIIl, superando o portugués. Seu uso foi
predominante por indios de tribos diferentes, portugueses e descendentes, o que a
instituia como lingua franca.

Segundo llari e Basso (2017), “a criagao de ‘linguas gerais’ era facilitada, no
Brasil, pelo fato de que as linguas nativas da costa [...], apresentavam uma relativa
uniformidade”. Entretanto, nas relagbes entre colénia e metrépole se mantinha o uso
da lingua portuguesa.

A lingua portuguesa, no periodo colonial, era a lingua oficial do Estado e da
Justica, utilizada pela administragdo portuguesa da colbnia e em documentos
oficiais, enquanto a lingua geral era usada nos demais ambitos, inclusive no ensino
que também era atribuicdo dos jesuitas, os quais ndo faziam uso do vernaculo na
colonia brasileira. Foi a lingua geral que possibilitou maior entendimento da
organizagao social dos povos indigenas, além de facilitar a missdo catequética dos
jesuitas.

Nesse processo de adaptagao, as linguas locais foram desaparecendo, ao
passo que a lingua portuguesa, na colbnia brasileira, foi recebendo influéncias de
diversos povos (africanos, espanhdis, holandeses e franceses) e, entre eles, alguns
tentaram estabelecer coldnias no territorio brasileiro.

Como forma de resisténcia ao silenciamento das linguas locais surgiu o
nhengatu, uma variagao da lingua geral que teve difusdo na regido Norte. Sob essa
perspectiva, entende-se que a politica de linguas gerais também se caracteriza
como forma de negagao linguistica-cultural, visto que, a medida que se impde uma
lingua a um povo, silenciam-se as demais linguas constituidas de convengdes
sociais e histéricas, ou seja, a apropriagio de uma lingua pressupbe a
desapropriagao de outra.

De acordo com Mariani (2003), a imposigcdo da lingua portuguesa
representava, para a metrépole, a domesticacdo de povos e dominio sobre as
diferentes culturas que fugiam dos parametros europeus de civilizagdo, enquanto
que, para a igreja, a valorizagdo do vernaculo local implicaria numa evangelizagao

mais rapida e expansiva, por isso os jesuitas elegeram o tupi como lingua geral. E
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foi, justamente, essa pratica pedagoégica que motivou a medida de Marqués de
Pombal: proibir, através do Diretério dos indios, o uso e o ensino de outra lingua, no
territério brasileiro, que néo fosse a portuguesa, além de expulsar os jesuitas.

Através do decreto de Pombal instaurou-se uma politica linguistica, visto que
instituia a obrigatoriedade do ensino da lingua do colonizador como disciplina
curricular, além de contribuir para o desenvolvimento da gramatica e do dicionario.
Entende-se que a obrigatoriedade da lingua pressupde ndo somente a legitimidade
de um poder, mas o silenciamento, através da censura, das demais linguas que ali
conviviam.

Sob essa perspectiva, Orlandi (1993, pp. 23-24) distingue as formas do

siléncio que segundo ela séo:

a) o siléncio fundador, aquele que existe nas palavras, que significa o ndo-
dito e que da espago de recuo significante, produzindo as condi¢des para
significar e b) a politica do siléncio que se subdivide em: siléncio
constitutivo, o que nos indica que para dizer é preciso nao-dizer (uma
palavra apaga necessariamente as “outras” palavras e o siléncio local, que
refere a censura propriamente (aquilo que é proibido dizer em uma certa
conjuntura). (grifo da autora)

Se de um lado a imposicao da lingua legitima a realeza, de outro, tenta

apagar a histéria de um povo construida de sentidos e memdrias.

[...] ao se impor a lingua portuguesa para os indios, estad se impondo
também uma lingua com uma memoria outra: a do portugués cristdo
submisso ao rei. Ensinar portugués aos indios objetivando a catequese é
silenciar a lingua e a memaria de outros povos. Mas ensinar lingua geral é
também silenciar a lingua portuguesa. (MARIANI, 2003, p. 77)

A acdo da igreja, sem duvida, foi importante principalmente para o
estabelecimento da comunicagdo. Todavia, tanto a igreja quanto a metropole
objetivaram “uma estabilidade linguistica imaginaria: uma sé lingua, uma sé nagéo,
uma sO producdo de sentidos” (MARIANI, 2003, p. 78), o que oculta a

heterogeneidade linguistica e promove o mito da homogeneizagao.
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1.3 Homogeneidade x heterogeneidade linguistica: a luta por uma

concepcgao social da lingua

A histéria da colonizagdo evidencia que a heterogeneidade linguistica é
inerente a existéncia humana. Contudo, apesar da colonizacdo néo ser responsavel
por esse fendmeno linguistico, os colonizadores contribuiram para a intensificacao
da variedade linguistica no Brasil quando promoveram o encontro entre povos
diferentes (indigenas, europeus e africanos). Desse modo, a lingua portuguesa do
Brasil incorporou vocabulos de outras linguas que deram origem as varias formas de

falares que constituem as variagdes linguisticas.

Consideramos, pois a heterogeneidade linguistica no sentido de que joga
em ‘nossa’ lingua um fundo falso, em que o ‘mesmo’ abriga, no entanto, um
‘outro’, um ‘diferente’ histérico que o constitui ainda que na aparéncia do
‘mesmo’: o portugués-brasileiro e o portugués-portugués se recobrem como

se fossem a mesma lingua, no entanto ndo s&o. [...] A nossa lingua
(brasileira) significa em uma filiagdo de memoéria heterogénea. (ORLANDI,
2002, p. 23)

Entende-se entdo que as tentativas de homogeneizar a lingua nao tiveram
éxito porque ela é constituida de memdrias formadas no contexto histérico-social
que nao se apagam. A lingua apenas sofre alteragdes devido assimilar culturas e
histérias de povos diferentes, é o que constitui a identidade de um povo.

Foi essa relagao entre lingua e sociedade que desencadeou o estudo da
Sociolinguistica, ramo da Linguistica que vem, justamente, descrever o
funcionamento dessa relagdo, bem como o comportamento linguistico dos falares de
uma mesma lingua, determinado pelas relagdes socioculturais. Labov (1972),
propulsor desse estudo, confirmou através da Teoria Variacionista que uma mesma
comunidade pode apresentar variagdes linguisticas devido a aspectos linguisticos e
extralinguisticos (histoéricos, geograficos, socioculturais etc.), visto que eles
influenciam na forma de falar do individuo e, consequentemente, caracteriza uma
sociedade. Todos esses aspectos revelam a identidade social dos falantes através
do comportamento linguistico expresso nas interagdes sociais.

E importante especificar que a Teoria Variacionista é resultado da pesquisa
realizada por Labov (1972) na ilha de Martha’'s Vineyard, no litoral de
Massachussetts (EUA), no ano de 1963, cujo objetivo era investigar o dialeto dos

habitantes da ilha, visto que o inglés falado naquela regido apresentava tragos de
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preservacao fonética advindas da Inglaterra do século XVIII, havendo variagao
fonética dos ditongos /ay/ e /aw/. A partir desse estudo, Labov (1972) relacionou
algumas variaveis (sexo, idade, escolaridade, grupo étnico etc.) para compreender
os contextos linguisticos daquele grupo especifico. No decorrer da pesquisa, Labov
verificou que era necessario incluir outro fator: a fala em seu estado espontaneo.
Para se conseguir a fala natural, ele elaborou perguntas de assuntos pessoais, sem
que os habitantes da ilha soubessem que se tratava de uma pesquisa. Dessa forma,
Labov constatou que a ilha de Martha’s apresentava tragos fonéticos diferentes por
razdes culturais, remetendo a ideia de que a lingua, por ser um organismo vivo e,
portanto, heterogéneo, sofre influéncias de fatores externos a ela. O resultado desse
estudo pode ser compreendido como a maior contribuicdo para a Sociolinguistica, o
que nao faz dos fatores linguisticos menos importantes que os condicionadores
extralinguisticos.

O estudo de Labov (1972) representou ainda a ruptura com a concepg¢ao de
lingua proposta por Saussure? (1989 [1916]) que, apesar de té-la como objeto de
investigacdo, seus estudos deixaram lacunas ao apresentar as dicotomias lingua
(langue) e fala (parole) em oposicdo uma da outra. Para o linguista, a lingua seria a
parte social da linguagem, “ela n&o existe fora de um tipo de contrato estabelecido
entre os membros da comunidade” (SAUSSURE, 1962, p. 321), incapaz de ser
modificada pelo individuo, portanto, um sistema estavel, homogéneo e desvinculado
de questdes socioculturais e ideoldgicas, contrariando o principio de que “ndo existe
nenhuma lingua no mundo que seja uniforme e homogénea” (BAGNO, 2008, p. 27).
Quanto a fala seria a parte individual, variavel e heterogénea, sendo influenciada por

fatores extralinguisticos.

A lingua existe na coletividade sob a forma duma soma de sinais
depositados em cada cérebro, mais ou menos como um dicionario cujos
exemplares, todos idénticos, fossem repartidos entre os individuos. Trata-
se, pois, de algo que esta em cada um deles, embora seja comum a todos e
independa da vontade dos depositarios. (SAUSSURE, 1962, p. 30)

2 Consolidou a Linguistica como ciéncia, sendo marco da corrente Estruturalista, a qual concebeu a
lingua como sistema auténomo, fechado e que pode ser estudado sem considerar as interferéncias
historicas, sociais e culturais. Além das dicotomias langue e parole, os estudos saussurianos
dedicaram-se ainda aos conceitos de lingua/linguagem, diacronia/sincronia,
significado/significante/signo. Apesar de sua concepgdo homogénea sobre a lingua, seus estudos
trouxeram significativas contribuicdes para o desenvolvimento da andlise linguistica, principalmente
com a publicagao de seu Curso de Linguistica Geral publicado em 1916 (RIOS, 2016).
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De acordo com Labov (2008), a concepgado saussuriana de lingua como
sistema gramatical existente em cada cérebro nos permite entender que, “se todo
individuo possui um conhecimento da estrutura da lingua [...], uma pessoa deveria
ser capaz de obter os dados pelo testemunho de qualquer outra — inclusive de si
mesma” (p. 218), ou seja, se a lingua é homogénea e todos possuem o
conhecimento de sua estrutura, seria suficiente observar um individuo apenas para
investigar o aspecto social da lingua, o que nos leva a perceber um paradoxo
saussuriano: “o aspecto social da lingua é estudado pela observacdo de qualquer
individuo, mas o aspecto individual somente pela observagdo da lingua em seu
contexto social” (LABOV, 2008, p. 218).

Percebe-se que Saussure compreendia a lingua como fato social ao
relaciona-la com a sociedade, porém seus estudos nao contribuiram para o carater
heterogéneo da lingua, principalmente por separar lingua como a parte social — algo
adquirido, convencional e independente do individuo — e a fala como individual,
dedicando-se apenas a langue e deixando de lado os fatores externos ao sistema.
Assim, ao deixar de desenvolver estudos para a ciéncia da parole, Saussure
manteve o psicologismo neograméticos, motivando outros estudiosos a investigarem
a lingua e seu carater social.

Na verdade, muitos estudos desenvolvidos anteriores e posteriores a
Saussure dedicaram-se a investigacado da lingua como fato social, tendo destaque
os postulados de Whitney (1901), Meillet (1921) e Labov (2008).

Para Whitney (1901), a lingua é uma instituicdo social semelhante as demais
(politica, religido, direito etc.), logo quaisquer mudangas ocorridas na lingua
resultariam da vontade e do consentimento dos individuos da comunidade e, apesar
de nédo ter utilizado a terminologia fato social, Whitney concebe a lingua como
produto social e ndo individual. Dessa forma, o autor compreende que a lingua muda
e se desenvolve para atender as necessidades dos individuos que a usam, sendo

capaz de sofrer influéncias de fatores externos a ela.

O termo desenvolvimento deve ser entendido ndo no sentido de mudangas
graduais simplesmente, mas no sentido de progresso, pois, embora a lingua
nao seja conscientemente fabricada, ela se desenvolve através de uma
implicita e constante adaptacdo a necessidade de expansdo das

® Os representantes da Teoria Neogramatica consideravam a lingua como estrutura homogénea,
isolando de suas investigagdes a lingua do individuo e deixando de contemplar a variagéo linguistica
ao desconsiderar os fatores extralinguisticos (MARRA & MILANI, 2012).
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capacidades dos individuos. (WHITNEY, 1971 apud MARRA & MILANI,
2013, p. 138)

Sob a perspectiva do autor, um Unico individuo ndo tem capacidade para
fazer mudancgas na lingua, mas a comunidade que a usa tem poder de muda-la.
Portanto, como um fato social, a lingua muda porque a sociedade muda.

Meillet (1921) também enfatizou em seus estudos o carater social e evolutivo
da lingua e, apesar de discipulo de Saussure, sua concepg¢éo de lingua(gem) como

fato social foi inspirada por Durkheim?.

[...] a linguagem é eminentemente um fato social. Com efeito, ela entra
exatamente na definicdo proposta por Durkheim; uma lingua existe
independentemente de cada um dos individuos que a falam e, mesmo que
ela néo tenha realidade exterior a soma desses individuos, contudo, ela é,
por sua generalidade, exterior a ele. (MEILLET, 1965 apud CALVET, 2002,
pp. 13-14)

Logo, por ser a lingua um fato social, o unico elemento variavel ao qual se

pode recorrer para dar conta da variagao linguistica € a mudancga social.

1.3.1 O que é variagao linguistica?

Como vimos anteriormente, a variagdo linguistica € o que impulsiona o
estudo da Sociolinguistica e o que caracteriza os diferentes modos de falar de toda
comunidade linguistica, portanto, a conceituagdo desse objeto de estudo esta
atrelada a uma sociedade e aos varios fatores que influenciam a forma de falar.

Para Geraldi (1997, p. 50), a variagao linguistica “¢ o conjunto das
variedades utilizadas por uma determinada comunidade, reconhecidas como
heterogéneas. Isto é, formas diversas entre si, mas pertencentes & mesma lingua”.
Semelhante a definicdo de Geraldi (1997), Mollica (2004, p. 10) acrescenta que a
variacao linguistica se “constitui como um fendmeno universal e pressupde a
existéncia de formas linguisticas alternativas”, o que implica dizer que a variagao

linguistica possibilita a comunidade o uso de um elemento linguistico em meio a uma

* Emile Durkheim foi o socidlogo que sistematizou os fatos sociais quando os tornou objeto da
Sociologia e generalizou a nogdo de regras (juridicas, morais ou costumeiras) que regem uma
sociedade. Ele considerou em seus estudos, os elementos exteriores aos individuos (forma de
pensar, ser e agir) e as forgas coercitivas impostas a vontade deles. Sua concepgéo de fato social
representou uma tentativa de rompimento com “os estudos filoséficos classicos que buscavam
compreender os fendmenos sociais através do comportamento individual”. (SILVA & MILANI, 2013, p.
03)
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vastidao de possibilidades, sem que haja alteracdo semantica, ou seja, é dispor de
uma variedade de elementos que exprimam a mesma ideia.

Diante de tais concepcgobes, vale destacar que, para a Sociolinguistica, os
conceitos de variagdo e mudanga linguistica sdo distintos. Coelho et al (2010, p. 79)
explica que “variagao implica duas ou mais formas que concorrem para expressar
um mesmo significado, enquanto mudanga implica processo de substituigdo gradual
de uma forma por outra”. Nesse sentido, sdo consideradas mudangas linguisticas as
alteragcbes ocorridas na lingua ao longo do tempo, passando por um processo
histérico de substituicdo de elementos linguisticos.

Sob essa perspectiva, a lingua é reflexo das mudangas vividas pela
sociedade. Portanto, ela acompanha um tempo histérico, no qual se atualiza e se
adapta conforme os espagos e as necessidades que surgem; € suscetivel a
mudancas e variagdes porque € um sistema vivo e dindmico que depende de fatores
internos e externos, capazes de conceder prestigio (poder) perante a sociedade.

Sob esse ponto de vista, Bortoni-Ricardo (2004 apud REIS e BARBOSA,
2013), ao apresentar relagdo entre prestigio social e fatores histéricos, politicos e
econdmicos, considera que a variacao linguistica € decorrente de alguns fatores
mais especificos, tais como: os grupos etarios, o género, o status socioeconémico, o

grau de escolarizagéo e a rede social.

[...] os grupos etarios: em uma mesma familia, de uma mesma regido, os
avos falam diferente dos filhos e dos netos; o género: as mulheres
costumam usar mais diminutivos, e a linguagem dos homens €& mais
marcada pelos palavrdes ou girias; o status socioecondémico: diferencas
que representam desigualdades na distribuicdo de bens materiais que
acabam refletindo em diferengas sociolinguisticas; o grau de
escolarizagdo: os anos que um individuo frequentou a escola interfere
diretamente em seu repertorio linguistico; e a rede social: individuos de
uma mesma classe social adotam comportamentos semelhantes, inclusive
caracteristicas de seu repertério sociolinguistico. (p. 381, grifo nosso)

Labov (1972) j4 havia constatado na Teoria Varacionista que os fatores
extralinguisticos, como os apresentados pela autora, devem ser correlacionados
quando se busca compreender o comportamento linguistico de um grupo especifico.
Desconsiderar tais fatores é ignorar a histéria de um povo, é perpetuar a censura
linguistica do colonizador portugués e promover preconceitos sociais.

Considerando que a lingua se utiliza de varios fatores linguisticos e

extralinguisticos no que concerne a variagdo, € importante compreender que em
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todos os niveis da lingua pode ocorrer variagcdo lexical, fonético-fonoldgica,
semantica, morfologica, estilistico-pragmatica ou sintatica, conforme especificadas
por Bagno (2007):

Tabela 1 - Variagao e niveis da lingua

Relacionada as diversas possibilidades de
Variagao fonético-fonolégica pronuncia de uma determinada letra no

portugués brasileiro.

Palavras formadas a partir de sufixos
Variagao morfoldgica diferentes, mas que expressam a mesma

ideia.

Ocorre quando elementos estao
Variagao sintatica organizados de maneiras diferentes nas

oragdes, mas preservam o mesmo sentido.

Uma mesma palavra pode apresentar
Variagado semantica significados diferentes, dependendo da

regido do falante.

Variacao lexical Palavras diferentes apresentam o mesmo

significado.

Esta relacionada as diferentes situacoes
de interacdo social, quando o falante
Variagao estilistico-pragmatica dispensa grau maior ou menor de
formalidade ao seu discurso, em situacoes

de interacao diferenciadas.
Fonte: Elaborado a partir de Bagno (2007 apud TELES, 2017, pp. 36-37)

Tal classificacado diz respeito a dimensao interna da variagao linguistica, ou
seja, aos fatores internos da lingua (linguisticos), inclusive a fonologia é o campo de
predilegcdo da Sociolinguistica e que abriu caminho para a ampliagdo do campo de
investigacao dos estudos variacionistas para os diferentes niveis gramaticais quando
Labov (1972) investigou a pronuncia dos ditongos /ay/ e /aw/ na llha de Martha’s
Vineyard, conforme visto anteriormente.

Quanto a dimensao externa da variagado linguistica, ou condicionadores

externos da lingua (extralinguisticos), foi o que motivou o estudo pioneiro de Labov
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(1972) e contribuiu para a classificagdo dos tipos de variagdo que resultam da
influéncia dos fatores extralinguisticos.

Dentre os estudiosos que classificam os tipos de variagdo, Calvet (2002)
menciona trés parametros que estdo diretamente relacionados as variagdes (social,
geografico e historico) e as distribui em trés eixos: diastratica, diatdpica e diacrénica.

llari e Basso (2017), comungando do entendimento de que ndo ha
homogeneidade linguistica, acrescenta dois tipos de variagdo que tém relagdo com
os comportamentos linguisticos, os quais sdo ajustados conforme o contexto de

interacdo: variagao estilistica e variagdo diamésica.

1.3.1.1 Variagéo diastratica

A variacdo diastratica, também conhecida como variagdo social, é
decorrente das relagbes entre grupos sociais. Compreende, portanto, as diferencas
linguisticas resultantes da estratificagdo sociocultural de uma comunidade. De
acordo com Mussalin e Bentes (2006), a variagao social “relaciona-se a um conjunto
de fatores que tém a ver com a identidade dos falantes e também com a
organizagao sociocultural da comunidade de fala” (p. 34), tais como: classe social,
sexo, idade, grau de escolaridade, profissdo, dentre outros.

O rotacismo, que consiste na substituicdo de um som por outro, como & o
caso da troca do fonema /I por /r/ nos encontros consonantais, como por exemplo,
planta por oposicdo a pranta®, ¢ um fendmeno que, apesar de antigo, ocorre
comumente na fala de determinadas comunidades e, assim como este, existem
outros casos de variagdo condicionada pelo fator escolaridade. Castilho (1998)
aponta alguns exemplos, entre eles citamos um do ramo da morfologia: a perda do —
s na marcagdo da primeira pessoa do plural: nés sorrimo por oposicado a nos
sorrimos, um caso também frequente no portugués brasileiro.

De acordo com llari e Basso (2006), diferencas linguisticas como essas
apresentadas podem distinguir o portugués falado por uma comunidade mais
escolarizada de uma menos escolarizada, o que também pode caracterizar a
diferenca entre norma-padrdao e nao padrao, porém, o que nao deve ocorrer é a

estigmatizacdo de uma variacido em detrimento da outra.

5 Exemplo utilizado por COSTA (2007, p. 01).
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A variacao diastratica, portanto, é capaz de refletir diferentes caracteristicas
sociais dos falantes e isso ndo se pode negar, porque é identidade de um povo

formada por tantos fatores externos a lingua.

1.3.1.2 Variagao diatopica

Também chamada de variagéo regional ou geografica, a variagao diatopica
“esta relacionada as diferencas linguisticas distribuidas no espaco, observaveis
entre falantes de origens geogréficas distintas” (MUSSALIN & BENTES, 2006, p.
34), entretanto, oriundos do mesmo pais e falantes da mesma lingua. Logo, é
possivel dizer que existe variacdo diatopica entre regides, estados, cidades, bairros
€ zonas rurais e urbanas, visto que apresentam diferengas linguisticas entre si, fato
que nos permite até identificar com precisdo, as vezes, a origem de um falante. E
importante frisar que essa distingdo nao fica somente no nivel impressionistico, uma
vez que a Sociolinguistica dispde de aparato tedrico-metodoloégico que permite a
identificagdo exata das marcas linguisticas que diferem uma regido da outra, seja
por meio de itens lexicais, padroes entoacionais ou tragos fonoldgicos (COELHO et
al, 2010). Entretanto, ha areas que apresentam fendmenos linguisticos especificos
que dificultam a identificagdo da comunidade linguistica, sendo necessario consultar
um atlas linguistico.

Dentro do Brasil, por exemplo, é possivel identificar a variagdo diatopica
entre os falares do Nordeste e Sul do pais através da pronuncia (sotaque) das
palavras. No Nordeste, as vogais /e/ e /o/, quando pré-tbnicas (é o caso de pequeno,
moderno, novela), sdo pronunciadas abertas [€] / [6]: p[e]queno, m[o]derno, n[o]vela;
enquanto que no Sul sdo pronunciadas fechadas [é] / [6]: p[e]queno, m[o]derno,
n[o]vela.

Em muitas regides, a escolha das palavras (diferencas lexicais) também
caracteriza esse tipo de variacdo quando o falante de um determinado espaco
geografico seleciona uma palavra de uso comum aquela comunidade de fala, como
€ caso de “mexerica”, “tangerina”, “bergamota”; assim também acontece com o uso
da segunda pessoa do singular (pronome tu/vocé): em determinadas regides

»6

emprega-se o “tu” e, em outras, é habitual o uso do pronome “vocé”. E importante

¢ Exemplo utilizado por Coelho et al (2020).
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salientar que essa diversidade de marcas linguisticas possibilita a construgéo de
dicionarios regionais, como por exemplo, o “Dicionario de Baianés” e o “Dicionario
Papachibé”, colecbes que organizam palavras e expressdes usadas regularmente
nos estados da Bahia e do Para, respectivamente.

De acordo com Coelho et al (2020, p. 77), a variagdo diatdpica pode ser
explicada também pelo fator colonizacao, visto que “a lingua do povo colonizador
acaba influenciando a lingua da regido colonizada”, por isso, ha palavras ou
expressdes utilizadas em determinadas regides brasileiras que sao, originalmente,
caracteristicas de outro povo ou pais, 0 que ndo significa que toda variagédo

diatopica esta relacionada a etnia colonizadora de uma comunidade.

1.3.1.3 Variacdo diacrénica

A variacao diacrénica, também chamada de variacdo histérica, foi citada
pela primeira vez por Saussure, em 1916, no classico Curso de Linguistica Geral
quando abordou sobre dicotomias. Em seus estudos, a abordagem diacrénica
comporta as mudangas pelas quais a lingua passa no tempo como resultado de
evolugdes histéricas que provocam a substituicdo de elementos linguisticos por
outros. Em outras palavras, significa que expressdes e palavras acabam caindo em
desuso dando lugar a outras, porém, também é possivel que palavras utilizadas em
determinada época podem voltar a ser usuais.

Sobre essas mudangas, llari e Basso (2006, p. 152) acreditam que

[...] as linguas tém uma historia externa (que diz respeito a maneira como
evoluem ao longo do tempo em suas fungdes sociais e em suas relagbes
com determinada comunidade linguistica) e uma histéria interna (que diz
respeito as mudangas que vao ocorrendo em sua gramatica — fonologia,
morfologia, sintaxe — e em seu Iéxico). (grifo dos autores)

Entende-se entdao que, se a lingua muda no decorrer do tempo em
decorréncia das necessidades vividas por uma comunidade linguistica, a gramatica
também muda para acompanhar o seu tempo e atender tais necessidades através
da consagragao de novas formas linguisticas. A palavra “vocé”, por exemplo, que se
originou de “vossa mercé” (transformou-se em “vossemecé” e foi reduzida para
‘vosmecé”) é um caso significativo de mudanga ocorrida através do tempo

denominado por llari e Basso (2006) de gramaticalizagcdo, que é “o processo pelo
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qual uma palavra de sentido pleno assume fungbes gramaticais” (ILARI & BASSO,
2006, p. 153). Hoje, a palavra “vocé€” € um pronome pessoal, mas em sua origem,
‘vossa mercé”, era um pronome de tratamento. Dessa forma, o fendbmeno de
gramaticalizagao ocorreu porque a palavra assumiu outra fungao gramatical.
Também podemos considerar variagao diacrbnica formas, que apesar de
constarem na gramatica normativa, deixaram de ser frequentes tanto na fala quanto

” RN

na escrita, como & o caso do uso da mesoclise’ (“dar-te-ia”, “amar-te-ei”, “dar-me-as”
etc.) e da segunda pessoa do plural, “vos” (“vos fostes”, “vos sois” etc.). Entretanto,
mesmo sendo raras, construgbes como estas ainda existem em textos literarios e/ou
que exigem alto grau de formalidade.

Outra forma de explicitar a variagdo diacrbnica € comparar uma geragao a
outra, pois no dialogo entre individuos de diferentes épocas, naturalmente, surgem
expressdes e girias ndo compreendidas por ambos ou, quando reconhecidas, sao
identificadas como arcaicas ou mesmo apresentam significados diferentes.

Esse tipo de variagdo ocorre de forma lenta e gradual e é a prova de que a

lingua muda nem para melhor nem para pior, mas porque € viva.

1.3.1.4 Variagao estilistica

E também conhecida como variagdo diafasica, contextual ou de registro.
Esse tipo de variagdo se manifesta nas diferentes situagbes comunicativas
cotidianas, nas quais o falante adapta sua linguagem conforme os contextos
socioculturais e o papel social que desempenha nas interacdes estabelecidas.

De acordo com Bortoni-Ricardo (2004), em situagbes que exigem maior
formalidade, “o falante vai selecionar um estilo mais monitorado” (p. 73) e em
contextos informais, o falante pode fazer uso de estilos coloquiais, uma vez que o
espacgo de descontragdo ndo exige monitoracédo vigilante. A esses dois tipos de
linguagem chamamos de registro formal e registro informal, respectivamente. Ha de
se considerar que essa alternancia de linguagem nao deve ser entendida como uma
escolha individual, visto que depende de uma série de fatores (contexto, tipo de
relacdo entre os interlocutores, idade etc.). Em situagbes familiares, por exemplo, o

individuo tende a utilizar uma linguagem menos monitorada, portanto, mais informal,

4 Colocagéo do pronome obliquo atono e a desinéncia do vocabulo tdnico nas formas verbais do
futuro do presente e futuro (BECHARA, 2004, p. 588)
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enquanto que em eventos profissionais tende a utilizar uma linguagem mais formal,
consequentemente, mais monitorada.

Essa capacidade de adequacao da fala é denominada por Hymes (1966) de
competéncia comunicativa, € o que “permite saber o que falar e como falar com
quaisquer interlocutores em quaisquer circunstancias” (BORTONI-RICARDO, 2004,

p. 73), levando em consideragao o papel social que se desempenha.

1.3.1.5 Variagéo diamésica

A variacao diamésica refere-se as diferengas existentes entre a modalidade
oral e escrita da lingua que se aproximam ou distanciam-se conforme as situagoes
de uso que se dispdem em um continuo tipoldgico, em cujas extremidades se situam
0 uso coloquial de um lado, e do outro, o uso formal.

Sobre esse continuo, Koch (1997, p. 32) observa que:

[...] existem textos escritos que se situam, no continuo, mais préximos da
fala conversacional (bilhete, carta familiar, textos de humor), ao passo que
existem textos falados que mais se aproximam do pélo da escrita formal
(conferéncias, entrevistas profissionais para altos cargos administrativos,
dentre outros), existindo, ainda, tipos mistos, além de muitos outros
intermediarios.

Nesse sentido, ha continuos que se aproximam mais da fala e os que ficam
mais proximos da escrita, abrangendo os varios géneros textuais (MARCUSCHI,

2008), conforme figura abaixo:
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Figura 1 - Representagao do continuo dos géneros textuais na fala e na escrita
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Fonte: MARCUSHI (2008, p. 41)

O continuo tipolégico demonstra que existem diferengas entre as
modalidades oral e escrita da lingua, porém ndo se deve opor uma a outra como
dicotdmica, visto que se alternam conforme surgem as situagdes cotidianas que
exigem o emprego de uma ou outra. Ha de se considerar que “alguns géneros
textuais sdo orais enquanto outros sdo escritos, considerando, obviamente, as
condicbes de producdo” (SOUZA, 2019, p. 37), o que nos leva a compreender que
ha géneros textuais que sdo, necessariamente, escritos, como & o caso da bula de
remédio, e outros que sao produzidos, essencialmente, na lingua falada, como por
exemplo, o debate.

Nesse sentido, entende-se que a concepgao de que a lingua escrita é mais
elaborada que a lingua falada é equivocada, tendo em vista que ambas sao
heterogéneas e variam conforme a necessidade do usuario da lingua diante das

circunstancias de produgao textual.
1.4 Norma-padrao: “lingua materna de ninguém”
Denominar uma lingua como padrdao ja pressupde que as demais

possibilidades linguisticas sdo desvios de uma norma, da norma-padrdo. Dessa

forma, o que ndo se assemelha a esse modelo idealizado de lingua “certa” é
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classificado, pelo senso comum, de “errado”. Essa visao de uniformidade ignora a
heterogeneidade da lingua e, portanto, a variagao linguistica.

Contrapondo essa ideologia, Bagno (2008, p. 27) afirma que “ndo existe
nenhuma lingua no mundo que seja uniforme e homogénea”, se existisse, todos
falariam uma mesma lingua da mesma forma, o que seria denominado de
monolinguismo, o que, para ele, € uma ficcdo. Pécheux (1975 apud ORLANDI, 1993,
p. 19) também faz referéncia a esse imaginario unitario da lingua e ratifica que ela
nao é homogénea, pois ndo esta sob a “forma de um bloco homogéneo de regras a
maneira de uma maquina légica”. O que existe é uma forma gramatical que orienta o
falante a ordem, mas que a realidade, na interagao discursiva, propde construgao de

novos sentidos, assim como pressupoe confronto entre ideologias.

[...] a norma-padrao nao faz parte da lingua, ndo corresponde a nenhum
uso real da lingua, constituindo-se muito mais como um modelo, uma
entidade abstrata, um discurso sobre a lingua, uma ideologia linguistica,
que exerce evidentemente um grande poder simbdlico de represséo e
cobranga sobre o imaginario dos falantes em geral, mas principalmente
sobre os falantes urbanos mais escolarizados. (BAGNO, 2013, pp. 66-67)
(grifo do autor)

Para o autor, ndo é possivel fazer uso de uma lingua que nao admite
intervengbes, sendo que, a todo instante no contato entre falantes, ha
estabelecimento de relagbes que fogem naturalmente do limite normativo, das
fronteiras do continuo, e dessas relagdes fluem novas necessidades comunicativas
decorrentes das situagdes sociais de maior ou menor formalidade. Por outro lado,
Bagno (2013) explica que, apesar da norma-padrdo ndo ser lingua materna de
ninguém, as variedades urbanas de prestigio sdo as que mais se aproximam da
norma-padrao devido apresentar certa uniformidade na fala e também na escrita.

A norma-padrdao é, portanto, “o dialeto falado pelas classes sociais
privilegiadas, particularmente em situacdes de maior formalidade [...], ensinado na
escola, e codificado nas gramaticas escolares [...], quando qualquer variedade
linguistica pode ter a sua [gramatica]’ (SOARES, 2000, pp. 82-83).

Estigmatizar a lingua ao ensino de um unico padrdo € desconsiderar a
identidade cultural, a “bagagem” linguistica e a eficiéncia da lingua materna do
aluno/falante; & discrimina-lo sem considerar os fatores externos envolvidos no
desenvolvimento de sua linguagem, o que contraria a concepc¢édo de lingua como
fato social, postulada por Whitney (1901), Meillet (1921) e Labov (1972).
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2 AVARIAGAO LINGUISTICA E O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

21 O papel da escola

A discussdo sobre o ensino da lingua portuguesa voltado para os aspectos
sociolinguisticos tem se tornado crescente nas ultimas décadas em decorréncia da
urgente necessidade de se entender a lingua como fato social e, concebé-la como
tal, é correlaciona-la a histéria social do falante (REIS; MACHADO; BARBOSA,
2011). E a escola, enquanto instituicdo social, propicia essa relagdo porque n&o € so
um espago de aprendizagem, mas um lugar de continuidade da vida afetiva, de
compartilhamento de experiéncias, ideias, opinides, espaco de relagdo entre os
conhecimentos, de fomentar reflexdes acerca de si, do outro e do mundo, de
projecdes de possiveis mudancas de realidades. E, sem duvida, o lugar fundamental
para a formacgao do individuo e sua relagdo com a sociedade.

De acordo com Libaneo (1994), “a escola é o mundo do saber: saber
ciéncia, saber cultura, saber experiéncia, saber modos de agir, saber estratégias
cognitivas, saber sentir; € o mundo do conhecimento” (p. 51). Se assim a
concebemos, entendemos também que na escola se constroem e desconstroem
concepgdes diversas a partir do contato direto com um mundo de diversidades,
sejam elas sociais, culturais, étnicas e tantas outras. Seu papel, portanto, ndo se
limita ao ensino de disciplinas curriculares.

Nesse mundo de diversidades, muitas atribuicbes foram e sdo dadas a
escola, inclusive papéis que ndo cabem a essa instituicdo social, porém é raso
pensar que o seu papel no ensino da lingua esta relacionado apenas a alfabetizagao
e ao reconhecimento de classes de palavras e fungdes sintaticas. Essa concepcéo é
reflexo da tradicdo do ensino da Lingua Portuguesa voltado, exclusivamente, para a
gramatica normativa que, ainda no seéculo XXI, sobrevive entre as praticas

pedagogicas.
2.2 O percurso da disciplina Lingua Portuguesa no Brasil
Compreende-se que a disciplina Lingua Portuguesa foi tardiamente, no

século XIX, incluida nos curriculos escolares brasileiros (SOARES, 1996). Antes

disso ndo era constituida como objeto e objetivo de ensino, sendo, apenas,
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ferramenta para a alfabetizacdo, o que né&o foi considerada razao suficiente para
constitui-la disciplina escolar.

No periodo colonial, da alfabetizacdo passava-se diretamente para o ensino
do latim, sendo uma pratica voltada para o estudo da gramatica latina e da retorica,
fundamentado no Ratio Studiorum?®. Tal educacdo nao era acessivel a todos,

somente a uma minoria que pudesse servir aos interesses do colonizador.

(...) em meio a evangelizacdo e aos ensinamentos da doutrina cristd os
padres jesuitas tinham o habito de selecionar os “melhores” alunos a fim de
ensinar-lhes o latim, a lingua de grande prestigio na comunidade européia,
principalmente pelo fato de ser a lingua falada pelas classes mais
abastadas, quais sejam: a nobreza e o clero. (CASAGRANDE, 2005, p. 91)

Até meados do século XVIIl, os jesuitas dominaram o ensino, sem dar
espaco a lingua portuguesa. Foi somente a partir da Reforma Pombalina ou Diretério
dos indios que o Portugués passou a ser visto em condigbes de constituir-se
disciplina diante da obrigatoriedade de seu uso pela metropole e pelas colénias. No
entanto, apesar do portugués ser introduzido no ensino, ainda tinha carater
instrumental, visto que se atinha ao objetivo de ler e escrever em portugués, bem
como conhecer sua gramatica, servindo apenas de apoio para a compreensido do
latim. As disciplinas curriculares passam a ser Gramatica e Retdrica, sendo
lecionadas por intelectuais advindos das elites sociais, os quais eram nomeados
professores® pela Coroa.

A partir do século XX, o latim foi perdendo seu valor social e excluido do
ensino, ao passo que a gramatica portuguesa foi ganhando autonomia, deixando de
desempenhar papel secundario frente ao latim. Este mesmo século foi marcado por
mudancgas significativas nas condicbes de ensino e aprendizagem diante da
democratizagdo'® do ensino.

Devido a democratizacdo, aumentaram as possibilidades de acesso a escola

que, outrora, era destinada a minoria, “a escola passa a ser uma reivindicagao das

® Ratio Atque Institutio Studiorum Societatis lesu (Plano de Estudos da Companhia de Jesus) é o
documento escrito por Inacio de Loiola e publicado em 1599 que estruturava o ensino em dois ciclos:
o primeiro correspondia ao secundario e o segundo ao nivel superior. O primeiro dividia-se em cinco
classes: trés de Gramatica, uma de Humanidades e uma de Retdrica. O segundo compreendia trés
anos de Filosofia e quatro de Teologia (FAVERO, 1996, p. 85).

°0 cargo de “Professor de Portugués” so foi criado em 1871 por meio de decreto imperial (BARROS,
2008, p. 40).

'O acesso a escola deve-se, principalmente, a promulgacdo da Constituicdo de 1946, um
documento de inspiragao ideolégico-liberal-democratica (ROMANELLI, 1997).



38

classes trabalhadoras, cujos filhos tém acesso a ela; em consequéncia, modifica-se
o alunado” (BARROS, 2008, p. 40). O numero de alunos aumenta, sendo necessario
o recrutamento mais amplo de professores para atender a demanda, porém com
menor seletividade, uma vez que os professores ja formados da época eram
egressos das faculdades de filosofia, dispondo de formagdo em lingua, literatura,
didatica e pedagogia (SOARES, 1996).

Em virtude da transformacao nas condigbes sociais e culturais do alunado,
tanto a escola quanto o conteldo de Portugués passaram por reais transformacodes
em suas funcdes e objetivos. De acordo com Soares (2002), a partir de 1950, a
lingua portuguesa comegou a constituir-se uma disciplina com conteudo articulado
quando gramatica e texto passaram a compor o mesmo material didatico que incluia
exercicios de vocabulario, interpretagao, redagdo e gramatica. Entretanto, embora
tenha havido reformulacbes na educacdo, as condicbes no ensino da lingua
permaneceram pautadas no ensino sobre a lingua, pois a primazia no ensino ainda
era conferida a gramatica.

Se de um lado a estratégia de reunir gramatica e texto tenha sido um
progresso no ensino, por outro lado significou a transferéncia da responsabilidade
docente ao livro didatico, principalmente, no que se refere a preparacado das aulas e
a elaboragcdo de exercicios que passaram a dispor de respostas consideradas
“corretas’.

Para Rojo (2008, p. 88), “os autores de livros didaticos e os editores passam,
portanto, a ser autores decisivos na didatizacdo dos objetos de ensino e, logo, na
construcdo dos conceitos e capacidades a serem ensinados”. Se se diminui a
responsabilidade do professor, logo, diminui-se também sua remuneragdo, o que
teria contribuido para a depreciagcado da fungao de docente.

Na década de 70, essas condicoes do ensino sao intensificadas em
decorréncia da promulgacédo da lei de Diretrizes e Bases da Educacao’’ (Lei n°
5.692/71) que reformula o ensino primario e médio. Nesse contexto, a lingua passa
a ser considerada instrumento de desenvolvimento em que o sujeito, no processo de

interacao, emite e recebe mensagens fazendo uso dos diversos cddigos linguisticos,

" Resultante da intervencdo do movimento militar de 1964 que torna obrigatério a escolarizagcédo de
oito anos no ensino primario (BARROS, 2008).
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e nao s6 do verbal, o que se fundamentaria nos elementos da Teoria da
Comunicacdo'?.
Percebe-se, entdo, que os objetivos do ensino da lingua mudam, bem como

a concepgao sobre ela, visto que agora tem foco voltado para o seu uso.

A concepgéo de lingua como sistema, prevalente até entdo no ensino da
gramatica, e a concepg¢do de lingua como expressao estética, prevalente
inicialmente no ensino da retdrica e da poética e, posteriormente, no estudo
de textos, sdo substituidas pela concepgéo da lingua como comunicagao.
Os objetivos passam a ser pragmaticos e utilitarios: trata-se de desenvolver
e aperfeigoar os comportamentos do aluno como emissor e recebedor de
mensagens, através da utilizagdo e compreensdo de codigos diversos —
verbais e ndo-verbais. (SOARES, 2002, p. 169)

Muda-se, também, a denominagdo da disciplina Portugués para
Comunicagdo e Expressdo' e a presenca da gramatica é minimizada nos livros
didaticos. Agora, os diversos textos passam a conviver com os literarios e a
modalidade oral da lingua ganha espaco, pela primeira vez, no livro didatico quando
0s exercicios propostos voltam-se para o processo de desenvolvimento da
linguagem oral em seu uso cotidiano (PROENCA FILHO, 1973). Nesse contexto,
comegam a surgir polémicas quanto ao ensinar ou ndo a gramatica — o que
permanece até a atualidade —, ja que o ensino convencionado tradicional era
fundamentado numa lingua Unica que, outrora, valorizava a escrita literaria pautada
na gramatica normativa (PIETRI, 2010), e, agora, voltava-se para a linguagem em
situacdo de uso.

Na década de 80, com a redemocratizagdo do pais, as concepgdes de
lingua e ensino passam por novas reformulagdes e é recuperada a denominagao da
disciplina Portugués através da medida do Conselho Federal de Educagdo. As

teorias das areas das ciéncias linguisticas' chegam até o ensino da lingua materna,

2 Teoria proposta por Roman Jakobson e vigente na década de 70 que concebia a lingua como
instrumento de comunicagao, do ponto de vista linguistico. A lingua era, portanto, “um cddigo através
do qual se enviavam mensagens de emissores para receptores, com funcdes variadas, conforme a
énfase dada a um dos elementos do circuito da comunicagdo” (JAKOBSON, 1976 apud BEZERRA,
2005, p. 44).

A disciplina também foi instituida pela Lei n° 5.692/71 que, segundo Proenga Filho (1973, p. 13),
propde o abandono do “ensino verbalistico e academizante para partir vigorosamente para um
sistema educativo de 1° e 2° graus, voltado para as necessidades do desenvolvimento [...], abandono
do ensino meramente propedéutico pela adogdo de um processo que valoriza progressivamente o
estudante”.

“A Linguistica Aplicada com a vertente da Sociolinguistica, Psicolinguistica, Linguistica Textual,
Pragmatica e Analise do Discurso chega até a escola como consequéncia da introdugédo das ciéncias
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propiciando um olhar para outros aspectos (linguisticos e extralinguisticos). Desde
entdo, as interferéncias dessas areas, no componente curricular de Lingua
Portuguesa, tém sido significativas e diversas, sobretudo, com as vertentes da
Sociolinguistica que considera a lingua como fato social a partir da observacao da
variacdo linguistica. Sob essa perspectiva, valorizam-se as variedades ndo padrao
da lingua e alerta-se sobre um preconceito social, o linguistico, vivenciado por
falantes de tais variedades.

Contudo, de acordo com Neves (2000 apud BARROS, 2008), ainda hoje os
efeitos dos conhecimentos linguisticos ndo se apresentam de forma clara, visto que
ha continuidade do ensino da gramatica, ou por ndo se saber aplica-los ou porque
os professores ndo se percebem “capazes de libertar ou oprimir” (ibidem, p. 42). O
fato € que a estrutura do ensino esta fincada na tradico'®, limitando a gramatica ao
conjunto de normas do “bem falar e escrever”, o que dificulta a desmistificacdo da
lingua como sistema fechado e imutavel.

Nesse sentido, na medida em que a norma-padrdo é prestigiada, sao
desprezadas as variagbes da lingua, priorizando-se as normas eleitas pelas elites

sociais.
2.3 As contribuicdes da Sociolinguistica para o ensino

Como vimos, as concepgdes de lingua mudaram — e continuardo a mudar —
diante da incapacidade de conceitos e teorias que deem conta da complexidade do
sistema linguistico, se se levar em consideragéo os diversos fatores que influenciam
o construto linguistico do falante, razdo esta que desencadeou os estudos da
Sociolinguistica que surgiu como reacéao as teorias estruturalista™® e gerativista”.

Foi a partir da Teoria da Variagcédo, Sociolinguistica Variacionista ou Teoria
Laboviana que se consolidou a concepg¢do de lingua, essencialmente, social
correlacionada a histéria do falante e que surgiu, a priori, para observar, descrever e

explicar o fendbmeno da variagdo linguistica em seu contexto social, sem

linguisticas nos curriculos de formacéo dos professores, nos cursos de Letras, a partir da década de
60 (MATENCIO, 2001).

'® Gramatica Normativa, cujas raizes remontam a Antiguidade Greco-latina (BARROS, 2008, p. 43).

'® Teoria defendida por Saussure, o qual postulava que a linguagem esta subordinada ao
pensamento, sendo a linguagem capaz de dar forma ao pensamento (BERNARDINO, 2009).

" Teoria defendida por Noam Chomsky, o qual desenvolveu a Gramatica Gerativa concebendo a
linguagem como produto de uma faculdade prépria de um 6rgao interno, sendo, portanto, inata ao
homem (BERNARDINO, 2009).
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necessariamente, abranger o ensino. Contudo, os estudos de base sociolinguistica
difundiram-se delimitando espacos para sua aplicacao, estendendo-se ao ensino.

Hoje, se a escola é capaz, mesmo que timidamente, de refletir de forma
mais aprofundada sobre os aspectos linguisticos € devido as importantes
contribuicbes da Sociolinguistica, entre as quais € destacada como premissa a
heterogeneidade linguistica. O carater heterogéneo, sem duvida, € o marco dessa
ciéncia linguistica e o que direciona para melhorias no ensino da lingua.

Para Martins, Vieira e Tavares (2014, p. 10), a Sociolinguistica trouxe

grandes contribuicées para a educagao, sendo importante destacar:

a) a consisténcia de conceitos basicos para o tratamento adequado dos
fendbmenos variaveis; b) reconhecimento da variedade de normas
brasileiras; c) estabelecimento das semelhangas entre “norma culta” e
“norma popular’, apesar dos estereétipos percebidos pela maioria dos
falantes.

De fato, como vimos anteriormente, o ensino de lingua passou por
mudangas significativas, sendo refletidas nos conceitos, concepgdes e percepgdes
em relagdo a abordagem da variagao linguistica em sala de aula. Nogbes de certo e
errado, por exemplo, assumem certa relatividade, visto que ha de se considerar que
a lingua possui uma estrutura légica e organizada, seja ela estigmatizada ou
elitizada, o que outrora ndo se concebia quando se tomava como referéncia apenas
o padrao normativo da lingua.

Sob esse aspecto, Mollica (2012, p. 13) considera que

Os estudos sociolinguisticos oferecem valiosa contribuicdo no sentido de
destruir preconceitos linguisticos e de relativizar a nogdo do erro, ao buscar
descrever o padrao real que a escola, por exemplo, procura desqualificar e
banir como expressao linguistica natural e legitima.

De forma resumida, a autora afirma que a aplicacdo dos estudos
sociolinguisticos contribui para a mudanca de atitudes e comportamentos
discriminatdrios que reforgam os preconceitos linguisticos ainda tdo presentes na
sociedade. Praticas pedagdégicas que partem do uso real da lingua em sala de aula
para o ensino das formas linguisticas mais prestigiadas podem facilitar a
aprendizagem do aluno e a comunicagao entre professor e aluno, além de colaborar

para a amenizagao da exclusdo social decorrente da linguagem.
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Reconhecendo tais caracteristicas, Bortoni-Ricardo (2005) denominou de
Sociolinguistica Educacional propostas e pesquisas sociolinguisticas que tenham
como objetivo o aperfeicoamento do processo ensino-aprendizagem de lingua

materna por meio de uma pedagogia culturalmente sensivel aos saberes.

Uma pedagogia culturalmente sensivel € um tipo de esforco especial
compreendido pela escola, a fim de reduzir os problemas de comunicagao
entre professores e alunos, de desenvolver a confianga e impedir a génese
de conflito que se move rapidamente para além das dificuldades de
comunicacgao, transformando-se em lutas de trocas de identidade negativas
entre alguns alunos e seus professores. (ERICKSON, 1987 apud
BORTONI-RICARDO, 2005, pp. 118-119)

Essa pedagogia n&o desconsidera o ensino da variante culta da lingua, mas
apresenta ao aluno a diversidade linguistica presente em sala de aula, sem priorizar
uma ou outra variedade. De acordo com a autora, 0 objetivo dessa pedagogia &
proporcionar ambientes de aprendizagem que possibilitem a participagdo dos alunos
a partir do contato entre culturas e saberes que se afirmam e sao transmitidos nesse
processo de interacdo. Dessa forma, entende-se que adotar uma pedagogia
culturalmente sensivel é acolher o aluno sem descaracterizar sua cultura adquirida
em casa e nos demais ambientes de convivio social. E, portanto, respeitar sua forma
de ser e agir.

Nesse sentido, percebe-se que interessa a sociolinguistica ndo somente
investigar a variagao linguistica a partir dos aspectos internos e externos a lingua,
mas também orientar para o desenvolvimento de estratégias ou pedagogias

sensiveis as diferencas culturais e identitarias dos alunos.

O ponto de partida da sociolinguistica educacional ndo € a descricdo da
variagdo per se, mas sim a analise minuciosa do processo interacional, na
qual se avalia o significado que uma variante assume. A atengédo do
estudioso tem de estar voltada para os padrdes de emprego da variacdo e
os significados que essa tem no processo interacional, na qual se avalia o
significado que a variagdo assume. (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 132)

Para a autora, a sociolinguistica educacional “ndo se esgota na descri¢cao da
variacao e divulgacado dos resultados obtidos” (ibidem, p. 130). Uma gramatica de
cunho variacionista, por exemplo, ndo resultaria em melhorias no ensino e

aprendizagem da lingua, visto que a questao nao é a substituicdo de uma gramatica
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por outra, mas a mudanga de postura dos individuos envolvidos no processo
educacional: escola e sociedade (BORTONI-RICARDO, 2005).

Para a implementacdo da sociolinguistica educacional, Bortoni-Ricardo
(2005) aponta seis principios fundamentais que resumem as contribuicbes da

sociolinguistica:

O PRIMEIRO PRINCIPIO a se considerar é quea influéncia da escola na
aquisicdo da lingua ndo deve ser procurada no dialeto vernaculo dos
falantes — em seu estilo mais coloquial —, mas sim em seus estilos formais,
monitorados. [..] O SEGUNDO PRINCIPIO relaciona-se ao carater
sociossimbdlico das regras variaveis. [...] O TERCEIRO PRINCIPIO refere-
se a insercao da variagdo sociolinguistica na matriz social. [...] De acordo
com o QUARTO PRINCIPIO, os estilos monitorados da lingua s&o
reservados a realizagdo de eventos de letramento em sala de aula. [...] No
QUINTO PRINCIPIO, postulamos que a descrigdo da variagdo na
sociolinguistica educacional ndo pode ser dissociada da analise etnografica
e interpretativa do uso da variagdo em sala de aula. [...] O SEXTO
PRINCIPIO refere-se ao processo de conscientizagdo critca dos
professores e alunos quanto a variagdo e a desigualdade social que ela
reflete. (pp. 130-133)

A pratica de tais principios aponta para melhorias continuas no ensino da
lingua, considerando a relevancia da aprendizagem dos estilos monitorados no
ambiente escolar quando este estimula a reflexdo dos aspectos sociolinguisticos.

Como vimos, as contribuicbes da sociolinguistica para o ensino sao
inUmeras e relevantes para os documentos que fundamentam o ensino, visto que
sdo reformulados considerando a diversidade linguistica e os contextos de

letramento'é.

24 O ensino de lingua e os documentos oficiais

A discussao se estende quando se questiona: “que lingua a escola ensina
ou deve ensinar?” ao se fazer referéncia ao préprio portugués. Esse tipo de
questionamento deve-se ao fato da escola ter vivenciado mudangas no ensino da
lingua portuguesa desde o processo de colonizagdo linguistica e,
consequentemente, tentado adaptar-se a novas funcbes sociais diante das
diversidades, o que nao significa que a escola esteja preparada para atender as

necessidades socioculturais.

"® Termo usado no Brasil em 1986 por Mary Kato, no livro “No mundo da escrita: uma perspectiva
psicolinguistica” e incorporado na educagao para se referir a condigdo ou estado daquele que esta
alfabetizado e que domina a leitura e a escrita. (GRANDO, 2012)
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Diante dessas necessidades, o Ministério da Educagao publicou, em 1998,
os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) que, nos volumes referentes ao
ensino de lingua portuguesa, trazem reflexdes sobre a variedade linguistica,
reconhecendo a heterogeneidade linguistica. A concepg¢ao de lingua adotada pelos

PCNs considera, portanto, seu carater social.

A variagdo é constitutiva das linguas humanas, ocorrendo em todos os
niveis. Ela sempre existiu e sempre existira, independentemente de
qualquer agdo normativa. Assim, quando se fala em “Lingua Portuguesa”
estd se falando de uma unidade Unica que se constitui de muitas
variedades. [...] A imagem de uma lingua Unica, mais proxima da
modalidade escrita da linguagem, subjacente as prescricdes normativas da
gramatica escolar, dos manuais e mesmo dos programas de difusdo da
midia sobre “0 que se deve e o0 que ndo se deve falar e escrever, ndo se
sustenta na analise empirica dos usos da lingua. (BRASIL, 1997, p. 29)

Como ja mencionado anteriormente, o aluno/falante ja chega até a escola
carregando uma “bagagem linguistica” adquirida durante sua trajetéria de vida ao
perpassar pelos diversos ambientes de convivéncia, principalmente, o familiar.
Portanto, ha de se levar em consideracao os fatores responsaveis pela construgcao
da identidade linguistica do aluno. Isso é aceitar a variedade linguistica, o oposto é
ser agente propulsor de preconceitos que, para Bagno (2006), “fazem com que a
crianga que chega a escola falando PNP seja considerada uma ‘deficiente’
linguistica, quando na verdade ela simplesmente fala uma lingua diferente daquela

que é ensinada na escola” (p. 28).

A questao ndo é falar certo ou errado, mas saber qual forma de fala utilizar,
considerando as caracteristicas do contexto de comunicagéo, ou seja, saber
adequar o registro as diferentes situagdes comunicativas. E saber
coordenar satisfatoriamente o que falar e como fazé-lo, considerando a
quem e por que se diz determinada coisa. E saber, portanto, quais
variedades e registros da lingua oral sdo pertinentes em fungdo da
interacdo comunicativa, do contexto e dos interlocutores a quem o texto se
dirige. A questdo ndo é adequagdo da forma, mas de sua adequagdo as
circunstancias de uso, ou seja, de utilizacao eficaz da linguagem: falar bem
¢é falar adequadamente, é produzir o efeito pretendido. (BRASIL, 1997, p.
26)

Refletir as diferengas em todos os ambitos e apropriar-se das circunstancias
reais é fazer-se entender que, assim com as experiéncias de vida sao individuais, as
formas de falar também sé&o diferentes. A escola &, sem duvida, espago propicio
para esse tipo de reflexdo, contudo precisa permitir que outras formas de expressao,

que fogem do modelo padrdo da lingua, sejam possiveis e, consecutivamente,
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apresentar a importancia das demais gramaticas, além da normativa, nos contextos
sociais (formais/informais).

“Saber gramatica” ndo € pressuposto de saber escrever, tampouco saber
relacionar ideias. Para Antunes (2007, p. 51), “a gramatica, sozinha, & incapaz de
preencher as necessidades interacionais de quem fala, escuta, |&€ ou escreve textos”,
ou seja, deter-se ao ensino da gramatica, apenas, €, talvez, formar mentes
conhecedoras de morfologia, fonética/fonologia, sintaxe e demais areas da
gramatica normativa. Em contrapartida, a funcionalidade da lingua e suas relagbes
socioculturais serdo lacunas incompreendidas pelos usuarios da lingua, perpetuadas

por geracdes que desconhecem outras formas de falar.

N&o é papel da escola ensinar o aluno a falar: isso € algo que a crianca
aprende muito antes da idade escolar. Talvez por isso, a escola n&do tenha
tomado para si a tarefa de ensinar quaisquer usos e formas da lingua oral,
quando o faz, foi de maneira inadequada: tentou corrigir a fala “errada” dos
alunos — por ndo ser coincidente com a variagao linguistica de prestigio
social, com a esperanga de evitar que escrevesse errado. Reforgou assim o
preconceito contra aqueles que falam diferente da variedade prestigiada.
(BRASIL, 1997, p. 48)

Os PCNs destacam que o aluno deve escolher sua forma de falar, sendo

capaz de se adaptar as situagcdes comunicativas de interlocucédo na sociedade:

No ensino-aprendizagem de diferentes padrdes de fala e escrita, o que se
almeja ndo ¢ levar os alunos a falarem certo, mas permitir-lhes a escolha da
forma de fala a utilizar, considerando as caracteristicas e condigbes do
contexto de produgao, ou seja, &€ saber adequar 0s recursos expressivos, a
variedade de lingua e o estilo as diferentes situagdes comunicativas: saber
coordenar satisfatoriamente o que fala ou escreve e como fazé-lo saber que
modo de expressao € pertinente em fungdo de sua intengdo enunciativa [...]
a questdo nao é de erro, mas de adequagao as circunstancias de uso, de
utilizacdo adequada da linguagem. (BRASIL, 1997, p. 31)

Em concordancia com os PCNs, a BNCC ™ (Base Nacional Comum
Curricular) orienta que a variagao linguistica deve ser tema trabalhado no ensino da
lingua como objeto de reflexdo, uma vez que envolve valor social quando se

distingue variedade de prestigio e variedade estigmatizada:

¥ Documento normativo homologado em 2017 que organiza e define diretrizes que norteiam todas as
etapas da Educagdo Basica Nacional no que se refere ao curriculo, buscando dialogar com os
demais documentos oficiais de orientagdo curricular, bem como atualiza-los de acordo com as
necessidades educacionais. (GOMES, 2019)
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Cabem também reflexdes sobre os fendbmenos da mudanca linguistica e da
variagao linguistica, inerentes a qualquer sistema linguistico, e que podem
ser observados em quaisquer niveis de analise. Em especial, as variedades
linguisticas devem ser objeto de reflexdo e o valor social atribuido as
variedades de prestigio e as variedades estigmatizadas, que esta
relacionado a preconceitos sociais, deve ser tematizado. (BRASIL, 2017, p.
79)

Apesar da proposta da BNCC quanto a abordagem da variagao linguistica,
encontram-se no documento poucas referéncias ao tema. No “Eixo da Analise
Linguistica/Semiética”, por exemplo, propde-se, de maneira geral, aos anos finais do

ensino fundamental:

- Conhecer algumas das variedades linguisticas do portugués do Brasil e
suas diferengas fonoldgicas, prosédicas, lexicais e sintaticas, avaliando
seus efeitos semanticos;

- Discutir, no fenbmeno da variagéo linguistica, variedades prestigiadas e
estigmatizadas e o preconceito linguistico que as cerca, questionando suas
bases de maneira critica. (BRASIL, 2017, p. 81)

Percebe-se que a abordagem da variacdo linguistica para o ensino de
Lingua Portuguesa proposta pela BNCC é simplista quando se limita a alguns
fragmentos sobre um assunto que requer orientagdes e reflexdes — que o proprio
documento menciona — mais sérias e profundas, considerando que abrange valores
socioculturais e que, portanto, atinge pessoas.

Por outro lado, percebe-se que a visdo sociolinguistica dos PCNs ratifica a
pluralidade sociocultural presente na sociedade e, a escola, como espago de
disseminagao de conhecimentos, precisa estar atenta para que néo se torne espaco
de discriminacdo, inibicdo e/ou ocultacdo de cultura. Valores como respeito e
liberdade de expressao cultural devem ser premissas para um ambito de
aprendizagem, de construgdo, desconstrugdo, troca e amadurecimento de

conhecimento.

2.5 O preconceito linguistico: a ndo aceitagao da variagao linguistica

Muitas séo as vitimas desse tipo de discriminagdo, denominado preconceito
linguistico ou preconceito social que tem se instaurado na sociedade e em sala de
aula e, em muitos casos, explicitos em atitudes e/ou expressdes verbais, nas

rotulagdes da forma “certa” ou “errada” de se falar.
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Para Reis e Barbosa (2013, p. 381), “o preconceito linguistico €, na verdade,
um disfarce do preconceito social, pois ndo é apenas a linguagem da pessoa que €
discriminada, mas sim a prépria pessoa, pela sua situagdo econémica, geografica,
cor de pele, etc.”. Tal discriminagdo ocorre quando se concebe apenas uma forma
usual da lingua (norma culta ou padrao), sem aceitar as demais formas linguisticas e
0s aspectos envoltos da histdria de vida do falante.

Se a pedagogia da lingua replica “que ha uma e somente uma lingua correta
e eficaz a todas as circunstancias de interacdo, que se define como norma”
(CAMACHO, 2001, p. 68) o problema alcanga dimensdo maior. Percebe-se entdo
que se trata de um problema que pode ser amenizado ou estimulado nos ambientes
sociais. Nesse contexto, a escola tem papel fundamental, visto que é espacgo de
interacdo e disseminacao de ideologias. Contudo, Bagno (2008) adverte que se
esses espagos evidenciam o mito ideologico da superioridade do portugués-padrao
ou norma culta imposta pela gramatica normativa, o preconceito linguistico é
fortalecido. Inclusive, o autor apresenta oito mitos e os exemplifica com fatos reais
propagados diariamente pelos falantes da lingua e meios de comunicagao, dentre
eles é valido mencionar o 7°: “é preciso saber gramatica para falar e escrever bem”
(p. 62). Este e os demais mitos so ressaltam a veracidade do problema, bem como

sua intensidade nos diversos contextos sociais.

2.6 Olivro didatico e a escola

A escola, no ensino da lingua materna, ndo deve admitir que haja uma forma
linguistica mais ou menos importante, ou que uma seja superior a outra. Exigir do
falante o uso de apenas uma forma linguistica é perpetuar o ensino de um Uunico
portugués (europeu), apresentado pela gramatica normativa e que ainda tem sido
difundido, mesmo que sutilmente, nos livros didaticos. Apesar do Ministério da
Educacgao orientar, através do Guia do Livro Didatico, sobre a importancia de se
refletir a heterogeneidade sociocultural da lingua, reconhece que as coletaneas
ainda estdo vinculadas a um ensino voltado para a gramatica normativa que

supervaloriza a modalidade escrita da lingua.

Embora as colegdes apresentem, em alguns volumes, textos que trazem
exemplos de variedades regionais, eles ndo sao suficientes para mostrar a
diversidade de registros, estilos e variedades do Portugués. Observa-se o
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predominio da norma culta, com pouca exploragdo das demais variedades
linguisticas do Portugués. Nao ha, também, representatividade de textos
das diferentes esferas (literarias, jornalisticas, publicitarias, etc.) produzidos
nas diferentes regides geograficas do Brasil. Dessa forma, contempla-se
pouco a heterogeneidade sociocultural brasileira quanto a faixa etaria, etnia,
género, classe social e diferengas entre as regides. (BRASIL, 2016, p. 30)

Percebe-se que ¢ instaurada no livro didatico, de forma sutil, uma politica
linguistica quando valoriza um sentido (a norma culta) e da pouco espago, ou
nenhum, a outros sentidos (as demais variedades linguisticas), o que pode

caracterizar o silenciamento da variagéo linguistica no livro didatico.
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3 O LIVRO DIDATICO NA HISTORIA DA EDUGAO BRASILEIRA

Neste capitulo, apresentaremos algumas concepg¢des acerca do livro
didatico e em seguida abordaremos as principais politicas publicas para o livro
didatico no Brasil, desde a criagdo do Instituto Nacional do Livro (INL) até as mais
recentes politicas criadas pelo Ministério da Educagdo (MEC), tendo énfase o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), visto que este é o responsavel pela
distribuigao dos livros didaticos as escolas publicas de ensino fundamental do pais.

Em consonancia com o objetivo geral desta pesquisa, serdo apresentados
ainda os critérios de avaliagdo dos livros didaticos de Lingua Portuguesa como
forma de refletir a articulagdo, ou ndo, entre politicas curriculares e materiais

didaticos.

3.1 Concepcgoes sobre o livro didatico

Historicamente, o livro didatico se constitui como ferramenta importante na
formacéao cultural e cientifica dos alunos, ja que, muitas vezes, é o unico material
didatico acessivel ao aluno e ao professor. E, durante muito tempo, foi visto como
meio de assegurar a aquisicdo de conhecimentos (SOARES, 1996), o que néo €&
desconsiderado, porém, ndo é o unico instrumento no processo de ensino e
aprendizagem. No universo escolar, ha outros materiais e fontes de informacgao que
coexistem com o livro didatico, como: recursos audiovisuais, enciclopédias,
softwares e aplicativos didaticos, Internet, entre outros, mas continua
desempenhando papel fundamental na construgcao dos saberes sistematizados.

Para Stray (1993 apud RONSSEN, 2013, p. 13) o livro didatico pode ser
compreendido como um produto cultural de composi¢ao hibrida, onde se cruzam “a
cultura, a pedagogia, a produgao editorial e a sociedade”. De fato, o processo de
elaboragédo do livro didatico envolve uma relagdo de personagens e fatores que
buscam contemplar as realidades culturais do pais, bem como assegurar o objetivo
da escola em socializar os saberes sistematizados. Sob essa perspectiva, Lajolo
(1996, p.04) confirma que os livros didaticos “sdo centrais na produgéo, circulacao e
apropriacdo de conhecimentos, sobretudo dos conhecimentos por cuja difusdo a
escola é responsavel’, sendo, portanto, fundamental elencar critérios de analise para

a escolha do livro didatico, uma vez que aos livros didaticos sdo atribuidas fungoes



50

importantes no processo de ensino e aprendizagem que influenciam na avaliagao da
qualidade do ensino.
Sobre as fung¢des e conceitos atribuidos ao livro didatico, Soares (1984, pp.

53-54) afirma que

Muitos e varios olhares vém sendo langados sobre o livro didatico nos
ultimos anos: um olhar pedagdgico, que avalia qualidade e corregéo, que
discute e orienta a escolha e o uso; um olhar politico, que formula e
direciona processos decisoérios de selegao, distribuigdo e controle; um olhar
econdmico, que fixa normas e parametros de produgao, de comercializagao,
de distribuicdo. Avaliar qualidade e corregéo, orientar escolha e uso,
direcionar decisodes, fixar normas... Sao olhares que prescrevem, criticam e
denunciam.

Grande parte das criticas destinadas ao livro didatico, diz respeito a
superficialidade na abordagem de temas e conteudos que nado abrangem as
diversidades culturais, sociais e politicas, limitando a produgao cientifica. Por essa
razao, Lajolo e Zilberman (1999, p. 204) acreditam que existe uma depreciagdo em

torno dos livros didaticos quando comparados as producdes literarias e cientificas:

Apesar de ilustre, o livro didatico é o primo pobre da literatura, texto para ler
e botar fora, descartavel porque anacrénico: ou eles ficam superados,
dados os progressos da ciéncia a que se refere, ou os estudantes o
abandonam, para avangar em sua educagdo. Sua histéria € das mais
esquecidas e minimizadas, talvez porque os livros didaticos ndo sao
conservados, suplantando seu prazo de validade.

3.2 Breve histoérico de politicas publicas para o livro didatico

De acordo com Silva (2012), a histéria do livro didatico no Brasil remonta ao
periodo imperial, quando as primeiras escolas publicas foram instaladas no pais com
a implantacdo das Escolas de Primeiras Letras em 1827, sendo utilizado de forma
mais sistematica, principalmente, a partir da criagdo do Colégio Pedro Il, no Rio de
Janeiro. Neste periodo, a educagao ainda era privilégio de uma minoria elitizada que
tinha como referéncia cultural a Europa, sendo os livros didaticos importados de
paises europeus. Além do mais, apesar da invengao da imprensa no final do século
XV, a imprensa brasileira “nao oferecia ainda boas condigcbes para a produgao e
publicacdo de livros didaticos no século XIX” (SILVA, 2012, p. 808). Tratava-se,

portanto, de uma mercadoria lucrativa que representava ideologias de determinados
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grupos sociais, o que nao significa que, atualmente, os livros didaticos contemplam a
realidade social das escolas brasileiras, mesmo sendo escolhidos democraticamente
pelos professores.

Somente na década de 30 iniciou-se a produg¢ao nacional de livros didaticos
em pequena escala, como reflexo de algumas mudangas no contexto sociopolitico e
educacional.

Assim, a histéria do livro didatico no Brasil percorreu um longo processo de
criagdo e desenvolvimento que, para Freitag, Motta e Costa (1989, p. 11), ndo
passaria “de uma sequéncia de decretos, leis e medidas governamentais que
sucedem a partir de 1930” e que se intensificaram na década de 90, conforme

registro dos principais marcos historicos:

3.2.1 Instituto Nacional do Livro (INL)

Em 1929, foi criado o Instituto Nacional do Livro (INL), o primeiro érgao
criado pelo Estado para legislar, especificamente, sobre politicas do livro didatico
com o intuito de legitimar o livro didatico e auxiliar no aumento da producéo, uma
vez que foi responsavel pela organizagédo e publicagdo da Enciclopédia Brasileira e
do Dicionario de Lingua Nacional, o que contribuiu, significativamente, para a
expansao das bibliotecas publicas e para uma identidade cultural prépria. Todavia, o

funcionamento deste érgao ocorreu somente em 1934 (DI GIORGI et al. 2014).

3.2.2 Comissédo Nacional do Livro Didatico (CNLD)

De acordo com Mantovani (2009), a primeira politica de legislacdo, controle
de produgao, importagao e circulagao do livro didatico no Brasil foi estabelecida por
meio do Decreto-Lei n° 1.006, de 30/12/1938, quando o Estado instituiu a Comissao
Nacional do Livro Didatico (CNLD), composta inicialmente por sete membros
indicados pelo Presidente da Republica e, posteriormente, com o Decreto-Lei n°
1.177, de 29 de margo de 1939, a CNLD foi acrescida para doze membros. Entre
suas principais finalidades, cabia a comissao examinar, atribuir julgamento favoravel
ou nao a autorizacdo do uso do livro didatico. Para Bomeny (1984, p. 33), “essa
comissao tinha muito mais a fungcdo de um controle politico e ideoldgico do que

propriamente uma fungao didatica”, visto que os critérios de analise atendiam aos
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interesses da classe dominante e a visdo de mundo dos dirigentes politicos da
época. Havia critérios também quanto a lingua portuguesa, sendo negada a
autorizacao do uso livro didatico que apresentasse as seguintes caracteristicas, de

acordo com o Art. 21 do Decreto-Lei n° 1.006:

a) que esteja escrito em linguagem defeituosa, quer pela incorregéo
gramatical quer pelo inconveniente ou abusivo emprego de termos ou
expressoes regionais ou da giria, quer pela obscuridade do estilo;

b) que apresente o assunto com erros de natureza cientifica ou técnica;
c) que esteja redigido de maneira inadequada, pela violagdo dos
preceitos fundamentais da pedagogia ou pela inobservancia das normas
didaticas oficialmente adotadas, ou que esteja impresso em desacordo com
os preceitos essenciais da higiene da visdo. (BRASIL, 1938) (grifo
Nnosso)

O Art. 5° desta mesma norma estabelecia que a escolha do livro didatico, de
uso autorizado e de veiculagédo nas escolas pré-primarias e primarias, era restringida
aos diretores, enquanto que, somente nas escolas normais, profissionais e
secundarias, a escolha de livros para uso dos alunos era livre aos professores. Em
1945, através do Decreto-Lei n° 8.460 que consolidou a legislagcdo sobre as
condicbes de producao, importagdo e utilizagdo do livro didatico, este artigo foi
alterado, restringindo ao professor a escolha dos livros didaticos em todos os niveis

escolares.

Os poderes publicos ndo poderdo determinar a obrigatoriedade de adogéo
de um s0 livro ou de certos determinados livros para cada grau ou ramo de
ensino, nem estabelecer preferéncia entre os livros didaticos de uso
autorizado, sendo livre aos professores de ensino primario, secundario
normal e profissional a escolha de livros para uso dos alunos, uma vez que
constem da relagéo oficial das obras de uso autorizado. (BRASIL, 1945)

3.2.3 Comisséo do Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED)

Romanelli (1978) afirma que nas décadas de 1960 e 1970 houve varias
aliangas entre os governos americano e brasileiro, interessando as politicas publicas
para o livro didatico os acordos firmados entre o Ministério da Educagao e Cultura
(MEC) e a Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento Internacional (USAID),
chamados de MEC/USAID, permitindo a criagdo da Comissao do Livro Técnico e do

Livro Didatico (COLTED), cuja finalidade era “incentivar, orientar, coordenar e
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executar as atividades do Ministério da Educagao e Cultura relacionadas com a
producdo, a edicdo, o aprimoramento e a distribuicdo de livros técnicos e de livros
didaticos” (BRASIL, 1966), conforme definido no Art. 1° do Decreto n® 59.355, de 4
de outubro de 1966.

Em 1967, foi assinado o convénio de publicagdes técnicas, cientificas e
educacionais entre o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), o Sindicato dos
Editores de Livros (SNEL) e a Agéncia Norte-Americana para o Desenvolvimento
Internacional (USAID), cujo objetivo era distribuir livros aos estudantes brasileiros
nos trés de ensino (primario, secundario e superior). Tal acordo assegurou ao MEC
recursos suficientes para alcancar a meta de distribuicdo gratuita de livros: 51

milhdes em trés anos.

3.2.4 Fundagao Nacional do Material Escolar (Fename)

Por meio da Lei n® 5.327, de 2 de outubro de 1967, foi instituida a Fundagao
Nacional de Material Escolar (Fename) que, em seu Art. 3°, especifica sua finalidade
basica: “producao e distribuicdo de material didatico de modo a contribuir para a
melhoria de sua qualidade, producgao e pre¢o” (BRASIL, 1967). Trata-se de medida
que substituiu a Campanha Nacional de Material de Ensino (CNME), criada em 1956
pelo Ministério da Educagdo e Cultura, cujo objetivo era também voltado para a
producédo dos materiais escolares e obras de consulta aos estudantes. Todavia, de
acordo com matéria da Revista MEC n. 41, de 1968, a Fename se diferenciava da

CNME por buscar a ampliagcdo da producao e distribuicado do material escolar:

Nasce a Fename dotada de disposi¢ées que lhe permitem, no campo de
producédo e da distribuicdo do material escolar, uma acdo mais ampla que a
sua antecessora CNME, cujas limitagdes de natureza legal, ndo permitiam
acompanhar o crescimento das solicitagdbes do mercado consumidor do
Pais, no setor escolar. (p. 30)

A Fundacgao, sem fins lucrativos, distribuia os materiais didaticos a precgo de
custo nos postos de distribuicdo do pais, funcionando como “regulador de pregos
nos mercados livreiros dos grandes centros” (Revista MEC, 1968, n. 42, p. 36),
buscando, dessa forma, alcancar o objetivo do governo: baratear o material didatico.
Porém, segundo Hofling (2001), a Fename n&do dispunha de organizagao

administrativa e nem recursos financeiros suficientes para efetivar tal propésito, o
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que motivou, em 1970, a implantagcdo do sistema de coedicdo com editoras

nacionais por meio da Portaria Ministerial n° 35, de 11 de margo de 1970.

3.2.5 Programa do Livro Didatico (PLID)

De acordo com Fonseca (2003), em 1971, a COLTED foi extinta e a partir de
entdo foram transferidas as atribuicbes administrativas e de gerenciamento de
recursos financeiros ao Instituto Nacional do Livro (INL), conforme estabelecido pelo
Decreto n°® 68.728, de 9 de junho de 1971. Juntamente com as editoras nacionais, o
INL passou a promover a coedicdo dos livros didaticos e criou o Programa do Livro
Didatico (PLID),que abrangeu todos os niveis de ensino através do Programa do
Livro Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF), Programa do Livro Didatico
para o Ensino Médio (PLIDEM), Programa do Livro Didatico para o Ensino Superior
(PLIDES) e Programa do Livro Didatico para o Ensino Supletivo (PLIDESU).

Por meio do Decreto 77.107, de 4 de fevereiro de 1976, a responsabilidade
de coedicao e distribuicdo de livros didaticos passou a ser da Fename. Os recursos
eram provenientes do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagédo (FNDE) e
das Unidades de Federacao, porém, insuficientes para atender toda a rede publica
de ensino fundamental, o que provocou a exclusdo da maioria das escolas

municipais do programa.

3.2.6 Fundagao de Assisténcia ao Estudante (FAE)

Segundo Carmagnani (1999), a década de 80 é marcada por medidas
governamentais significativas voltadas para o desenvolvimento de programas de
apoio ao estudante, como é o caso da Fundagao de Assisténcia ao Estudante (FAE),
criada em 1983 em substituicio a Fename, com a finalidade de “assegurar os
instrumentos e condi¢cdes de assisténcia educacional nos niveis de formagao pré-
escolar e de 1° e 2° graus”, conforme disposto no Art. 3° da Lei 7.091, de 13 de abril
de 1983.

A Fundagdo incorporou e executou, entdo, alguns programas
governamentais que visavam a melhoria de qualidade, tais como: o Programa do
Livro Didatico (PLIDEF) e o Programa Nacional de Alimentagéo Escolar (PNAE), que

proviam, além do material escolar e da alimentagao, bolsas de estudo, entre outros.
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3.2.7 Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)

Através do Decreto n°® 91.542, de 19 de agosto de 1985, foi instituido o
Programa Nacional do Livro Didatico em substituigdo ao PLID — permanecendo sob
a execugdao da FAE —, tendo a finalidade de “distribuir livros escolares aos
estudantes matriculados nas escolas publicas de 1° grau”, conforme dispostoem seu
Art. 1°. De acordo com as consideragdes do documento, a criagdo do PNLD foi
baseada em alguns propésitos: “universalizacdo e melhoria do ensino [..],
valorizagdo do magistério, inclusive mediante a efetiva participacdo do professor na
indicacdo do livro didatico; [...] e reduzir os gastos da familia com educacio”
(BRASIL, 1985).

Tendo em vista seus ambiciosos propésitos, o PNLD gerou diversas
mudangas que contribuiram para que a selecéo e distribuicdo dos livros didaticos
ocorressem de forma ainda mais ampla. Entre as mudangas ocorridas, € importante
destacar: a avaliacido do livro didatico realizada pelos professores; a reutilizagdo do
livro didatico, visando a conservagao e evitando descartes, além de possibilitar a
implantacdo de banco de livros didaticos; fim da participacao financeira dos estados
(Portal do FNDE).

Apesar da politica de reutilizagcao de livros didaticos visar também a redugao
de gastos do governo, a distribuicao dos livros foi comprometida, em 1992, devido
as limitacbes orcamentarias, causando a diminuicdo do publico atendido pela
distribuicdo dos livros que passou abranger apenas as séries iniciais do ensino
fundamental (CHAMMA, 2007).

De acordo com os registros histéricos do Fundo nacional de
Desenvolvimento da Educagao (FNDE), em 1993, por intermédio da Resolugdo CD
FNDE n° 6, foi definido um fluxo regular de verbas destinadas a aquisicdo e
distribuicdo de livros com o intuito de atender, gradativamente, todos os alunos da
rede publica de ensino. Neste mesmo ano, e se estendendo a 1994, a FAE,
juntamente com o MEC e a UNESCO, constituiu uma comissdo formada por
professores para definir critérios para avaliacido dos livros didaticos e com base
nessa avaliacdo elaborou-se o Guia de Livros Didaticos, um documento de auxilio,
ao professor, na escolha dos livros didaticos mais adequados para o ensino-
aprendizagem na escola. A primeira avaliagdo dos livros inscritos no PNLD ocorreu

em 1996 e contemplou os livros de 12 a 42 série, tendo como produto o Guia de



56

Livros Didaticos — PNLD 1997. Esse procedimento avaliativo foi aperfeigoado e é
aplicado até os dias atuais, sendo excluidos do Guia os livros didaticos que
apresentam “erros conceituais, inadequag¢des metodoldgicas, preconceitos e
discriminagoes” (VENTURI, 2004, p. 66).

Em 1997, a FAE foi extinta e sua responsabilidade na politica de execugao
do PNLD transferida para o FNDE. Desde entdo, o programa ampliou o atendimento
a todos os alunos no ensino fundamental da rede publica e o MEC passou a adquirir
livros didaticos de alfabetizacdo, Histéria, Geografia, Estudos Sociais, Ciéncias,
Matematica e Lingua Portuguesa.

O histérico do Programa mostra que, desde seu funcionamento, embora
tenha passado por reformulagdes, o PNLD tem preservado -caracteristicas
essenciais seja a partir da abrangéncia do atendimento ao aluno, seja por meio da
permanente avaliagdo pedagogica dos livros didaticos inscritos no PNLD que

resultam na publicagido dos guias. O quadro abaixo sumariza essa evolugao.

Tabela 2 - Resumo de medidas e efeitos sobre a politica nacional do livro a partir do PNLD

Institui o Programa Nacional do Livro
1985 | Decreto n°® 91.542/85 Didatico (PNLD), executado através da

FAE, para analise e distribuicdo das obras.

Sao discutidos e expostos por especialistas
critérios para a analise sistematica de livros
didaticos, visando a distribuicdo futura de
Publicado o documento | obras de melhor qualidade as escolas. O
1994 | Definicdo de critérios para | documento demonstrou que o MEC vinha
avaliacao dos livros | distribuindo livros com erros conceituais,
didaticos — 12 a 42 séries conteudos desatualizados e veiculagdo de

preconceitos.

Os livros do ensino fundamental sao
Iniciada a avaliagado | avaliados por especialistas (em tese,
1996 | pedagdgica oficial dos livros | conforme critérios definidos no documento
didaticos, nos moldes como | de 1994) antes de serem distribuidos as

ocorre atualmente escolas publicas pelo PNLD.

Extingue-se a FAE, suas funcgdes sendo
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1997

Medida Provisoria n°® 1.549-
27/97

incorporadas ao FNDE, inclusive a

execugao do PNLD, que passa a abranger

as entdo oito séries do ensino fundamental.

Institui o Programa Nacional do Livro para o

2003 | Resolugdgo CD/FNDE n°| Ensino Médio (PNLEM) em escala piloto,
38/03 nos moldes do PNLD.
Institui normas a FNDE, autores/editores,
Secretarias Municipais e Estaduais de
Educacdo e escolas, quanto a sua
participagdo nos programas de livros
2005 | Portaria MEC n°® 2.963/05 didaticos. Por exemplo, veda-se a
autores/editoras o  oferecimento  de
vantagens, para escolas e professores, que
possam induzir a adogao de obras.
Dispde sobre as normas de conduta no
2007 | Portaria MEC n° 07/2007 ambito da execucdo dos Programas do
Livro.
E regulamentado o Programa Nacional do
2007 | Resolucdo CD/FNDE n°|Livro Didatico para a Alfabetizacdo de
18/2007 Jovens e Adultos (PNLA).
Resolugdo CD/FNDE n° | Regulamenta o PNLD para a Educacao de
51/2009 Jovens e Adultos (PNLD EJA);
2009
Resolucdo CD/FNDE n° | O PNLD absorve o PNLEM.
60/2009
Disciplina a avaliagcdo oficial de livros nos
diversos programas. Por exemplo, prevé a
possibilidade da aprovagdo de livro se
2010 | Decreto n°® 7.084/2010 corrigidas as falhas apontadas nos

pareceres de seus avaliadores, desde que
pequenas € que nao comprometam o

conteuido da obra.

Sistematizacdo e consolidacdo do modelo
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de verificagcao de qualidade e calculo de
multas por ndo conformidades fisicas de
materiais didaticos, a serem aplicados nos
contratos administrativos de execugao dos
2011 | Resolugao 02/2011 programas e projetos educacionais,
contratados pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo e da outras

providéncias.

Dispbe sobre o Programa Nacional do Livro
Resolugéo 40/2011 Didatico do Campo (PNLD Campo) para as

escolas do campo.

Estruturacdo e operagao de servigco publico

Edital para formacdo de |e gratuito de disponibilizacdo de materiais

parcerias digitais a usuarios da educacgao nacional.
2012
Dispde sobre o Programa Nacional do Livro
Resolucéo 42/2012 Didatico (PNLD) para a educacéo basica.
2017 | Decreto n°® 9.099/2017 Dispde sobre o PNLD.
2018 | Resolugao 15/2018 Dispbe sobre as normas de conduta no

ambito da execugao do PNLD.
Fonte: Mori e Curvelo (2013); Portal FNDE (MEC).

E importante ressaltar que este trabalho ndo adentrara aos critérios de
avaliacdo dos diversos livros didaticos utilizados no ensino fundamental, mas
apenas ao livro de Lingua Portuguesa, visto que este € o objeto de estudo desta

pesquisa.

3.3 A selegao do livro didatico de Lingua Portuguesa

Para a selecao do livro didatico de Lingua Portuguesa, o Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD) estabelece critérios eliminatérios que contemplam quatro
eixos de ensino: leitura, producéo de textos, oralidade e conhecimentos linguisticos,
sendo que para cada eixo sao especificados alguns quesitos relativos a: natureza do

material textual, leitura, producao de textos escritos, ao trabalho com a oralidade e
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com os conhecimentos linguisticos, sendo excluidas do Programa as obras didaticas
que nao apresentarem compatibilidade com os critérios especificados no quadro

abaixo:

Tabela 3 - Critérios para o componente curricular de Lingua Portuguesa

CRITERIOS DEVER DA COLETANEA

- estar isenta tanto de fragmentos sem
unidade de sentido quanto de
pseudotextos redigidos com propdsitos
exclusivamente didaticos;
- ser representativa da heterogeneidade
propria da cultura e da escrita — inclusive
no que diz respeito a autoria, a registros,
estilos e variedades (sociais e regionais)
linguisticas do Portugués —, de forma a
permitir ao estudante a percepgdo de
I. Relativos a natureza do material | semelhancas e
textual diferencgas entre tipos de textos e géneros
diversos, pertencentes a esferas
socialmente mais significativas de uso da
linguagem;

- ser adequada — do ponto de vista da
extensdo, da tematica e da complexidade
linguistica — ao nivel de escolarizagdo em
jogo;

- incluir, de forma significativa e equilibrada
em relagdo aos demais, textos da tradigao
literaria de lingua portuguesa
(especialmente os da literatura brasileira);
- incentivar professores e estudantes a
buscarem textos e informacbes fora dos

limites do proprio livro didatico.

- encarar a leitura como uma situagao de
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Il. Relativos a leitura

interlocucao leitor/autor/texto socialmente
contextualizada;

- respeitar as convencdes e os modos de
ler préprios dos diferentes géneros, tanto
literarios quanto nao literarios;
- desenvolver estratégias e capacidades
de leitura, tanto as relacionadas aos
géneros propostos quanto as inerentes ao
nivel de proficiéncia que se pretende levar

o estudante a atingir.

lll. Relativos a produgdo de textos

escritos

- considerar a escrita como uma pratica
socialmente  situada, propondo  ao
estudante, portanto, condicdes plausiveis
de producéao do texto;
- abordar a escrita como processo, de
forma a ensinar explicitamente os
procedimentos envolvidos no
planejamento, na producao e na revisao e
reescrita dos textos;
- explorar a produgdo de géneros ao
mesmo tempo diversos e pertinentes para
a consecucao dos objetivos estabelecidos
pelo nivel de ensino visado;
- desenvolver as estratégias de produgao
escrita relacionadas tanto ao género
proposto quanto ao grau de proficiéncia
que se pretende levar o estudante a

atingir.

- recorrer a oralidade nas estratégias
didaticas de abordagem da leitura e da
producéo de textos;

- valorizar e efetivamente trabalhar a

variagcao e a heterogeneidade linguisticas,
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IV. Relativos ao trabalho com a

oralidade

situando, nesse contexto sociolinguistico, o
ensino das normas urbanas de prestigio;

- propiciar o desenvolvimento das
capacidades e formas  discursivas
relacionadas aos usos da linguagem oral
proprios das situagdes formais e/ou
publicas pertinentes ao nivel de
ensino em foco.

V. Relativos ao trabalho com os

conhecimentos linguisticos

- abordar os diferentes tipos de
conhecimentos linguisticos em situagbes
de uso, articulando-os com a leitura, a
producdo de textos e o0 exercicio da
linguagem oral;

- considerar e respeitar as variedades
regionais e sociais da lingua, promovendo
o estudo das normas urbanas de prestigio
nesse contexto sociolinguistico;

- estimular a reflexdo e propiciar a

construcéo dos conceitos abordados.

Fonte: Guia de Livros Didaticos, 2016 (adaptado)

Apesar de percebermos que alguns deveres das coletdneas contemplam as

variedades linguisticas, nossa preocupacdo € saber se a abordagem dessa

tematica, de fato, ocorre e/ou transcorre pelos quatro eixos de ensino, tendo em

vista que é importante que o ensino de lingua materna esteja sempre vinculado a

uma reflexdo sobre o vasto panorama linguistico em que todos estamos envolvidos

(SILVA, 2016).

O Ministério da Educacdo, por meio do Guia do Livro Didatico, ja nos

antecipa a resposta quando traz para consulta a analise dos diferentes eixos

didaticos, que sera confirmada, ou ndo, na analise dos livros didaticos no ultimo

capitulo deste trabalho.
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4 METODOLOGIA

41 O tipo de pesquisa

Com o objetivo de verificar de que forma as variedades linguisticas do
Portugués sédo abordadas na Coleg¢do Portugués: linguagens e pelos professores
das escolas municipais de Parauapebas, optou-se, neste trabalho, pela pesquisa
quali-quantitativa com carater analitico-descritivo, visto que busca compreender os
fendbmenos especificos mediante descri¢des.

Segundo Neves (1996, p. 01),

[...] a pesquisa qualitativa compreende um conjunto de diferentes técnicas
interpretativas que visam a descrever e a decodificar os componentes de
um sistema complexo de significados. Tem por objetivo traduzir e expressar
o sentido dos fenémenos do mundo social.

Por ser tratar de investigacdo que propde anadlise de questbes
sociolinguisticas, envolvendo percepcdes e concepgbes acerca da variagcao
linguistica, compreende-se que seria dificil, para a pesquisa de natureza quantitativa
apenas, quantificar o que nao se consegue explicar, mas apenas descrever, por

essa razao, optou-se também pela abordagem qualitativa.

4.2 Aescolhado corpus

4.2.1 Motivo primeiro: a representatividade

E importante salientar que das 21 (vinte e uma) cole¢des de livros didaticos
de Lingua Portuguesa (anos finais do Ensino Fundamental) submetidos a analise no
PNLD 2017 apenas 06 (seis), equivalente 28,6%, foram aprovadas, entre elas a
Colecao Portugués: linguagens que, por sinal, foi a mais distribuida as escolas
brasileiras para o triénio 2017/2018/2019, conforme dados extraidos do Portal do
MEC:
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Grafico 01 — Colegdes mais distribuidas pelo PNLD 2017 aos anos finais do Ensino
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Fonte: Portal do MEC (adaptado)

Outra razao diz respeito a representatividade da colegdo nas escolas
municipais de Parauapebas-PA, visto que, das 27 escolas de Ensino Fundamental,
apenas duas escolas escolheram a Colecao Projeto Telaris — Portugués. Por essas

razdes, optou-se pela analise da Colegao Portugués: linguagens.

Tabela 4 - Informagé6es das colegées de livros didaticos

Titulo da obra Autores Ano de Editora | Representatividade
publicacao
Portugués: Thereza  Cochar
linguagens | Magalhaes; 2015 Saraiva | 25 escolas utilizam
(Colecéo 2) | William  Roberto (92,5%)
Cereja

Projeto Telaris | Ana Trinconi
— Portugués | Borgatto; 2015 Atica | 02 escolas utilizam
(Colegédo 1) | Terezinha Bertin; (7,5%)

Vera Marchezi
Fonte: elaborado pela autora
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4.2.2 Motivo segundo: a diversidade cultural

A histéria do municipio de Parauapebas revela um processo de habitagao
marcado pela busca de oportunidades de emprego e melhores condi¢cdes de vida
ocasionada pela descoberta da provincia mineral de Carajas em 1988. Trata-se de
uma cidade planejada, a principio, para a edificagdo de um nucleo urbano que
atenderia a mao-de-obra empregada para a constru¢ao da Estrada de Ferro Carajas
que “liga o interior do Para ao principal porto maritimo da Regido Sudeste, em Sao
Luis, no Maranh&o, transportando principalmente minério e carga geral, além de
passageiros” (VALE, 2008 apud VILLA VERDE, 2009, p. 03).

Conforme consta no Plano Municipal de Saneamento Basico de
Parauapebas (2018), a riqueza da regidao atraiu muitos migrantes oriundos de
diversas regibes do pais (Maranhdo, Goias, Tocantins, Minas Gerais, S&o Paulo
etc.), constituindo a histéria de uma cidade diversificada de culturas que conta com
uma populagédo estimada de 208.273 habitantes, de acordo com o censo realizado
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2019. O fluxo
migratorio ainda acontece, porém com menor intensidade, tendo em vista que a
maioria da populagdo ndo somente trabalha na cidade, mas a adotou como lar.

Parauapebas completou 32 (trinta e dois) anos de emancipacdo em 10 de
maio de 2020 e esta localizada no sudeste do Para, distante da capital Belém cerca
de 687 km.

Figura 2 - Localizagdo de Parauapebas

BeLEM M

Fonte: Google imagens
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4.3 Os critérios para analise e escolha do LD pelos professores

Para a escolha do livro didatico utilizado nas escolas municipais de
Parauapebas, a Secretaria de Educagcdo (SEMED) elencou os seguintes critérios
que nortearam os professores na escolha do livro didatico de Portugués:

a) Estética e apresentacao;

b) Encadeamento entre os anos;

¢) Conformidade ao nivel dos alunos;
d) Estratégias didaticas;

e) Qualidade das informacdes;

f) Estimulo a interagédo e autonomia;
g) Manual do professor;

h) Proposta interdisciplinar;

i) Géneros textuais;

j) Sintonia com os géneros previstos;
k) Compreenséo leitora;

I) Producgao oral e escrita;

m) Analise linguistica;

n) Ortografia/acentuacéao;

0) Sequéncia das atividades.

4.4 Instrumentos de coleta e etapas da pesquisa

A pesquisa esta dividida em duas etapas. A primeira etapa da analise esta
voltada diretamente para o livro didatico, no qual se observara desde sua estrutura
até o tratamento dado a variagao linguistica, refletindo o olhar do autor. A segunda
etapa é direcionada ao professor, visto que manuseia o LD e orienta os alunos a
partir de sua compreensdo. Logo, serdo observadas a percepgéo e a tratativa do

professor quanto a variagao linguistica em sala de aula.

4.4.1 Primeira etapa



66

A proposta desta etapa é analisar comandos de atividades dos livros
didaticos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental da Coleg&o Portugués: linguagens
(aprovada pelo PNLD para 2017-2019), sem priorizagdo de seg¢bes, com intuito de
verificar se ha continuidade ou ndo da abordagem da tematica proposta, totalizando
quatro volumes.

Diante do objetivo apresentado, foram levantadas as seguintes questdes de
investigacdo: Como o livro didatico propde o trabalho com a variacdo linguistica? As
nocdes de certo e errado sao explicitadas? Acontece processo de silenciamento?
Como? Com as analises, pretende-se encontrar respostas aos questionamentos,
tendo por base o carater heterogéneo da lingua e os sentidos produzidos ao se

optar por uma forma linguistica.

4.4.2 Segunda etapa

Nesta etapa pretendeu-se verificar a percepcdo do professor quanto a
variacgao linguistica em sala de aula e se sado propostas reflexdes acerca do assunto,
seja na presenca ou auséncia da abordagem no livro didatico. Para tanto, as
respostas foram obtidas a partir do preenchimento de um questionario on line
(Apéndice A) composto por perguntas abertas e fechadas criado através do
aplicativo de gerenciamento de pesquisas chamado Google Forms, o qual gerou um

link de acesso (https://forms.gle/cf2jVzjYP2saYFz7) que foi enviado a coordenagao

da SEMED de Parauapebas que em seguida compartilhou, via Whatsapp, com o
grupo de professores de Lingua Portuguesa, de 3° e 4° ciclos, lotados no municipio.

O formulario ficou disponibilizado no periodo de 1° a 30 de abril de 2020 e,
apesar de ser compartiihado com aproximadamente 150 (cento e cinquenta)
professores, participaram desta etapa apenas 39 (trinta e nove) professores de
Lingua Portuguesa das escolas municipais de Parauapebas, independente de serem
lotados na zona rural ou urbana.

E importante informar que, a priori, esta etapa aconteceria presencialmente,
porém, em decorréncia da pandemia e distanciamento social provocados pelo novo
coronavirus (COVID-19), houve a necessidade de repensar a estratégia de coleta de
dados.

5 ANALISE DOS DADOS
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5.1 Primeira parte da analise: o livro didatico

Cada volume da colegao se estrutura em quatro unidades tematicas que se
dividem em trés capitulos que, por sua vez, organizam-se em torno de quatro eixos
principais, conforme orientacdo do PNLD: leitura, producdo de textos e
conhecimentos linguisticos. Para cada eixo ha segbes (“Producao de texto”, “A
lingua em foco”, “Estudo do texto”) e subsecgdes (“Semantica e discurso”, “Passando
a limpo”), que se repetem nos capitulos, porém ndo s&o regulares em cada eixo. A
subsecgao “Leitura expressiva do texto”, por exemplo, ndo é constante em todas as

secbes, sendo a que contempla o eixo oralidade.

Figura 3 - Capa do livro didatico da Cole¢ao Portugués: linguagens - 6° ano

) PORTUGUES
LINGUAGENS

Fonte: Google imagens

5.1.1 Volume 01: 6° ano

Neste volume, toda a secao “A lingua em foco” do capitulo 2, na unidade 1,
€ destinada a tematica variedades linguisticas, havendo organizacdo de subsecodes
que conduzem o aluno a construgao de conceitos. A subsecido “Construindo o
conceito” na pagina 39, por exemplo, tem inicio com uma tira seguida de exercicios

que auxiliam o aluno na reflexado sobre a tematica trabalhada.
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Figura 4 - Segdo "A lingua em foco"

Fonte: Colegéo Portugués: linguagens. 6° ano. 2015

Em seguida, sdo propostas as seguintes atividades sobre o texto:

1. O humor da tira é construido a partir das diferencas de uso da lingua
portuguesa. No 1° quadrinho, o papagaio fala algumas palavras que
causam estranhamento a mulher.

a) Que palavras causam estranhamento a mulher?

b) Como provavelmente ela diria essas palavras?

2. Para que o leitor compreenda bem a tira, € necessario que ele tenha
conhecimento sobre como os papagaios aprendem a falar. De que
forma isso acontece?

3. No 2° quadrinho, a mulher procura o comerciante para devolver o
papagaio.

a) Qual é a provavel relacéo entre o homem e o papagaio?

b) A surpresa e a gracga da tira estao na fala do comerciante. O que a fala
revela?

4. Os modos de uso da lingua frequentemente geram preconceitos, isto é,
podem levar as pessoas a ser julgadas positiva ou negativamente.
Considerando a situacao, responda: Que outra razao pode ter levado a

mulher a querer devolver o papagaio?

Apesar dos autores abordarem a tematica, a escolha do texto e das
perguntas pressupde que variedade linguistica se refere apenas as formas

estigmatizadas da lingua empregadas pelos falantes de baixa escolarizagado e de
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menor poder aquisitivo, podendo reforgar o preconceito linguistico e a ideia de “certo”
e “errado” associado ao “belo” e ao “feio”, além de incitar o poder de uma forma
linguistica sobre a outra, se ndo houver reflexdes de cunho social. Percebe-se
também, de forma implicita, que a norma-padrdo € excludente quando nao
oportuniza a convivéncia com a variedade estigmatizada, figurada na relagao entre a
mulher e o papagaio. Por outro lado, o texto ratifica que o processo de aquisigédo e
apropriacao da lingua se da pelo convivio entre os falantes, o que justamente motiva
a devolucéo do papagaio.

Posteriormente, na subsecao “Conceituando”, sdo formalizados os conceitos
acerca das variedades linguisticas (norma-padrao e variedades de prestigios, tipos
de variacao linguistica), bem como sdo apresentados alguns motivos pelos quais
elas acontecem (diferencas de lugar ou regido, escolaridade, classe social e
diferencas histdricas).

A norma-padrao é conceituada como “uma espécie de modelo ou de ‘lei’ que
normatiza o uso da lingua, falada ou escrita” (CEREJA e MAGALHAES. Manual do
Professor. 2015, p. 41) que norteia seu uso nas situagcdes de maior formalidade. Os
autores explicam que n&o existe uma variedade linguistica mais ou menos correta,
tampouco melhor que a outra e que esse tipo de concepgao provoca um preconceito
social, o linguistico.

Contudo, apesar dos autores reconhecerem a heterogeneidade da lingua e a
conceberem como um processo de interagdo, exploram a tematica com certa
superficialidade, baseando-se apenas em conceitos quando se deveriam partir do
processo de colonizagao linguistica para melhor compreenséo do assunto, ja que a
lingua portuguesa no Brasil é resultante de tal acao.

Aparentemente, a abordagem sobre as variedades linguisticas ndo privilegia
uma ou outra forma de falar, mas orienta o usuario da lingua a adequa-la as
diferentes situacdes de uso. Para tanto, os autores fazem analogia com o uso de

roupas escolhidas conforme o ambiente:
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Figura 5 - Subsegao "Falar bem é falar adequadamente”

Fonte: Colecao Portugués: linguagens. 6° ano. 2015, p. 41

Sobre a tira, foram apresentadas as seguintes questdes:

1. Zezo e seus pais vdo a um casamento, € o pai de Zezo reclama da
roupa do filho.

a) Como Zezo esta vestido no 1° quadrinho? Essa roupa é formal ou
informal?

b) E os pais, como estéo vestidos? Essa roupa é formal ou informal?

¢) Como o pai de Zezo esperava que o filho se vestisse para ir a festa?

2. O humor da tira concentra-se no ultimo quadrinho. Zezo atendeu a

expectativa dos pais? Por qué?

A intencdo dos autores, nesta atividade, é abordar as situacbes formais e
informais em que a lingua € empregada. Contudo, o falante que domina apenas uma
variedade linguistica ndo conseguira “adequa-la” ao ambiente que exige o uso de
outra variedade, mesmo porque a lingua é identidade, portanto, ndo nega o aspecto
historico, econdmico e cultural. Ceder a uma variedade linguistica que ndo é a usual

é silenciar um sentido, é censurar.

5.1.2 Volume 02: 7° ano

O LD de Lingua Portuguesa do 7° ano apresenta na subsecao “Semantica e
discurso” da segédo “A lingua em foco” (p. 157), um texto de Manoel de Barros,

Cabeludinho, que norteia o trabalho com a preposi¢cdo na construgdo do texto. Em
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seguida, propde-se uma atividade que tem inicio a partir da observagdo de uma

frase retirada do texto:

Ele foi estudar no Rio e voltou de ateu.

E proposta, ja na primeira questdo (p. 158), a reescrita da frase conforme a
norma-padrao. Ha, ainda, uma breve consideracdo sobre regéncias verbais e alguns
questionamentos quanto ao uso da preposi¢ao e alteracdo de sentido a partir de

frases retiradas do mesmo texto:

“Ela falava de sério”.

“Por depois ouvi um vaqueiro a cantar com saudade’.

Ao ler o texto Cabeludinho na integra identificam-se, no minimo, trés tipos de
variagao linguistica: diacrénica, diastratica e diatépica, visto que a personagem V6
representa o falar de uma faixa etaria que ndo acompanhou as mudangas ocorridas
na lingua no decorrer do tempo e a personagem do vaqueiro € entendida como a
manifestagdo de um grupo social que, em sua maioria, possui renda e escolaridade
baixas, além de, provavelmente, apresentar um falar tipico de uma regiéo.

Trata-se de um texto que contempla os principais aspectos (sociais,
histéricos e geograficos) responsaveis pela variagdo linguistica, contudo, ndo ha

registros de que tal reflexao foi realizada.

5.1.3 Volume 03: 8° ano

Nesse volume, ha uma se¢do chamada “Para escrever com expressividade”,
a qual apresenta orientagdes de como ser expressivo na escrita sem que seja
considerado desvio da variedade padrao da lingua.

Nas paginas 236 a 238, por exemplo, sdo apresentados recursos graficos
(aspas, italico, negrito, expressao sic etc.) que, se utilizados diante de termos de
outra lingua ou diferentes da norma-padrao, denotam a posigao critica do falante

que os emprega intencionalmente.
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Figura 6 - Exercicios da subsegao "Escrever com expressividade"

Fonte: Colegdo Portugués: linguagens. 8° ano. 2015, p. 238

A atividade, ao chamar a atencdo do aluno para o termo indagorinha,
provavelmente, o induzirda a respostas simplistas, sem reflexdes sobre as
modalidades oral e escrita, visto que nao se explanou na se¢ao essas possibilidades
de uso da lingua.

Na secado “Producido de texto”, nas paginas 250 a 255, é apresentado o
género expositivo seminario, bem como orientagcbes desde o planejamento até a

apresentacéao oral.

Figura 7 - Orientagdes na segao "Producido de texto”

Fonte: Colegéo Portugués: linguagens. 8° ano. 2015, p. 255
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Um contexto mais formal exige, sem duvida, maior formalidade, sendo
importante desenvolver um trabalho em sala de aula sobre os diversos contextos
que a lingua se adequa.

Na segado “Passando a limpo”, do ultimo mddulo (p. 265), ha um trecho da
crbnica de Machado de Assis, Abolicdo, que trata da critica social entre a relacao
senhor e escravo € uma suposta liberdade. As diferengas entre os discursos das
personagens sao perceptiveis e a atividade proposta chama a atengao apenas para

a linguagem do escravo:

“Oh! meu senhd! fico.”

“Artura ndo qué dizé nada, ndo, senhé...”

As frases destacadas motivam uma reflexdo sobre o que sugere esse tipo de
linguagem e a forma de tratamento empregada. Apesar de ser sugerida apenas uma
atividade sobre o texto, da para desenvolver um trabalho sobre os aspectos sociais

da lingua, visto que ha uma relagao de diferengas entre camadas sociais.

5.1.4 Volume 04: 9° ano

Na segdo “A lingua em foco” & apresentado o poema Papo de indio, de
Chacal (p. 170), com o intuito de se propor exercicios sobre os conhecimentos
linguisticos de concordancia e, consequentemente, promover discussdes sobre

variedades linguisticas.

Figura 8 - Texto "Papo de indio"




Fonte: Colecdo Portugués: linguagens. 9° ano. 2015, p. 170

1.

c)

O poema trata do relacionamento entre indios e brancos. Com base nas
informacgdes que ele apresenta, responda:

Em que periodo da Histéria do Brasil o episédio relatado pelo texto
provavelmente aconteceu?

Quem fala no poema? Quem sao os “Omi di saia preta”?

Com que finalidade esses “Omi” carregavam caixinhas e agucar?

O texto, apesar de escrito, apresenta algumas marcas da linguagem
oral.

Identifique palavras ou expressdes que tenham sido escritas
exatamente como se fala, sem respeitar as normas da ortografia oficial.
Explique a relagao entre o titulo e as marcas de oralidade do texto.
Além das marcas de oralidade, o texto apresenta outras palavras e
expressodes que fogem a norma-padrao.

Reescreva todo o texto de acordo com a norma-padréao da lingua. Se
quiser, mantenha expressées como fechar a cara e fechar o corpo.

Na nora redacdo dada ao texto, como ficaram as palavras “Veiu”,
“cheiu” e “fechamu”? Por que elas sofreram modificagdo?

Dessas trés palavras que deixam de observar os principios da
concordancia, quais se assemelham mais entre si? Por qué?

Desses desvios em relagdo a norma-padrao, qual deles é socialmente
considerado mais grave? Por qué?

Essas situacbes e outras do texto demonstram que o autor,
intencionalmente, fez uso de variedades linguisticas ndo padrao para
tratar de colonizacdo, de dominagao politica e cultural exercida pelo
branco colonizador sobre o indio.

Os desvios linguisticos empregados sao especificos da fala dos indios
brasileiros ou caracterizam variedades nao padrdo da lingua
portuguesa, sendo, por isso, préprios da fala de grande parte dos
brasileiros? Justifique.

Com base em sua resposta anterior, responda: Quem o indio do texto
representa?

Uma das formas de dominar um povo é destruir sua cultura e sua

74
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lingua. Mas, no texto em estudo, o indio € quem acaba dominando e
devorando o colonizador. Essa atitude é compativel com o tipo de

lingua empregado? Por qué?

Percebe-se que as quatro questbes propostas, com subquestdes
discursivas, sdo relacionadas a Historia do Brasil, marcas de oralidade, norma-
padrdo e variedades linguisticas ndo padrdo. Apesar de n&do haver mencado aos
fatores responsaveis pela variagao linguistica, a ultima questao propoe reflexdes que
0s abrange, visto que traz para discussdo a tematica colonizacdo, bem como a
relacdo politica e cultural entre colonizador e indio. No final da atividade, ha um
breve comentario sobre a importancia da concordancia, sendo enfatizado o seu valor
social.

Desde o texto as questdes propostas, foi expresso o modelo de lingua ideal
do colonizador, portanto, dominante e “correta”. Mesmo que em algumas situagoes
os autores revelem a preocupagao em trazer para a discussdo as variedades
linguisticas, essas declaragbes sdo invalidadas quando os exercicios propdem a
reescrita de um texto, supostamente produzido numa variedade n&do padrio, para a
norma-padrao da lingua, perceptivel principalmente na questdo n°® 3. Dessa forma,
verifica-se que ha imposi¢cdo da norma-padrdo no ensino da lingua materna e,
consequentemente, o silenciamento das variedades linguisticas. Nao é um fato que
se observa apenas nessa colegdo e nos volumes analisados, mas & provavel que
seja uma pratica que se assemelha as demais coletaneas distribuidas no pais como

heranga de uma colonizagéo linguistica impositiva.

5.2 Segunda parte da analise: concepcoes e percepgcoes do professor

acerca do ensino-aprendizadem da variagao linguistica

Esta etapa da pesquisa apresenta analise dos dados coletados a partir de
questionarios respondidos por professores de Lingua Portuguesa das escolas
publicas de Parauapebas-PA que utilizaram, nos anos de 2017 a 2019, a Colegao
Portugués Linguagens em turmas de 6° ao 9° ano, cujo objetivo foi encontrar
respostas para os questionamentos acerca do trabalho com as variagdes linguisticas
em sala de aula a partir de alguns aspectos relevantes:

a) Percepgao da variagao linguistica em sala de aula;
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b) Abordagem da variagéo linguistica em sala de aula e no livro didatico;

¢) Concepgao de norma-padrdo e nao padrao da lingua, segundo a percepgao
do professor;

d) Comportamento dos alunos quando em contato com as variedades
linguisticas;

e) Postura do professor ao perceber preconceito linguistico em sala de aula;

f) Concepgao de lingua e “erro”.

5.2.1 Analise do questionario

Antes de apresentar os resultados, € importante esclarecer que, dos 150
(cento e cinquenta) professores, aproximadamente, que atuam nas turmas de 6° a 9°
ano das escolas municiais de Parauapebas, somente 39 (trinta e nove) responderam
ao questionario, o equivalente a 26%.

Grafico 02 — N° de professores de Lingua Portuguesa (6° ao 9°) x N° de participantes
da pesquisa
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Fonte: Elaborado a partir dos dados obtidos na pesquisa

Os dados obtidos corroboram com os estudos de Lakatos e Marconi (2003,
p. 201) ao afirmarem que, em média, apenas 25% (vinte e cinto por cento) dos

questionarios expedidos sdo devolvidos ao pesquisador. Sobre a devolugao, Selltiz
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(1965 apud LAKATOS & MARCONI, 2003, p. 201) alega que existem fatores que
influenciam no retorno dos questionarios, dentre eles aponta “a forma atraente, a
extensao, o tipo de carta que o acompanha, solicitando colaboracéo; as facilidades
para seu preenchimento e sua devolugao [...]; motivos apresentados para a resposta
[..I” e, levando em consideragdao o atual cenario de pandemia provocado pela
COVID-19 (doenga causada pelo novo coronavirus), entende-se que o numero de
questionarios devolvidos deve ser influenciado por este fator, resultado que nao
invalida a pesquisa, visto que obtém dados significativos.

Em relagéo as perguntas, a primeira é destinada a identificacdo das escolas
nas quais os professores informantes atuaram nos anos de 2017 a 2019, sendo
possivel identificar 11 (onze) escolas das 21 (vinte e uma) que atendem o 3° e 4°
ciclos do ensino fundamental: E. M. E. F. Ruth Rocha, E. M. E. F. Cora Coralina, E.
M. E. F. Nelson Mandela, U. E. E. F. Jodo Evangelista, E. M. E. F. Eunice Moreira
dos Santos, E. M. E. F. Paulo Fonteles de Lima, E. M. E. F. Cecilia Meireles, E. M.
E. F. Placido de Castro, E. M. E. F. Elisaldo Ribeiro de Farias, E. M. E. F. Chico
Mendes e E. M. E. F. Jodo Prudéncio de Brito.

Quanto a segunda pergunta, “Vocé percebe se ha variagcdo linguistica em
sala de aula? Se sim, em quais situagbes?”, os 39 (trinta e nove) participantes
responderam que “sim”, sendo recorrentes e/ou semelhantes algumas respostas que
tratam das seguintes situagdes em que percebem a variagdo linguistica: em rodas
de conversa, conversas informais, no modo de falar e escrever, na apresentagao de
trabalhos pedagdgicos, na relacdo entre professor e aluno, no contato entre alunos
das zonas rural e urbana e oriundos de outros estados.

E valido frisar que, apesar de se tratar de pergunta aberta, tem carater de
pergunta fechada quando limita a resposta entre “sim” e “nao”, de acordo com a
concepgao de Lakatos e Marconi (2003).

Além da recorréncia das situagdes apresentadas, é importante destacar que
os participantes responderam ao questionario com propriedade sobre a tematica,
visto que foram citados: “o fluxo migratério” como fator que pode influenciar o
processo de variagdo linguistica, a variacdo regional e exemplos de variedade

linguistica, conforme respostas abaixo:

Sim. E muito perceptivel a variagdo na sala de aula. Tendo em vista que
Parauapebas é uma cidade de polo migratério, sentimos fortemente a presenca
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dessa variagdo na sala de aula, além de outros fatores que também influenciam
essa variagao.
Professor 6

Sim. Temos criangas e adolescentes vindos de varios lugares do Brasil como:
Maranhéao, Minas, outras cidades paraenses. Percebe-se exemplos de variagdo
regional nas salas.

Professor 8

Sim. Quase todo tempo percebo as falas “t6”, “poblema”, “na”, entre outras.
Professor 10

Apesar de ndo mencionar o(s) tipo(s) de variagao linguistica que identifica
em sala de aula, o professor 6 reconhece que existem fatores (externos e internos)
que podem influenciar e intensificar o processo de variagao linguistica que, no caso
citado, ¢ o fluxo migratério provocado, na maioria dos casos, pela busca de
oportunidades econdmicas, levando em consideragdo que a cidade de Parauapebas
tem origem ligada a extracdo mineral e que, até hoje, gera oportunidades e atrai
investimentos voltados para a comercializagao de recursos minerais. Sobre esse tipo
de migracao, Bortoni-Ricardo (2011, p. 116) confirma que “a principal motivagéo
para a migragdo € a busca de melhores condi¢cbes de vida: trabalho estavel,
tratamento de salude e escolarizagao para as criangas”.

O professor 8 também faz referéncia ao fluxo migratério na cidade ao
identificar as origens mais comuns dos alunos quando especifica alguns estados
(Maranhao, Minas Gerais e o proprio Para), provavelmente, por reconhecer as
marcas linguisticas que caracterizam a regido do falante que, como vimos e
conforme citado pelo informante, é denominada de variacao regional.

Quanto ao professor 10, apesar de nao mencionar tipos de variagédo
linguistica, cita exemplos de algumas marcas linguisticas registradas em sala de
aula em que ocorre variagdo estilistica, visto que o termo “t6” expressa
informalidade; variagdo diastratica, pois a auséncia do fonema /r/ em “poblema’
reflete uma caracteristica social de nivel fonologico e variagdo regional,
considerando que a expressao “ng@” é uma marca tipica do falar maranhense, de

acordo com o Dicionario Maranhés.
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Com relagéo a terceira pergunta, “Vocé trabalha a variagcéo linguistica em
sala de aula?”, 100% dos participantes da pesquisa selecionaram a mesma

resposta, conforme disposi¢ao no grafico:

Grafico 03 — Trabalho com a variagao linguistica em sala de aula
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Vocé trabalha a variagdo linguistica em sala de aula?

B S6 quando se trata de contetddo abordado no LD

W Sempre, diante de situagGes que exigem reflexdo sobre o assunto, independente da
abordagem direta no livro.

Ndo, por ndo achar relevante.

Fonte: Elaborado a partir dos dados obtidos na pesquisa

Os dados revelam que os professores reconhecem a necessidade de se
trabalhar a variacao linguistica em sala de aula por perceberem que se trata de uma
realidade vivenciada e que, portanto, precisa ser discutida continuamente,
independente da abordagem no livro didatico. Por outro lado, ndo basta somente
abordar o assunto, ha de se pensar no ‘como” deve acontecer, visto que uma
reflexao superficial pode gerar a construgdo de conceitos equivocados e
preconceitos sociais, ou mesmo intensificar problemas como estes, quando ja
existentes.

A discussao sobre o assunto precisa ser muito bem elaborada para
contemplar os saberes dos alunos, sem constrangé-los ou privilegiar uma ou outra
forma linguistica, o que nos remete a pedagogia culturalmente sensivel aos saberes,
conforme proposto por Erickson (1987) e explicado por Bortoni-Ricardo (2005) no
segundo capitulo: uma proposta que, atenta as diferencas culturais, da condi¢cbes do

professor desenvolver padrdes de participagao social consciente.
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Concernente a quarta pergunta, “Vocé percebe se seus alunos identificam
norma-padrdo e ndo padrao da lingua?”, 90% dos professores responderam “sim”, o
equivalente a 35 (trinta e cinco) dos participantes da pesquisa e 10%,

correspondente a 04 (quatro), responderam que seus alunos “ndo” as identificam.

Grafico 04 - Identificagdo da norma-padrao e ndao padrao da lingua
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Vocé percebe se seus alunos conseguem identificar
norma-padrdo e ndo padrdo da lingua?

B Sim mNao

Fonte: Elaborado a partir dos dados obtidos na pesquisa

Apesar de ser significativo o niumero de professores que percebem que seus
alunos conseguem identificar norma-padrao e nao padrao, nao significa que essa
identificacdo aconteca de forma reflexiva, pois, segundo Faraco (2015), a discussao
sobre norma acontece artificial e abstratamente, isso porque a escola ainda esta
atrelada a um ensino tradicional de lingua fixado na gramatica normativa,
reafirmando a concepgao de certo e errado e promovendo a impressdo de que a
lingua portuguesa é dificil. O préprio livro didatico, como vimos, € responsavel por
intensificar essas nogdes quando se dedica, prioritariamente, a apresentacdo de
conhecimentos linguisticos e, consequentemente, a imposicéo de regras gramaticais
condicionantes ao ensino da norma-padrdo. Julga-se também que ndo é
surpreendente o fato dos alunos reconhecerem norma-padrdao e nao padrdao da
lingua, uma vez que a maioria dos exercicios de assimilagdo propde a reescrita de
textos para a norma-padrdo quando apresentam, em sua originalidade, expressdes

que nao se assemelham a esse modelo de lingua, limitando uma competéncia a
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distincdo entre norma-padrdo (em muitos casos, chamada de norma culta) e ndo
padrao. Compreende-se que mais que saber identificar o que é padrao e nao padrao
€ saber empregar a lingua nos diversos contextos comunicativos, tanto na
modalidade oral quanto escrita.

Quanto a quinta pergunta, “Como os alunos se comportam quando ouvem
variantes populares e/ou estigmatizadas”, 80% dos informantes (equivalente a 31
pessoas) responderam que os alunos zombam e/ou corrigem, 10% (correspondente
a 04 pessoas) responderam que os alunos aceitam, sem questionar e 10% (04
pessoas) disseram que os alunos questionam o porqué desse tipo de fala. Vejamos

o gréfico:

Grafico 05 — Comportamento dos alunos diante das variantes populares e/ou
estigmatizadas
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Fonte: Elaborado a partir dos dados obtidos na pesquisa

O elevado percentual referente aos alunos que zombam e/ou corrigem o0s
demais diante das variantes populares e/ou estigmatizadas nao nos surpreende,
levando em consideragao que ainda ha muitos equivocos em torno das variedades
linguisticas, como visto anteriormente. Se ha zombaria é porque ha preconceito
linguistico e se ha corre¢cdo € por se reconhecer que existe um modelo adotado
como “certo”, porém ha de se considerar que esse tipo de comportamento é apenas

reflexo de um ensino tradicional da lingua, das ideologias discriminatorias
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impregnadas na sociedade e, consequentemente, dos preconceitos sociais que
perpassam as geragdes induzindo os alunos a pensarem que existe uma forma
correta de falar que, segundo Bagno (2013), é representada pelas variedades
prestigiadas (que contemplam cidadaos urbanos mais letrados e de elevado poder
aquisitivo) e diferindo destas estdo as variedades estigmatizadas (empregadas,
predominantemente, por falantes de camadas sociais menos escolarizadas e de
menor poder aquisitivo). S&o diferengas que nao devem ser definidas como “certas”
e “erradas” quando se trata de um fator social.

A sexta pergunta, “Como professor de Lingua Portuguesa, qual sua postura
quando ocorre preconceito linguistico?”, complementa a anterior e revela que, de
forma unanime, os professores intervém quando se deparam com situagdes de
preconceito linguistico: a maioria respondeu que redireciona a aula para discutir as
varias formas de se falar, que nao existe forma certa ou errada de falar e sim
necessidade de adequacao a situagao. Alguns professores foram mais especificos
ao citarem competéncia comunicativa, prestigio social e Marcos Bagno, conforme

respostas abaixo:

Tento fazer com que os alunos reflitam sobre os diferentes falares e que ndo
existe uma forma correta de falar, todas sdo permitidas, porém, a fala precisa ser
adaptada as situagées e contextos no qual o falante esta inserido. Assim, eles irdo
aos poucos desenvolvendo a sua competéncia comunicativa.

Professor 15

Explico sempre o porqué dos varios falares em sala de aula. Afirmo ainda que
existem variantes de menor e maior prestigio social, porém ndo se deve engrossar
o coro de quem comete preconceito linguistico, temos inclusive que nos
policiarmos para que ndo acontecga. Os alunos devem entender que, dependendo
da situagdo, usaremos linguagem culta ou popular, e que depreciar o falar
‘maranhense”, por exemplo, pratica essa muito comum nas escolas e outros
meios sociais, ndo ajuda a criar boas praticas linguisticas.

Professor 17

Bom, tenho o prazer de levar ao conhecimento de meus alunos o que é
preconceito linguistico através do ponto de vista de Marcos Bagno, procuro leva-
los as pesquisas através da internet, incentivo conhecer obras Patativa do Assaré,
a perceber as variagbes em gibis.

Professor 19
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A resposta do professor 15 abarca pontos importantes no trabalho de
conscientizagdo diante de situagdes que evidenciam o preconceito linguistico. Sua
postura de conduzir os alunos a reflexao, discutir sobre diferentes formas de falar,
desmistificar a nogcdo de lingua “correta” e orientar sobre adequacido da fala é
possibilitar oportunidades para o desenvolvimento da competéncia comunicativa,
conforme apontada pelo proprio professor. Como vimos no primeiro capitulo, o
conceito de competéncia comunicativa proposto por Hymes (1966) “é bastante
amplo para incluir ndo s6 as regras que presidem a formagao das sentengas, mas
também as normas sociais e culturais que definem a adequacéo da fala” (BORTONI-
RICARDO, 2004, p. 73). Isso significa que a competéncia comunicativa da
condi¢gdes ao aluno tanto de fazer uso das regras para formulagdo de sentencgas
mais elaboradas quanto de escolher um estilo mais ou menos monitorado, o que vai
depender das circunstancias em que o falante se encontra ou do papel social que
desempenha. Compreende-se que se trata de um trabalho desafiador, mas possivel
e que precisa ser efetivo e continuo, o que aparentemente ja é realizado pelo
professor 15.

A resposta do professor 17 também aponta pontos relevantes que, inclusive,
ja foram discutidos anteriormente, como é o caso das variantes de menor € maior
prestigio social e linguagem culta (terminologia utilizada para se referir 8 norma-
padrado), o que significa que, mesmo que timidamente, os professores de Lingua
Portuguesa, pelo menos, tém buscado refletir sobre as diferengas sociais, contudo, é
sabido que ainda esta longe de se mudar concepgdes da sociedade e da prépria
escola, alterar conceitos e desfazer preconceitos. Também chamou bastante
atencao o fato do falar maranhense ter reaparecido nesta questdo, mas, desta vez,
como exemplo de depreciagao da fala, o que, segundo o professor, € comum ocorrer
nas escolas, caracterizando, claramente, o preconceito linguistico. Entretanto, o
informante reconhece que praticas como essa dificultam o trabalho de
conscientizagdo acerca do uso da lingua e faz sua parte quando se dispde a discutir
sobre as diferentes formas de fala, levando em consideragdo o fator social como
responsavel também pela variagao linguistica.

Quanto a resposta do professor 19, demonstra compromisso em esclarecer
o0 assunto com base tedrica e pratica, ao citar, respectivamente, Marcos Bagno
(pesquisador que se dedica ao campo da educagéo linguistica) e Patativa do Assaré

(poeta popular que faz uso das variedades linguisticas para retratar o homem



84

simples do sertdo). Esse tipo de pratica, sem duvida, contribui para o ensino critico

da lingua, proposto por Bagno (2001, p. 59):

[...] € necessario despejar sobre o pano de fundo homogéneo da norma-
padréo classica a heterogeneidade da lingua realmente usada. Para isso a
escola deve dar espago ao maior numero possivel de manifestagcbes
linguisticas, concretizadas no maior nimero possivel de géneros textuais e
de variedades de lingua: rurais, urbanas, orais, escritas, formais, informais,
cultas, nao cultas etc. (grifo do autor)

Isso significa que o contato com reais situagdes de uso da lingua, bem como
a apresentacdo das razdes que justificam a variedade linguistica estimulam a
reflexdo sobre os “valores sociais atribuidos a cada variedade linguistica” (BAGNO,
2002, p. 70) e que nao podem ser negados, ja que a lingua é identidade constituida
ao longo da histéria do falante e que, portanto, precisa ser respeitada.

Referente a sétima pergunta, “Qual sua concepg¢do de lingua?”, a maioria
dos professores foi breve ao respondé-la com uma palavra apenas ou frases curtas
que, aparentemente, sao reprodugdes de livros didaticos quando se restringem a
ideia de comunicagao, codigo e linguagem. Por outro lado, uma parte significativa
considerou, em sua resposta, a concepgao de lingua como organismo vivo, mutavel
e que reflete aspectos socioculturais, remetendo-nos a perspectiva sociolinguistica.

Vejamos algumas respostas:

E cédigo utilizado por determinado grupo.
Professor 5

Definir lingua é um pouco complicado. Mas, sucintamente, podemos ver a lingua
como um codigo que utilizamos para comunicagdo, transmitir uma mensagem,
para interagir com outro sujeito etc. Exemplo: lingua e escrita.

Professor 6

A lingua é um organismo vivo e que muda de acordo com a mudanga da
sociedade, conforme seus mecanismos linguisticos que pretendem expressar
tragos sociais, culturais eftc.

Professor 7

A lingua é coletiva, ao contrario da fala. E por identificar um povo, uma
comunidade linguistica, configura uma marca cultural. Esse mecanismo é mutavel
e esta em constante transformacdo, se renova a cada instante, com novas
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aquisicbes de vocabulos e expressoes.
Professor 8

Gosto de preservar a lingua portuguesa, porém sou ciente que a lingua é viva.
Professor 10

Y

As respostas dos professores 5 e 6 fazem referéncia a Teoria da
Comunicagao proposta por Jakobson (1976), conforme mencionada no segundo
capitulo, uma vez que citam dois elementos constitutivos da comunicacéo: codigo e
mensagem. Tal concepgao esta voltada para as fungdes da linguagem, cujo objetivo
€& compreender a finalidade da lingua quando é estabelecida a comunicagao entre
emissor e receptor (BEZERRA, 2005). Trata-se de uma teoria que alcangou grande
repercussao na década de 70 e que trouxe significativas contribuicdes para o ensino
da lingua, sendo seus elementos inseridos, ainda hoje, em materiais didaticos de
Lingua Portuguesa. E, apesar de relevante, a concepg¢ao de lingua como cédigo de
comunicagado resume seu complexo significado, levando-se em consideracado sua
abrangéncia social e cultural, de acordo com a perspectiva sociolinguistica.

A nosso ver, estes professores precisam ampliar sua visdo sobre a lingua
como forma de evitar, nos alunos, construcdes conceituais limitadas as seis fungoes
da linguagem (emotiva, referencial, conativa, fatica, metalinguistica e poética).
Voltamos a repetir que € importante trabalhar essa teoria, porém também ¢é preciso
compreender-se que a lingua € mais que desempenhar esses papéis restritos, ja
que é viva e que, portanto, renova-se.

Os professores 7 e 8 também apresentaram respostas semelhantes entre si,
porém, diferente do que vimos anteriormente, suas concepgdes consideram a
heterogeneidade da lingua quando mencionam “mudang¢a”, “organismo vivo’,
“tracos”, “comunidade linguistica” etc. A analise nos remete a concepgao de lingua
como fato social, ficando ainda mais explicita na frase “a lingua é coletiva” expressa
pelo professor 8 , corroborando com os postulados de Whitney (1901), Meillet (1921)
e Labov (1972) de que a lingua é um produto social, conforme visto no primeiro
capitulo. Percebe-se ainda que o professor 8 reconhece que a lingua ¢é identidade
de um povo e que, portanto, é constituida de tragos que revelam a histéria do falante

(perceptivel na resposta desta pergunta e da segunda), o que nos leva a entender
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que estes professores, no ensino da lingua, buscam desmistificar nocgbes
discriminatdrias pautadas, exclusivamente, na gramatica normativa.

Diferentemente dessa concepcdo de lingua, o professor 10, apesar de
reconhecer que a lingua é viva, privilegia apenas uma forma linguistica baseada na
concepcao tradicional ao responder que gosta “de preservar a lingua portuguesa”,
levando-nos a entender que, para ele, fugir do ensino tradicional da lingua é o
mesmo que corrompé-la. Sobre tal concepg¢do, Bagno (2007) faz a seguinte

comparacgao:

[...] o modelo de lingua “certa”, de “bem falar” [...] constitui uma espécie de
tesouro nacional, de patriménio cultural, que, assim como as florestas, os
rios, a flora, a fauna e os monumentos arquitetdbnicos, precisa ser
preservado da ruina e da extingdo. (p. 37)

A andlise da resposta complementada pelo autor evidencia que o professor
faz relacdo entre “certo” e “errado” e desmerece, de certa forma, a lingua trazida
pelo aluno, o que contribui para o reforgo dos preconceitos sociais. Ainda é preciso
entender que levar em consideracdo a real fala dos usuarios ndo é extinguir ou
danificar a lingua, pelo contrario, € valoriza-la dando voz a multiplicidade da lingua,
uma vez que ela ndo é desvinculada dos usuarios.

Em relacao a oitava pergunta, “O que vocé considera erro na lingua
portuguesa?”, apesar de ser fechada, nos da uma visdo panoramica da concepgao
de erro que os professores tém sobre a lingua portuguesa, a partir das trés
respostas selecionadas: 10% (dez por cento) dos professores responderam que
consideram erro “o que foge da gramatica normativa”; 20% (vinte por cento)
responderam que é erro ‘o que nao se compreende” e 70% (setenta por cento)
consideram erro “o que nao apresenta adequagao ao contexto”, conforme disposigcao

no grafico abaixo:
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Grafico 06 — Concepgao de erro na lingua portuguesa
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O que ndo apresenta adequagdo ao contexto

Fonte: Elaborado a partir dos dados obtidos na pesquisa

Os dados revelam, explicitamente, que os 10% (dez por cento) dos
professores que consideram erro “o que foge da gramatica normativa” equivale
aqueles que idealizam um modelo de lingua “certa”, buscando moldar os alunos na
norma-padrao da lingua sem considerar os aspectos que influenciam o construto
linguistico do falante. Os 20% (vinte por cento) dos que avaliam erro “0 que nao se
compreende” devem levar em consideragao, antes de qualquer julgamento, algumas
variaveis que podem interferir na compreensao entre os falantes, como por exemplo,
sexo, idade, escolaridade, grupo étnico etc., aspectos caracteristicos da variagéo
social, conforme discutido no primeiro capitulo. E o numero significativo de 70%
(setenta por cento) dos professores que consideram erro “o que nao apresenta
adequacao ao contexto” indica que a concepcao de erro da maioria dos informantes
nao esta relacionada ao que diverge da norma-padrdo, mas ao uso da lingua que o
falante faz em diferentes situacdes, o que nos remete a capacidade de adequagao
que o usuario tem sobre a lingua, denominada por Hymes (1966) de competéncia
comunicativa, conforme discutido também no primeiro capitulo. Sobre a questao de

erro e adequacao da lingua, Bortoni-Ricardo (2006, p. 272) esclarece que

[...] o que é visto como “erro” na fala das pessoas no meio social, a
Sociolinguistica considera tdo somente uma questdo de inadequacgao da
forma utilizada as expectativas do ouvinte. Essas expectativas, por sua vez,
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se referem as imagens que os interlocutores fazem uns dos outros, dos
papéis sociais que desempenham e das normas e crengas vigentes na
comunidade de fala.

Portanto, de acordo com a Sociolinguistica, ndo existe erro na lingua, mas o
uso adequado ou inadequado da variante linguistica que deve ser selecionada
conforme o contexto sociocultural em que o falante se encontra e o papel social que
desempenha, o que ainda é preciso ser compreendido por muitos professores e
esclarecido no ensino de lingua portuguesa.

Quanto a nona pergunta, “Em suas aulas, vocé utiliza outro(s) recurso(s)
além do livro didéatico?”, 100% (cem por cento) dos participantes da pesquisa
informaram que, além do livro didatico, fazem uso de outros recursos didaticos.

Vejamos o grafico:

Grafico 07 — Uso de recursos didaticos em sala de aula
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Fonte: Elaborado a partir dos dados obtidos na pesquisa

A partir dos dados obtidos, entende-se que os professores preocupam-se
em buscar em outras fontes assuntos que consideram relevantes e que podem nao
ser apresentados no livro didatico ou mesmo ser exibidos superficialmente, como é o
caso, como vimos, da abordagem da variacao linguistica.

Independente da abordagem de assuntos € importante frisar que o livro

didatico € apenas uma ferramenta de suporte no ensino-aprendizagem que, apesar
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de ter papel importante na histéria da educacéo no Brasil e na tarefa de conduzir as
praticas pedagdgicas dos professores, bem como, “promover a inser¢gdo de seus
alunos na cultura letrada” (COELHO, 2007, p. 03), ndo é capaz, sozinho, de garantir
0 éxito no ensino-aprendizagem de lingua portuguesa, sendo, portanto, necessario
levar para a sala de materiais extras e orientar consulta a outras fontes disponiveis.
Por outro lado, sabe-se também que o livro didatico &, por vezes, “o Unico material
de acesso ao conhecimento tanto por parte de alunos quanto por parte de
professores que neles buscam legitimagao e apoio nas aulas” (CORACINI, 2011, p.
11), embora os participantes da pesquisa nao tenham indicado tal informacao por,
provavelmente, ndo ser o caso destes.

A décima pergunta, “Na sua opinido, a Colegcdo Portugués Linguagens
aborda a variagdo linguistica de forma satisfatéria e esclarecedora?”, gerou divisao
equilibrada de opinides controvérsias: 40% (quarenta por cento) dos informantes

=0

assinalaram que “Sim” e 60% (sessenta por cento) responderam “Nao”, conforme

distribuicdo no grafico abaixo:

Grafico 08 — Abordagem da variagao linguistica na Colegdo Portugués: linguagens
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Fonte: Elaborado a partir dos dados obtidos na pesquisa

Os dados indicam que quase a metade (40%) dos professores que
participaram da pesquisa esta satisfeita com a abordagem da variagao linguistica na

Colecao Portugués: linguagens e avalia que o assunto € apresentado de forma
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esclarecedora. O numero € significativo e comprova que grande parte dos
professores adota uma postura tradicional no ensino de lingua portuguesa quando
avalia a colecdo dessa forma, uma vez que se sabe que a abordagem sobre o
assunto ndo se da de forma satisfatoria, conforme analisado neste trabalho e
discutido em tantos outros. Entende-se, entdo, que muitos professores sao
insensiveis as diferengas linguisticas e por isso acabam por n&o reconhecer a
importancia do trabalho com as variagdes linguisticas. E evidente que ndo se trata
de uma dificuldade exclusiva dos professores de lingua portuguesa ou da propria
escola — as explicagbes sobre essa questdo sdo complexas —, inclusive, Bagno
(2013, pp. 19-20) explica que as editoras pressionam e intimidam o abandono de um
“arcabouco tedrico pré-cientifico [...] colaborando para a manutencdo de um
perverso circulo vicioso” que o linguista chama de “Santissima Trindade da
(des)educacdo linguistica brasileira”. livros didaticos, gramatica normativa e
pedagogia conservadora.

Embora os professores participem da escolha do livro didatico, o fazem sem
eleger critérios que incluam a variedade linguistica, selecionando obras menos
desafiadoras e mais convencionais, o que para Bagno (2013) pode ser reflexo da
deficiéncia da formacao universitaria dos professores e da prépria condicido
desestimulante de trabalho.

Por outro lado, a pesquisa revela que também é significativo o percentual de
profissionais que levam em consideragdo a abordagem da variagdo linguistica
quando os dados mostram que 60% (sessenta por cento) dos informantes avaliam
que a tematica ndo é apresentada de forma satisfatoria e esclarecedora na Colecao
Portugués Linguagens. Isso nos leva a entender que, uma parte significativa dos
professores, reconhece a necessidade de se explorar as variedades linguisticas, o
que pode ser considerado um passo para a tentativa de legitimar o trabalho com as
variacoes em sala de aula, o que nao significa desmerecer o ensino da Jgramatica. A
esse respeito, Bagno (2007, p. 64) afirma que “a Gramatica Tradicional merece ser
estudada [...] mas n&o para ser aplicada cegamente como Unica teoria linguistica
valida nem, muito menos, como instrumento adequado para o ensino”’. Nesse
sentido, além da compreensao e reconhecimento da necessidade do trabalho com
as variedades linguisticas, € preciso mudar a pratica pedagdgica no ensino da
gramatica valorizando o uso real da lingua como objeto de ensino, 0 que deve

demandar formacao, levando-se em consideracdo que muitos tentam, porém nem
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sempre sabem como colocar em pratica essa proposta de ensino da lingua baseada
nos estudos sociolinguisticos, conforme veremos a seguir.

A décima primeira pergunta, “Vocé ja desenvolveu ou desenvolve algum
trabalho voltado para a temaética da variacdo linguistica? Se sim, conte sua
experiéncia”, obteve muitas respostas sem detalhes sobre a experiéncia, porém, foi
quase unadnime o numero de pessoas que respondeu “Sim”, visto que apenas 01
(uma) pessoa respondeu “Nao”. Apesar de ndo apresentar todas as respostas, é
importante informar que foram recorrentes respostas que incluem o trabalho com a
variacgao linguistica a partir de atividades propostas pelo livro didatico e por meio de
dramatizagdes.

Abaixo, seguem algumas respostas apresentadas pelos informantes:

Sim. Gosto de levar meus alunos a visitas a bibliotecas para pesquisar, e percebo
que o envolvimento é melhor com o tema do contetudo abordado. Leitura de gibis e
pesquisas de autores como Patativa do Assaré. Eles adoram realizar as pesquisas
através de meios de comunicagdo nesta biblioteca alem do passeio que torna-se
otimo ja que eles saem da resumisse que se torna a sala de aula. Na posso
esquecer que € uma delicia conhecer autores como Bagno. Reproduzir cartazes
que para eles tornou-se otimo.

Professor 19

N&o, no ensino fundamental ainda n&o.
Professor 27

Sim. E étimo trabalhar com dramatizacdo quando o assunto é variacdo linguistica.
Pegas que nos mostram o grupo de maior e menor prestigio, como girias, por
exemplo. Mostrar as variagbes regionais etc. Os alunos amam porque aprendem
na pratica.

Professor 32

Sim. Fizemos um trabalho em sala de aula em 2018 sobre a variedade linguistica
dos alunos recém chegados de outros estados, como por exemplo de Goias, e
comparamos seus dialetos com os alunos da roga, moradores do bairro de
Palmares Sul, municipio de Parauapebas-PA.

Professor 33

A resposta do professor 19 revela sua intengdo em buscar ferramentas que
tornem a abordagem sobre a variagao linguistica mais atrativa ao propor pesquisa

em ambiente externo a sala de aula, como € caso de passeio e visita a bibliotecas.
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Contudo, parece um trabalho semelhante ao realizado na sala de aula quando o
aluno tem como fonte de pesquisa o livro e alguns meios de comunicagdo que a
maioria das escolas de Parauapebas dispde. E valida a experiéncia fora da sala de
aula e a pesquisa em outras fontes além do livro didatico, principalmente para
teorizar um conhecimento adquirido, por outro lado, ndo sdo mais enriquecedoras
que a propria observacao da lingua usada pelos alunos na sala de aula e nos
demais ambientes de convivio social. Portanto, trabalhar o saber linguistico
adquirido naturalmente, “sem orientagdes tedricas, nem imposicdes normativas” é
valorizar a heranga cultural do aluno, respeitar os diferentes saberes que o
acompanham e amplia-los.

O professor 27 foi o Unico a informar que nao desenvolveu trabalhos acerca
da variagéo linguistica, o que nos leva a entender que sua abordagem sobre a
tematica limita-se aquela apresentada pelo livro didatico que, como ja vimos,
apresenta-se esporadicamente e resumidamente como conteudo de alguma unidade
ou sec¢ao, significando que sua metodologia prioriza, assim como o livro didatico, o
uso formal da lingua.

A resposta do professor 32, assim como a do professor 19, mostra o
interesse em se trabalhar o assunto de forma atrativa que neste caso se deu através
de dramatizacdes. Reconhecemos que a reproducéo da realidade por meio do ludico
tem papel importante e eficaz no processo de ensino-aprendizagem, por outro lado,
o planejamento e execugéo desse tipo de estratégia devem estar acompanhados de
reflexdes com propésito para que nao se torne apenas encenacao humoristica que,
ao invés de evitar, promova a discriminacdo social. Observamos também que em
sua resposta, assim como em outras, € mencionado um tipo de variagao linguistica
que comumente € apresentada nos livros didaticos e representada por personagens
de quadrinhos e em outros géneros textuais: a regional. Isso pode significar que o
trabalho com a variagdo linguistica, muitas vezes, se resume a apresentagéo ou
énfase a esse tipo de variagdo que, na maioria das vezes, da-se de forma
estigmatizada.

Quanto a resposta do professor 33, reflete a falta de preocupagdo em se
abordar a tematica, uma vez que se informou que foi desenvolvido um trabalho com
a variacao linguistica ha dois anos (em 2018), um tempo relativamente préximo,
contudo, distante e insuficiente quando sabemos que ha, constantemente,

necessidade de intervencdo em sala de aula por conta da diversidade cultural.
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Entendemos também que a comparagdo entre dialetos pode gerar resisténcia de
aceitacdo quando um falante comparado a outro ndo se identificar por nao
reconhecer, no outro, caracteristicas linguisticas semelhantes as suas. Trabalhar a
comparagcdo com esse tipo de assunto deve se da de forma cautelosa, sendo
preciso esclarecer, primeiramente, em quais aspectos ha semelhanga e por quais
razoes.

Sobre as estratégias de se trabalhar as diferencas lingusiticas, Bortoni-
Ricardo (2005) enfatiza, novamente, a pedagogia culturalmente sensivel aos

saberes e faz as seguintes consideragoes:

[...] para lidar com a variagéo linguistica e cultural de nossas criangas, a
escola precisa tornar-se culturalmente sensivel. As formas de
implementacdo dessa pedagogia sensivel sdo multiplas: aproveitar as
experiéncias e vivéncias que as criangas trazem consigo, repetindo padrées
interacionais que |lhe sado familiares; desenvolvendo estratégias que fagcam a
distingdo entre eventos de oralidade e de letramento; implementar
estratégias de envolvimento, permitindo que a crianga fale, ratificando-a
como falante legitimo, respeitando-lhe as peculiaridades, acolhendo-lhe as
sugestdes e topicos, incentivando-a a manifestar-se, fornecendo-lhe
modelos de estilos monitorados da lingua e mostrando-lhe como e quando
usar esses estilos. Enfim, a escola tem de aceitar a diversidade e torna-la
funcional (p. 209)

As sugestdes de melhoria apresentadas pela autora sdo apenas algumas

que se resumem em aceitagéo da diversidade.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho buscou analisar em que medida as variedades linguisticas do
portugués se apresentam na Colegdo Portugués: linguagens do 6° ao 9° ano,
amplamente adotada por professores de escolas municipais de Parauapebas. Vale
ressaltar que o livro didatico ndo cumpre, sozinho, sua fungéo social, mas precisa do
importante papel interventor do professor em sala de aula, o que justifica a inclusao
de ambos na pesquisa. Para isso, diversas leituras, ndo somente relacionadas a
variacao linguistica, embasaram este trabalho, tendo em vista que para se discutir
um tema de questdo sociocultural, como é o caso, foi necessario entender o
processo de colonizagao linguistica, as relagdes de poder, algumas concepgdes de
lingua, as mudancas a partir da democratizagdo e redemocratizagdo do ensino e
algumas politicas publicas.

Todo esse percurso historico nos leva a compreender que os problemas
relacionados a dificuldade de aceitar a diversidade linguistica sdo reflexos de uma
histéria de origem linguistica preconceituosa que tem como “heranga” a concepgéao
de lingua homogénea baseada num padrdo que distingue o “certo” e o “errado’.
Diante dessa problematica é que surgem tantos trabalhos como este que, mesmo
parecendo repetitivos, ainda nao se fizeram entendidos. Mudar esse contexto é o
que motiva a Sociolinguistica e outras areas afins.

Posto isso, entendemos que o livro didatico € uma ferramenta de suma
importancia no ensino da lingua que pode auxiliar no processo de mudanga de
concepcao linguistica, uma vez que se trata de ferramenta disseminadora de
ideologias. Portanto, os autores dos livros didaticos (responsaveis pela elaboragao
do conteldo) e o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) do Ministério da
Educacado (responsavel pela elaboragdo de critérios e aprovacdo dos livros
didaticos) tém responsabilidade singular no ensino da lingua.

Quanto a analise dos livros, de modo geral, os autores da Colecéo
Portugués: linguagens reconhecem a importancia da diversidade linguistica no
ensino de Lingua Portuguesa, visto que ao abordarem os conhecimentos linguisticos
demonstram respeito as variedades sociais e regionais da lingua, sendo, inclusive,
conteudo contemplado no livro didatico do 6° ano, o que ndo significa que a

abordagem seja satisfatéria diante da complexidade da tematica.
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Por outro lado, a preocupagcdo com a formagdo de leitores esta voltada,
principalmente, para trabalhos com géneros de textos que valorizam as normas
urbanas de prestigio, sendo verificado que raros sdo os textos, trechos ou frases
que apresentam as variedades linguisticas, socialmente, desprestigiadas e, quando
propostos, sdo pouco explorados nos exercicios de aplicagdo que, em sua maioria,
orientam a reescrita na norma-padrao, sem proposicao de reflexbes dos aspectos
sociais, culturais, geograficos e histéricos da lingua. As coletdneas apresentam
diversidade de textos, explorando variados géneros textuais das esferas literaria,
jornalistica, publicitaria, dentre outros tipos. Todavia, apesar do trabalho com
diversidade de géneros contemplarem, em algum momento, a heterogeneidade,
tendo em vista as diferentes praticas de leitura, o Ministério da Educacao reconhece

que esse trabalho de representacgéo linguistica € insuficiente.

Embora as cole¢des apresentem, em alguns volumes, textos que trazem
exemplos de variedades regionais, eles ndo sao suficientes para mostrar a
diversidade de registros, estilos e variedades do Portugués. Observa-se
o predominio da norma culta, com pouca exploragao das demais variedades
linguisticas do Portugués. Nao ha, também, representatividade de textos
das diferentes esferas
(literarias, jornalisticas, publicitarias, etc.) produzidos nas diferentes regides
geograficas do Brasil. Dessa forma, contempla-se pouco a heterogeneidade
sociocultural brasileira quanto a faixa etaria, etnia, género, classe social e
diferencas entre as regides. (BRASIL, 2016, p. 31)

Percebe-se que tal ponderamento da margem para que os autores das
coletdneas permanegam priorizando os géneros textuais que dao maior valoragéo a
norma padrao, fato que se repete e repetira, ja que nao existem critérios relativos a
heterogeneidade linguistica.

Vale ressaltar que os autores da Cole¢cdo concebem a heterogeneidade da
lingua e buscam promover discussdes, mesmo que de maneira intimidada, que
remontam a tematica proposta, perceptiveis principalmente, quando consideram as
modalidades oral e escrita da lingua como possibilidades de uso que se adequam as
circunstancias conforme o grau de formalidade. Contudo, percebe-se que a
estruturagdo dos eixos ainda esta atrelada a uma metodologia tradicional, visto que
0s componentes gramaticais sdo enfatizados e ganham predominancia nas segodes e
subsec¢des de cada unidade.

Quanto a segunda parte da analise, voltada para os professores, revelou

que a variagao linguistica € um tema considerado importante e discutido diante das
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situacdes que exigem reflexao sobre o assunto, independente da abordagem direta
no livro didatico, conforme revelam os dados obtidos na segunda questdo. Porém,
alguns professores ainda n&o se desvincularam da concepgao tradicional de lingua
quando a relacionam a ideia de “preservacao” ou nao compreenderam sua fungao
social quando seus conceitos n&do ultrapassam o “conjunto de cdédigos”, resposta
mais recorrente na sétima questdo quando se perguntou “Qual sua concepgéo de
lingua?”.

Por outro lado, percebeu-se que ha uma tentativa de mudanga de postura do
professor quando propde levar os alunos a reflexdo sobre as variedades linguisticas,
seja através de estratégias consideradas atrativas (dramatizacdo, pesquisa em
ambiente externo a escola, visita a biblioteca, passeios etc.) ou da propria discussao
em sala de aula, conforme observado nas experiéncias compartilhadas pelos
professores 32 e 19 diante da décima questdo. Contudo, qualquer trabalho de
ensino-aprendizagem deve ser acompanhado de planejamento e propdsito para,
assim, evitar distracbes. Percebeu-se, entdo, que ja tem a intencdo, s6 n&o se sabe
ainda como e o fazer.

Trabalhar a tematica variagao linguistica exige cautela, uma vez que envolve
aspectos socioculturais e, se nao compreendidos, a dindmica do trabalho pode
promover a discriminacao social, ao invés de evita-la.

Dessa forma, compreende-se que, tanto os livros didaticos quanto os
professores estdo em processo de adaptagcao as inovagdes da ciéncia da linguagem
e, por enquanto, o ensino da lingua materna ainda esta fundamentado no ensino da
gramatica ao invés de se preocupar, principalmente, com o desenvolvimento da
competéncia comunicativa do aluno. E importante que a escola dé espaco as
manifestagdes linguisticas, seja culturalmente sensivel aos saberes e ndo ignore as
diferencas sociolinguisticas para, assim, tornar o aluno participe de um processo

reflexivo sem imposicao de uma lingua padrao, apenas.
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APENDICE A

QUESTIONARIO PARA ANALISE DA PERCEPCAO E CONCEPCAO DO
PROFESSOR ACERCA DA VARIAGAO LINGUISTICA NO LIVRO DIDATICO E EM
SALA DE AULA

Questao 1: Identifique a(s) escola(s) em que vocé lecionou nos anos 2017 a
2019:

Questao 2: Vocé percebe se ha variagao linguistica em sua sala de aula? Se sim,

em quais situacbes?

Questao 3: Vocé trabalha a variagao linguistica em sala de aula?

() S6 quando se trata de conteudo abordado no livro didatico.

() Sempre, diante de situagdes que exigem reflexdo sobre o assunto, independente
da abordagem direta no livro.

() Nao, por nao achar relevante.

Questao 4: Vocé percebe se seus alunos identificam norma-padréo e ndo padréo da

lingua?

Questao 5: Como os alunos se comportam quando ouvem variantes populares e/ou
estigmatizadas?

() Zombam e/ou corrigem.

() Aceitam, sem questionar.

() Questionam o porqué daquela forma de fala.

Questao 6: Como professor de Lingua Portuguesa, qual sua postura quando ocorre

preconceito linguistico?

Questao 7: Qual sua concepgao de lingua?
( ) E um organismo vivo e dindmico, portanto, esta sujeito a mudancas.
( ) E um organismo estatico, ndo muda.

() Entendo que é um organismo suscetivel a mudancga, porém nao concordo.

Questao 8: O que vocé considera erro na lingua portuguesa?
() O que foge da norma padréo.

() O que ndo se compreende.

() O que nao apresenta adequagao ao contexto.
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Questao 9: Em suas aulas, vocé utiliza outro(s) recurso(s) além do livro didatico?
()Sim
() Nao

Questao 10: Na sua opinido, a Colecdo Portugués Linguagens aborda a variagéo
linguistica de forma satisfatéria e esclarecedora?

()Sim

() Nao

Questao 11: Vocé ja desenvolveu ou desenvolve algum trabalho voltado para a

tematica da variagao linguistica? Se sim, conte sua experiéncia.

Questionario para analise da percepcao
e concepcao do professor acerca da
variacao linguistica na Colecao
Portugués Linguagens e em sala de aula

Objetivo da pesquisa: Verificar de que forma as variedades linguisticas do Portugués séo
abordadas na Colecdo Portugués: linguagens e pelos professores das escolas municipais
de Parauapebas.

Titulo da pesquisa; O tratamento da variagéo linguistica na colegao Portugués linguagens:
um olhar sobre a perspectiva do autor para a tratativa do professor.

Vocé estd sendo convidado(a) para participar, como voluntério da pesquisa de mestrado "0
tratamento da variagéo linguistica na colegdo Portugués linguagens: um clhar sobre a
perspectiva do autor para a tratativa do professor”. Vocé precisa decidir se quer participar
ou ndo. Antes de tomar a decisdo, por favor, leia cuidadosamente o que se segue.




1. Esta pesquisa propde investigar a maneira como a variago linguistica ¢ tratada tanto
pelos autores da Colegdo Portugués linguagens quanto pelos professores de Lingua
Portuguesa que lecionaram para o 3° e 4° ciclo nas escolas municipais de Parauapebas,
nos anos de 2017 a 2019. E, para realizagdo da pesquisa precisamos contar com a sua
contribuicao, cuja participacdo € voluntaria e se dara por meio de participagdo em
questionarios estruturado e semiestruturado.

2. Durante a realizagdo da pesquisa, serdo tomados todos os cuidados necessarios para
impedir que o(a) participante sofra danos de ordem moral, intelectual, emocional ou
espiritual, procurando minimizar ao maximo toda possibilidade de constrangé-lo(a).

3. A fim de garantir a sua privacidade, sua participagdo € andnima, todos os dados
confidenciais serdo mantidos em sigilo e os resultados obtidos, através da analise dos
questionarios, serdo utilizados apenas na confecgéo da dissertacao de mestrado, para
produgdo de futuros artigos cientificos e outros textos de natureza académica.

Pesquisador responsavel: Maria Vania Pereira Magalhdes
Telefone para contato: (94) 98196-0011
Orientador: Paulo da Silva Lima

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal do Sul e Sudeste do Pard/Programa de Pos-

Graduagdo em Letras

Endereco: Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para, Campus |ll - Bairro: Cidade Jardim
- Maraba/PA

Telefone para contato: (94) 2101-7100

*0hbrigatdrio
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Enderego de e-mail *

Seu e-mail

ldentifique a(s) escola(s) em que vocé lecionou nos anos de 2017 a 2019 *

Sua resposta

Vocé percebe se ha variacao linguistica em sua sala de aula? Se sim, em quais
situagdes? *

Sua resposta

Vocé trabalha a variagao linguistica em sala de aula? *

O 50 quando se trata de conteddeo abordado no livro didatico.

O Sempre, diante de situagtes que exigem reflexdo sobre o assunto, independente da
abordagem direta no livro.

(O Nao, por no achar relevante.

Vocé percebe se seus alunos identificam norma padrao e nao-padréo da lingua?

L3

O sim
O nNdo

Como os alunos se comportam guando ouvem variantes populares e/ou
estigmatizadas? *

(O zombam e/ou corrigem.
(O Aceitam, sem questionar.

O Questionam o porqué daguela forma de fala.
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Como professor de Lingua Portuguesa, qual sua postura quando ocorre
preconceito linguistico? *

Sua resposta

Gual sua concepgéo de lingua? *

Sua resposta

O que vocé considera erro na lingua portuguesa? *

(O 0 que foge da gramética normativa.
(O 0 que néo se compreende.

O 0 que ndo apresenta adequagao ao contexto,

Em suas aulas, vocé utiliza outro(s) recursols) além do livro didatico? *

QO sim
O Nao

Ma sua opiniao, a Colegac Portugués Linguagens aborda a variagao linguistica de
forma satisfatoria e esclarecedora? *

O sim
O M&o

Vocé ja desenvolveu ou desenvolve algum trabalho voltado para a tematica da
variagdo linguistica? Se sim, conte sua experiéncia. *

Sua resposta
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APENDICE B

OFiCIO ENVIADO A SEMED PARA SOLICITACAO DE
AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA COM
PROFESSORES

OFiCIO N° 001/2020

Parauapebas, 19 de fevereiro de 2020.

Ao Senhor

EDSON OLIVEIRA

Diretor Pedagégico

Diretoria Pedagoégica do 3° e 4° Ciclos/EJA
Morro dos Ventos, Bairro Beira Rio Il
68.515-000 Parauapebas/PA

Assunto: Solicitagado de autorizagcao para a realizagao de pesquisa de mestrado
intitulada “O tratamento da variagcao linguistica na colegdo Portugués
linguagens: uma perspectiva do autor para a tratativa do professor”.

Senhor Diretor,

1. Considerando que estou cursando mestrado em Letras na
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (UNIFESSPA) e que minha
pesquisa é voltada para o tratamento dado a variagao linguistica em sala de aula e a
partir do uso do livro didatico de Portugués, solicito autorizacdo da Diregao
Pedagdgicado 3° e 4° Ciclos/EJA para a realizagao de pesquisa durante a formacao
dos professores através da aplicagcao de questionarios para equacionar a concepgao
e percepgao dos professores quanto a variagao linguistica.

2. Informo que, os dados coletados serao, exclusivamente, para uso da
pesquisa e comprometo-me a preservar pela privacidade dos participantes.

3. Sem mais para 0 momento, agradeco vossa atencido e coloco-me a
disposicao para demais esclarecimentos.

Respeitosamente,

Maria Vénia Pereira Magalhaes
Mestranda em Letras/UNIFESSPA
Matricula 20184021201
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APENDICE C

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da pesquisa: O tratamento da variagao linguistica na colecao Portugués

linguagens: do autor ao professor, do professor ao aluno

Pesquisador responsavel: Maria Vania Pereira Magalhaes

Telefone para contato: (94) 98196-0011

Orientador: Paulo da Silva Lima

Instituicao/Departamento: Universidade Federal do Sul e Sudeste do
Para/Programa de P6s-Graduagao em Letras

Endereco: Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para, Campus lll - Bairro:
Cidade Jardim - Maraba/PA

Telefone para contato: (94) 2101-7100

Objetivo da pesquisa: Verificar de que forma as variedades linguisticas do
Portugués sao abordadas na Colegdo Portugués: linguagens e pelos professores
das escolas municipais de Parauapebas.

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario da pesquisa
de mestrado “O tratamento da variacgao linguistica na colegao Portugués linguagens:
uma perspectiva do autor para a tratativa do professor”. Vocé precisa decidir se quer
participar ou ndo. Antes de tomar a decisdo, por favor, leia cuidadosamente o que se
segue e pergunte ao responsavel pelo estudo qualquer duvida que vocé tiver. Apds
ser esclarecido(a) sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do
estudo, assine ao final deste documento disponibilizado em duas vias. Uma delas é
sua e a outra é do pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé ndo sera
penalizado(a).

Esta pesquisa propbe investigar a maneira como a variagao linguistica é
tratada tanto pelos autores da Colegdo Portugués linguagens quanto pelos
professores de Lingua Portuguesa que lecionaram para o 3° e 4° ciclos nas escolas
municipais de Parauapebas, nos anos de 2017 a 2019. E, para realizagdo da
pesquisa precisamos contar com a sua contribuigao, cuja participagao é voluntaria e
se dara por meio de participacdo em questionarios estruturados e semiestruturados,

se assim vocé autorizar.
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Durante a realizagdo da pesquisa, serdo tomados todos os cuidados
necessarios para impedir que o(a) participante sofra danos de ordem moral,
intelectual, emocional ou espiritual, procurando minimizar ao maximo toda
possibilidade de constrangé-lo(a).

A fim de garantir a sua privacidade, seu nome n&o sera revelado, todos os
dados confidenciais serdo mantidos em sigilo e os resultados obtidos, através da
analise dos questionarios, serdo utilizados apenas na confecgédo da dissertagdo de
mestrado, para producado de futuros artigos cientificos e outros textos de natureza

académica.

CONSENTIMENTO DA PARTICIPAGAO DA PESSOA COMO
SUJEITO
Eu, , RG n° ,

abaixo assinado, concordo em participar do estudo: “O tratamento da variagao

linguistica na colegdo Portugués linguagens: do autor ao professor, do
professor ao aluno”. Tive pleno conhecimento das informagdes que li ou que foram
lidas para mim, descrevendo o estudo citado. Discuti com o pesquisador responsavel
pela pesquisa sobre a minha decisdo em participar neste estudo. Ficaram claros,
para mim, quais sdo os propositos do estudo, os procedimentos a serem realizados
e as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos permanentes. Ficou claro
também que minha participacéo € isenta de despesas.

Concordo, voluntariamente, em participar deste estudo e poderei retirar o
meu consentimento a qualquer momento, sem me acarretar penalidades ou
prejuizos pessoais.

Este documento foi emitido em duas vias, que foram assinadas por mim e

pelo pesquisador, ficando cada um com uma via do documento.

Parauapebas, de de

Assinatura do participante

Assinatura do responsavel pela pesquisa



