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"Nao ha educag¢do sem amor...
Nao ha educacio do medo. Na-
da se pode temer da educacgio

quando se ama."

Paulo Freire.
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Aos nossos pais, m@es, marido, ~esposa,
filhos, irm3os e namorado, ~os quais

pacientemente aceitaram as nossas au-

s8necias, contribuindo para a concreti-

zacao desse trabalho.

A0 nosso orientador - Alberto Damas-
ceno, que soube exigir, desafiando-
nos, colaborando dessa forma para a
superacdo de nossas tensbes e -.defi-

ciéncias.

A todas as professoras primarias que
s3ao vitimas de um sistema de ensino
repressivo, que lhes castra --as i-

déias dificultando o aflorar de uma

consciéncia critica.
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APRESENTACAO

Nossa equipe, composta de trés elementos, atuan-
do como professores em diferentes localidades - Jacundi e
Marabad - vivencia realidades também diferentes, porém u-
nida no desenvolvimento deste trabalho por um ponto - em

comum: © exercicio do magistérioc em ncssos municipios.

Sendo o Trabalho de Conclusdo de Cursc - PCC, uma
exigéncia curricular da Universidade Federal do Para, a
obrigatoriedade do mesmo veio fortalecer nossos anseios
em estudar sobretudd. a atuadéo e a formagéo dos profes-
sores priméarios nas escolas publicas dos municipios aci-
ma citados. Eis o porqué de desenvolvermos este estudo,
tendo como tema "A FORMACAO E A PRATICA DA PROFESSORA

PRIMARIA."

_#Com este trabalho esperamos também contribuir -

para a reflexdao dos inameros problemas do ensino nas sé-
ries iniciais assim como, fornecer, aos possiveis leito-
fes uma antevisao dos problemas concretos enfrentados nas
escolas em que trabalhamos, buscando caracteriza-los e
discuti-los para que possamos agir conscientemente rumo a

uma atividade docente voltada para a reconstrucdc social.

No momento da elaboragaor— mesmo COl OS guase se-
is anos de curso - emergiram as angustias, as insénias os
choros, a luta de idéias, o que fortificou e solidificou
a agido coletiva, as limitacdes e a consciéncia de que mui-
to precisamos aprender, ler e aprendrer a ler para superar

nossas dificuldades e subsidiar nossa pratica na constru-
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¢ao de novos conhecimentos, pois diante da imensidioc dos
problemas educacionais virias sdo as nossas dificuldades
em desenvolver uma pratica docente que vise a construcdo
do conhecimento, para que juntos com a comunidade educa-
cional formemos um coletivo e atuemos, de fato, como ato-

res soclais.,
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INTRODUCAQD

Futuros pedagogos preocupados com © desenvolvi-
mento da educacdo nos municipios de Jacundd e Maraba, e
principalmente com o ensino primario, procuramos conhecer

mais de perto a realidade onde atuam as professoras de 12

1

a 48 séries. Este & talvez ¢ primeiro passo para analisar
refletir e compreender o dia-a-dia desses profissionais no
contexto escolar em que estao inseridos, pois entendemos

que as séries iniciais alicergam toda a construcido do co-

nhecimento das séries posteriores.

Muito se preocupa com a rotina escolar em gue a
professora vive, de que maneira & feita a organizacgdaoc do
curriculo, de que forma sdo selecionados os conteudos,
etc, Diante disso, surgem-nos muitos questionamentos Qual
a poséﬁra do professor frente 3 sua atuacio peﬁé@égica?
Sob que condigOes essa profissional foi formada? Ela bus-
ca meios que a auxiliem a compreender, interpretar-e trans-=
formar sua realidade? Essas questdes, dentre outras, sdo
fundamentais para a anilise da realidade ora estudadg, Q
que possibilitard uma acdo consciente no desenvolvimento
de uma pedagogia voltada para as necessidades imediatas e

concretas dessas comunidades.

Comprometidos com uma educacgdo centrada no edu-
cando, procura-se construir

uma escola basica de gualidade, que seja capaz de
promover a socializacido do saber e o exercicio de
uma cidadania consciente e critica. Escola que
todos tenham acesso e permanegam nela por reco-
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nhecerem seu potencial na perspectiva de trans-

formacdo social e sua articulacio com os interes—
ses da maioria da populaco.l

Ao desenvolver o tema - A Formagio e: a "Pritica
da Professora Primdria - procuramos no primeiro capitulo,
fazer uma breve retrospectiva histdrica dos municipios ja
citados, objetivando informar o leitor sobfe as caracte-

risticas do espaco onde foi desenvolvido o trabalho de pes-

guisa.

No segundo capitulo abordamos a questdo da for-
macédo do professor primdrio através de uma pesquisa bi~
bliogréficé sobre as leis gue regem o ensino normal, bem
como a questdo do magistério como uma profissio  predomi-
nantemente feminina. Ainda neste capitulo é abordada a
formacdo da professora primaria dos municipios de Jacunda

e Maraba.

O terceiro capitulo, traca um diagndstico da es-
cola elementar nos municipios pesquisados concomitantemen-
te a pratica docente das professoras que gtuam nessas es-

colas.

Dessa forma, esperamos que este trabalho possa
contribuir para uma reflexdo critica por parte dos profes-
sores primarios em especial e de todas as pessocas respon-
séveis‘pela educagd@o nos municipios de Jacundd e Marabi, e
que o mesmo sirva como ponto de partida para uma ampla dis-

cussdo acerca dos diversos fatores que influenciam a for-

(1) CANDAU, Vera Maria. 1989, p.10
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macdo e a pratica da professora primidria. Discussdes es-
sas, que venham contribuir em busca de solucgdes “vidveis
para as dificuldades, visando a melhoria do ensino ele-

mentar.



PANDERN ES SN I D D 1 1 5 IS 5 1S TN 20 T BN T %

44

A

dorx

Joox

A A k2 F S

I R R

I N A X

_A

1.

CAPITULO I

BREVE HISTORICO DOS MUNICIPIOS

"0 estudo da historia & funda-
mental para a formacdo de ﬁma ge-
ra¢ao consciente, pois ‘desenvolve
o espirito critico, alarga a visdo
de mundo e amplia a capacidade de
compreensdo e analise da vida hu-
mana,"

COTRIN e ALENCAR
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1.1; O Municipio de Jacunda

Devido a escassez bibliografica que pudesse au-
xiliar na construcao dessé tema, usa-se o Trabalho de Con-
clusao dé Curso de RIBEIRO e PENALVA como unico referen-
cial bibliografico para a elaboraclo do histdrico do mu-

nicipio de Jacunda.

\

Jacunda, nome genérico de varios peixes da fami-
lia dos ciclideos, de porte médio, de cor escura e peito
avermelhado, mede até 26 cm de comprimento e se :alimenta
de larvas e insetos. Presta-se a aquarios, procriando com
facilidade, desde gue encontre elementos provenientes pa-
ra isso, ou seja, espago e vegetacdo apropriada. Jacunda
é também uma planta da familia das Miranticeas'. £ ainda
uma danga indigena, imitativa da pesca do peixe do mesmo

nome. E de origem Tupi/ﬁakai/é/%

Jacundd surgiu em funcdo da exploracdo de miné-
rios, onde predominava o diamante. Seus primeiros morado-
res sao oriundos do Baixo Tocantins, especialmente da ci-
dade de Cametd. Depois de vencerem inUmeros obstaculos a-
presentados pelo iio Tocantins, conseguiram navegar e che-
gar numa localidade que fora denominada Vila Bela devido

34 atraente paisagem existente. Nessa regiao ~descobriram

(1) JORNAL A PROVINCIA DO PARA. Historia® dos municipios. 9cad., Be-
1ém: novembro de 1986. p.7.

(2) AURELIO BUARQUE DE HOLANDA, Novo Diciomario da Lingua Portugue-
sa. 1 ed., p.174.
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jazidas de diamantes, o que proporcionou a exploracdo da
regido e consequentemente a atracdo de varios povos. Es-
ses aventureiros se deparavam com o descontentamento dos
indios que viram as suas terras invadidas, e ;li desenca-
dearam varios ataques dos nativos aos brancos. Estes sai-
ram e foram estabelecer-se em outra localidade que mais

tarde viera a ser denominada Jacunda. Isso ocorreu no fi-

nal da década de 30.

No dia 29 de dezembro de 1961, ocorreu a emanci-
pagao do municipio de Jacundd, no governo estadual de Au-
rélio do Carmo, através da ILei no 2460, publicada.no Dia-
rio Oficial n? 19.759. Em 03 de marco do ano seguinte foi
empossado o primeiro prefeito do municipio, Manoel Frei-

tas.

Até a emancipac¢do, Jacundid tivera suas terras

pertencentes aos municipios de Marab3 e Itupiranga.

As vias de comunicag¢do do municipio, inicialmen-
te se limitavam aos sistemas terrestres e " hidroVviarios.
Por estar o municipic localizado as margens do rio Tocan-
tins, e este constituir Gnica via de ligagao entre o mu-
nicipio e a capital do Estado, o acesso hidroviario era o
principal meio de transporte da regido. Posteriormente fo-
ram construidas as rodovias estaduais PA-53 (JacundaBaido)
e PA-84, Entretanto, foi com a construgaoc da rodovia fe-
deral Transamazdnica que o desenvolvimento econdmico des-
te municipio ganhou impulso, bem como nasceu dai a 1liga-

gado terrestre com outras regides do pais.
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A base econdmica desse municipio era o - setor
primdrio. A producdo agricola era basicamente de subsis-
téncia sem continuidade crescente em seu valor total, de-
vido as oscilac®es nas produgdes de arroz, milho, feijao

e mandioca - culturas.-basicas locais.

A producao extrativista, gue se apresentava como
propulsora de renda municipal, entrara em decadéncia 7 a
partir de 1969. A castanha-do-Patrid, principal produto lo-
cal, foi o mais atingido, perdendo espaco para a extracio

madeireira gue ascendera assustadoramente.

Ag peles de animais e o leite de ' -magaranduba

completam o guadro do municipio.

A pecuaria se apresentava como uma atividade nao
expressiva na renda local, sendo o rebanho suiné ~0 mais
numeroso, embora ndo ultrapasse os limites de subsistén-
cia. A producdo animal & completada com aves em geral e
outros tipos de gado, embora sem grandes expressdes eco-

nomicas.

No setor terciario, o comércio atacadista pos-
sula 110 estabelecimentos gue abasteciam a populagio com
géneros alimenticios, roupas, etc. As transacgdes comerci-

ais eram feitas com Maraba e Belém, principalmente.

Funcionavam no setor educacional, 50 uhidades de
ensino, ao nivel primario fundamental. comum, pertencentes

as redes estadual e municipal.
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l.l.1. A Transferencia da Cidade

- A partir de dezembro de 1980, o municipio teve
sua sede transferida das margens do rio Tocantins para a
localidade de Arraia, as margens da rodovia PA-150 Km 88,
em favor da construcdo da hidrelétrica de Tucuruil, empre-
endida pela ELETRONORTE (Centrais Elétricas do Norte do
Brasil), cuja obra inundou a antiga sede do municipio,
compulsando, portanto, o remanejamento das populagdes ri-

beirinhas para um novo municipio implantado.

O processo de mudarica da sede de Jacunda fol cer-
cado de uma série de dificuldades, dentre elas a readap-
tagdo cultural, ao ocupar outras localidades adversas as
suas tradigOes. Segundo pesquisadores do CEPASP({Centro de
Bducacdo, Pesquisa e Assessoria Sindical e Popular},

o processo de expropriacgdao dos moradores da anti-
ga sede de Jacundad e adjacéncias, fora feito sob
um estado repressivo, com abuso de poder, pelo
GETAT (Grupo Executivo de Terras do Araguaia - To-
cantins), cujo drgac nio atendera as exigéncias
fixadas pelo Estatuto da Terra, especificamente
nos artigos II e III.3

Ainda sob as palavras dos pesquisadores da entidade cita-
da, em depoimentos prestados por remanejados das locali-
dades atingidas pelo projeto da hidrelétrica de Tucurui,
fica patente o descontentamento daquela genté miseravel
sem infra-estrutura adequada & recuperacao das perdas so-

fridas pelos trabalhadores expropriados, tanto no que se

(3) CEPASP, Sudeste do Paré: um estudo de sua historia, v.l, p.36.
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refere & situacdo econdmica comio social.

A0 ser criado em 1961, o municipio apresentou u-
ma populagdo de 1.974 habitantes. No censé de 1970, 2.219
almas. No censo de 1980, a populacgdo cresceu para 14.880

habitantes4, atingindo, .no 4ltimo censo de 1991, 42,886

habitantes?

Com a transferéncia da sede do municipio para a
margem da rodovia PA-150, Jacundi sofre transformacdes re~
levantes em todos os aspectos: engquanto na antiga - sede,
seus moradores viviam basicamente da agricultura de sub-
sisténcia, da caga e da pesca, levando uma vida s&dio-e-
con®mica sintonizada com o coletivo, na nova sede este
quadro & alterado profundamente, pois esse povo ribeiri-
nho, quande transferido, se deparou com uma cultura to-
talmente adversa;, de carater dominante devido ao poder e-
condomico e ao nimero elevado de imigrantes que habitam a
nova sede, impondo aos antigos jacundaenses a condicio de
colonizados ou mesmo expatriados. Se na antiga Jacundid a
exploracgdo capitalista se dava a passos lentos, devido ao
subdesenvolvimento da regido, em Nova Jacundd essa explo-
ragdao ganha impulso com instalac3o de serrarias e a ex=-
tracdo desenfreada de madeira, cujo objetivo maior & o da

exportagao.

Nessa corrida capitalista a pesca e a agricultu-

(4) JORNAL: A PROVINCIA DO PARA., Historia dos municipios. 9 ed., .=~

Belém: novembro, 1986. p.7
(5) IBGE, Maraba, .
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ra de subsisténcia cedem espago para as laminadoras e
grandes pastagens; em consequéncia o cabloco ribeirinho &
transformado em forga de trabalho mal remunerado 'da in-

distria madeireira e da atividade latifundiiria.

Esse povo teve em substituicdo 3 paisagem de a-
¢aizais e cOrregos de dguas limpidas, um céucinzento to-
mado de fumacas e residuos de serrarias, responsaveis pe-
los mais variados tipos de doencas. Tudo resultado “° da
dissonancia entre os projetos governamentais e o respeito

a vida humana.

Hoje, jacunda & uma cidade marcada por contras-
tes, onde aqueles que perderam suas terras, plantacdes,
animais, etc..., em favor da construcdo da hidrelétrica
de Tucurgi, encontram-se acuados nas periferias da ~c¢cidade
em pequenos conjuntos habitacionais constituidos de mi-
nﬁséulas casas de madeira, cobertas de telhas ﬁ?BRASIﬁIf,
totalmente contrarias 3 proposta da arquitetura regional

que visa a adequacgao das moradias 3 situacio climatica.

Os jacundaenses, em nome do "progresso", levam
hoje uma vida apenas de lembrancas e descontentamento com
o grito abafado na garganta, por ver seus direitos des-
respeitados, suas crencas e costumes relegados para ceder

espago a uma cultura dominante.

A educagdo no municipio de Jacundd também sofre
as mazelas causadas pela busca do "progresso". Besprovida
de prédios escolares e de gualguer estrutura gque comporte

a populacac advinda das cidades inundadas pelas dguas da
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barragem de Tucurui, f3z~-se necessirio lutar pela amplia-
cdo da rede de ensino, que até ent3o & muito precaria, o
que se verificard no terceiro capitulo deste Teookkabalhby v

quando se tratara da Escola Elementar no municipio.

l.2. O Municipioc de Marabi

l.2.1. A drigem do nome Maraba.

A palavra "Maraba" & de origem indigena, tupi-
guarani para ser exato. Segundo Gastio Cruis, marabad se-
ria toda aquela pessoa que, por algum motivo, se tornasse
indesejavel na tribo. Incliisive os recém-nascidos nio es-
capavam de ser enquadrados nesta classificagfo, o que- po-
deria até mesmo ocasitdnar o sacrificioc do nascituro Mara-
ba; nascer com um defeito fisico poderia ser-umardas causas
no caso de nascimento de gémeos, somente o'primeiro seria
considerado normal, o outro ou outros seria ou seriam Ma-

rabd e consequentemente condenados.

A crianca maraba, segundo crencas indigenas tra-
zla uma sina que poderia trazer tanto beneficios como ma-
leficios para a tribo e como temiam mais as eventuais des-
gragas do que as possiveis felicidades, por via das diividas

sacrificavam o marabi.

0 poeta maranhense Gongalves Dias generalizou o

significado da palavra e denominou assim toda pessoa que
nascesse do cruzamento do europeu - entdo invasor das ter-

- 3 B » "' et
ras - com uma india. Portanto maraba seria um "f£ilho da
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mistura; mestigo" g segqundo as tradic¢bes da cultura indi-
gena, desprezado pelos outros indios, quando escapasse do

sacrificio.

O poeta maranhense canta as desditas de uma don-
zela marabd, gue ndo encontrara eco para geus anseios a-
morosos dentre os guerreiros, gque lhe lancam ao rosto o}
fato de ser mestica, ser alva de cabelos loiros e anelados,
contrastando com as belezas tradicionais da tribo morenas,

de cabelos pretos e lisos.

Francisco Coelho, "o fundador de Maraba, era ad-
mirador de Gongcalves Dias e usara ja a palavra "Marabd em
um seu estabelecimento comercial em Grajal, no seu estado
natal, ¢ Maranh3o. Juntamente com seus sonhos de uma nova
vida, trouxe para cd a palavra e com ela denominou o en-
treposto que abrira na confluéncia dos rios Tocantins @

Itacaiunas. .

l1.2.2. Resumo histérico

De um atrito politico ocorrido no ano de 1892, o
deputado provincial Carlos Leitdo, vindo de Boa Vista (Goi-
as), dirigiu-se rumo ao Para. Numa entrevista junto ao Go-
vernador do Estado recebeu licenca para ocupar a area de-
nocminada Burgo, com o propdsito de instalaz ali‘uma Colonia
Agricola.

Mais tarde, em 1895, tentando descobrir campos

naturais para a criagdo de gado, uma expedicdo de Carlos

Leitdo descobriu nas matas do rio Itacaiunas o caucho. A
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noticia correu pelos sertdes do Maranfiio e Goias, = provo-
cando a vinda de levas de pessoas para a extracao da bor-
racha. Francisco Coelho, maranhense de Grajaid, percebendo
as vantagens que traria uma casa comercial, instalou nas
Juncdes dos rios, no ano de 1897, um simples barracéq.dag
do-lhe © nome de Marabi em lembranca a uma casa comeréial
em Grajall e pdr ser admirador do poema de Gongalves Dias
"Maraba". Em torno deste barrac3o constituiu-se um peque-

no niicleo”de onde se originou o Municipio.

O Distrito e o Municipio foram criados rela Lei
Estadual 1.278, de 27 de fevereiro de 1913, comterritério
desmembrado do municipio de S3o Jodd do Araguaia. A ins-

talacdo verificou-se a 05 de abril do mesmo ano.

Em 1922 foi extinto o municipio de S3o Jod3o do
Araguaia, sendo o seu territdrio incorporado a Marabi. A
sede municipal adquiriu foros da cidade em virtude da Lei

2.207, de 27 de outubro de 1923.

Em 1961, os distritos de Santa Isabel do Araguaia
e S3o Jodo do Araguaia foram desanexados para formar o no-
vo municipio desse dltimo nome. Atualmente Marabi & sede

de Comarca.

1.2.3. Aspectos urbanos e infra-estruturais

Com o projeto de expansdo urbana da Nova Marabai,
elaborado e posto em execucac pela SUDAM Guperinténdencia
de Desenvolvimento da Amazdnia), ficaram formados trés nii-

cleos urbanos: Nova Maraba, area de expansdo urbana pla-



DI AU RN IND RGP RS Nt

o)

oI

4

J

22

nejada, situada entre os rios Tocantins e Itacaiunas, dis-
ta 3,5 Km na direcdo oeste dé Maraba; Cidade Nova, Area de
expansdo urbana espontinea, composta pelos bairros do Ama-
pa, Cidade Nova, Novo Horizonte, Parque das Laranjeiras,
Belo Horizonte, Liberdade e Agré6polis Amapid; e Velha Ma-
raba, sede do municipio, onde estid localizada praticamen-

te toda a estrutura econdmica da regido.

0 sistema de abastecimento de agua foi implanta-
do e construido pela Fundagao Servico de Salde Publica
(FSESP). Em 19 de marco de 1975 foram transferidos os ser-
vicos de abastecimento de Adgua para a Companhia de Sanea-

mento do Para (COSANPA).

A implantacdo do sistema de energia elétrica o-
correu em 01l de outubrd de 1976 pelas Centrais Elétricas
do Pard (CELPA), abastecendo toda a area compreendida en-
tre a Nova Maraba, Cidade Nova, bairro do Amapa e a Velha
Maraba. Hoje todos os bairros e folhas que formam os ni-

cleos urbanos recebem energia elétrica.

Maraba interliga-se a outros municipios e Esta-
dos através das Rodovias Federais BR-230(TransamazOnicdg e
BR-222 (antiga PA-70) e através das - rodovias  ~e€staduais
PA-150 e PA-275 (Rodovia Serra Norte), alémde estradas vi-

cinais. Utiliza-se ainda, rotas fluviais e aéreas.

1.2.4. Aspectos fisicos e demograficos

Com uma altitude média de 125 metros em relégad

ao nivel do mar, Marabd esta situada a margem esquerda do
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rio Tocantins. O municipio possui uma area de 37.373 Tﬁﬁ%
e estd contidé aproximadamente entre as seguintes coorde-
nadas geograficas: 52 a 7920' latitude sul e 48° 30"a 51°0
30' longitude WGR, Na confludicia dos rios Tocanting e
Ttacaiunas localiza-se a sede do municipio, com as -coor-
denadas geograficas que seguem: 5© 22' latitude sul e 49°

08' longitude WGR.

Ao norte limita-se com os municipios de Itupi~-
ranga e Senador José Porfirio; ao leste com os municipios
de S3o Jodo do Araguaia e Xinguara; ao sul com os munici-

pios de Xinguara e S3o Felix do Xingu; a oeste com o mu-

nicipio de S3o Felix do Xingu.

Detalhe curioso &€ que a leste hd um ponto que &
intercessdo de tr&s municipios: Maraba, 33c Jodo do Ara-
guaia e Xinguara; e.ao sul outro ponto gue & a intercessio
de quatro municipios: Marabi, S8o Felix, Xinguara e Rio

Maria.

O municipio de Marabd tem a sua maior extensfo no
sentido leste-oeste, com 310 Km, sendo que a sua extensio
norte-sul & de 245 Km. Contém em sua area a totalidade da
Area Indigena Cateté (indios txikrim), com 439.150 ha; a
metade aproximadamente da Area Indigena Sorord (indios su
rui}, com um total de 26.258 ha e a sua divisa municipal
leste & a divisa de outra &rea indigena, a Area Indigena

M3e Maria (indios Gavido).

A cidade possui clima relativamente quente e Umi-

do, pertencendo ao grupo Am (zonas climaticas do Brasil) e
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tipo AWI. As temperaturas médias mensais variam © “gntre
25,69C e 27,19C; umidade relativa alta, variando de 71% a
80%, com precipitacao anual em torno de 195mm, sendo mais
chuvosos os meses de fevereiro e marco e mais secos 08

meses de Jjulho e setembro.

A abertura de rodovias permitindo o acesso a a-
reas até entdo consideradas "vazio demografico", e a o-
corréncia extraordinaria de provincias minerais dos mais
diversos tipos, aliada aos enormes recursos florestais e-
xistentes contribuiram para que a Amazdnia - a partir da
ultima década ~ recebesse ﬁm fluxo migratdrio que tem as-
sumido propor¢des tao grandes gue se torna guase impossi-
vel imaginar as consequéncias sobre a economia regional e

microrregional.

Na esteira deste processo de penetragdc e ocupa-
cao - de efeitos diretos e indiretos mais ou menos inten-
sos praticamente em todo o espago regional, por forga de
sua rapidez e heterogeneidade - os municipios do sul e
sudeste paraense vém recebendo um crescente e . intenso
fluxo de migrantes em busca de melhores condigdes de vi-
da. O municipio de Marabd, por exemplo, no periodo de 1970
-1983, experimentou acentuado crescimento = demografico,
pois segundo estimativas do FIBGE e da Prefeitura Munici-
pal, no ano de 1970 a populacdo urbana de Marabd era de
14.585 habitantes; em 1980 de 41.564 habitantes e no ano

de 1983 esta populagdo passou para 175.000 habitantes.

Quanto ao surgimento das escolas no municipio de
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Maraba,. torna-se muito dificil constituir-se uma retomada
histdrica devido a escassez de referencial bibliogriafico
que trate do referido assunto, entretanto, faremos umbre-
ve apanhado sobre a educagdo no municipio a partir dos a-

nos 50 no capitulo que versa sobre a Escola Elementar.
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A QUESTAO DA FORMAGCAO DO PROFESSOR

"Ninguém tem liberdade para
nada. Aqui 'é ditada' as normas e

tem que cumprir. Do contririo ameacga

de ser expulso."

Profa - aluna do 32 ano Magistério
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A educacado no sudeste do ParS, especificamente
nos municipios de Jacundd e Marabi, tem sido marcada tan-
to pelo descompromisso politico das autoridades - Iocais,
quanto pelo descompromisso politico-pedagbgico dos pro-

fissionais da educacdo.

0 descaso com qgue & tratada a educacao pelas au-
toridades locais reflete-se nos miseriveis saldrios pagos
aos profissionais da educacdo, na pouca oferta de cursos
de reciclagem para atualizacdo dos professores e, ainda,
no desrespeito ao trabalhador da educacdo devido & inge-
réncia politico-partidiria nas instituicdes educacionais,
O que ocasiona o recrutamento de pessoas ndo habilitadaé
e nao . :.... comprometidas com o processo ensino-aprendi-

zagem,

Por outro lado, a maneira dos profissionais que
ora atuam na educagdo ndoc possuem um preparo  tédrico-pe-
dagbgico que lhes possibilite desenvolver suas atividddes
de maneira eficaz, por desconhecer, muitas vezes, o seu
proprio instrumento de trabalho. Tais profissionais nao
véem a educagdo como um dos fatores que contribuem para a
mudan¢a social, o que implica na desarticulacao da cate-
goria, inviabilizando a organizacdao de classe e por con-
seguinte a reversdo da politica educacional desenvolvida

nesses municipios.

Por entender que -"nenhuma pratica educativa se

da no ar, mas num contexto histdérico, social, cultural, e-
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condmico e politico.-ll", faz-se necessaria uma retrospec-
tiva histérica da educagdo brasileira, especificamente do
ensino noérmal e das leis:que o fundamentam, para melhor en-
tender-se a educagao, num contexto mais proximo, o que se-

rd tratado no decorrer deste capitulo.

2.1, Sintese Tedrica da Formacio do Professor no Brasil

2.1.1, As primeiras -escolas

Cbm o objetivo de minorar a situacao lastimavel
em que se encontrava © ensino no Brasil, propde-se desde
o Império a criacdo de Eécoals Normals para a formacdo de
professores. Segundo Romanelli,:a primeira dessas escolas
& criada em Niterdi, 1830%. Constitui-se a primeira escola
da América Latina e também a primeira de carater piblico de
todo o continente, "Jja que nos Estddos Unidos as que entdo
existiam eram escolas particulares"2, A partir deste ano

uma série de escolas foram criadas em outros Estados como

a Escola Normal da Bahia, criada em 1836; a do Pa-
ra, em 1839; a do Ceara, em 1845; a da Paraiba em
1854; a do Rio Grande do Sul, em 1870; a de Sao Pau-
lo, como segunda ou terceira tentativa, em 1875/
1877; a Escola Normal livre, na Corte, em 1874 e,
depois a oficial em 1880; a de Mato Grosso em'l876;
a de Goids em 1881. Além dessas, se destacoua cri-
acado do Pedagogiun, em 1890, de curta durac¢ag,. que de-
veria ter funcionado como centro de pesquisas educa-
cionais e museus pedagdgicos3.

(1) FREIRE, apud Cyrino. 1987, p. 55
(*#) A data de criacao desta escola se diverge de autor para autor. Gon-
calves diz que foi em 1833; NOVAIS, em 1835.

(2) ROMANELLI, Otalza de Oliveira. 1986, p. 163.
(3) Idem
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Essas escolas surgem no Brasil no momento em que
se inicia a "difusdo dos ideais liberais', questionando o
Tmpério, defendendo o individualismo, a propriedade, a i-

gualdade, bem como a expansao do ensino primério"4.

Por ndo haver uma organizacio nacional para essas
escolas, as diretrizes ndo eram tomadas pelo governo fedé-=
ral, sendo entdo regidas por legislacBes estaduais especi-
ficas, ficando as reformas efetuadas restritas aos limites

geograficos dos Estados promovedores das mesmas.

A partir de 1930 6 pals passa por profundas trans-—
formagdes politico-economicas e sociais e as novas formas
de produgdo exigem gue os operdrios tenham um minimo de
instrugdao acentuando-se a demanda da populacdo trabalhado-.
ra por escolas, que reconhece nestas um fator de ascensiao
social. Estes e outros fatores impulsionam o Estado brasi-
leiro a organizar de forma unica e centralizada a educacio
no pais.

2.1.2. A lei org@nica do ensino normal

A Lei Organica do ensino Normal

centralizou diretrizes, embora consagrasse a des-
centralizagao administrativa do ensino, e fixou as
normas para a implantac¢ao desse ramo do ensino em
todo ¢ territdrio nacional..O decreto-lei 8530, de
2 de janeiro de 1946, gue a instituia, oficializou
como finalidade do ensino normal, o seguinte:

1 Prover a formagdo do pessoal docente necessario

as escolas primarias;

(4) GONGALVES, Carlos Lufz. 1990, p. 97.
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2= Babilitar administradores escolares ~degtinados
as mesmas escolis:

3~ Desenvolver e propagar os conhecimentos técni-
cos relativos 3 educacdo da infancia">.

Tais fungdes seriam cumpridas, segundo a lei, de

acordo com a seguinte.estrutura:

1- O ensino normal subdivide-se em cursos de dois
niveis. O curso de 12 ciclo - formac3o de regentes de en-
sino primario - tem duracio de quatro anos e funciona em’
escolas denominadas Escolas Normais Regionais e o Curso de
20 ciclo - formagioc de professor primirio - tem a duracio
de trés anos e funciona em estabelecimentos denominados Es-—

colas Normais.

Também s3o criados os Institutos de Educacdd que
além dos cursos citados acima, incorporam o Jardim de In-
fancia e a Escola Primdria; os cursos de especializacio de
professores primarios e habilitacdo de administradores es-

colares

gque, como determinava a lei s0 poderiam funcionar
nos Institutos de Educacdo. Seriam ministrados a
fim de especializar professores para educagdo pré-
primaria, ensino complementar primidrio, ensino su-
pletivo, desenho e artes aplicadas e misica, assim
como habilitar pessoal em administrac@o, diregdd de
escolds, orientacgdd de ensino, inspegdo escolar,
estatistica escolar e avaliacdo escolar™

2- 0 curriculo determinado pelo artigo 7¢ apre-—="

senta algumas falhas, principalmente em relagdo ao primei-

ro ciclo, no qual as matérias de cultura geral predominam

(5) ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. 1986, p. 164.
(6) Idem,
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as de formacdd profissional. Neste sentido, ndo " ha - -uma
preocupagéo.maior com as disciplinas de formag3o especial
deste curso que, mesmo sendo a nivel médio, tem carater
eminentemente prof;ssionalizante, terminal, e que por mui-
to tempo constituiu-se o inico curso "fornecedor de pes-
soal docente qualificado para operar no ensino primario.
N3o se justifica, portanto, que disciplinas como Psicolo-~
gia, Pedagogia e Diditica s aparecam na ltima série,
enquanto Canto Ofednico, por exemplo, apareca em todas as

-, - 7
series do curriculo"..

0 29 ciclo do curso, ja possui um curriculo um

pouco mais diversificado e especializado.

Como as demais Leis Organicas, essa lei incorreu
numa série de erros: um processo exagerado de provas e e-
xames; falta de articulacio com os demais ramos de ensi-
no; a inflexibilidade quanto ao nivel superior, limitando
o0 ingresso dos estudantes normalistas apenas ~ a  alguns

cursos da Faculdade de Filosofia.

Ressalta~se ainda a discriminacdo imposta pelo
Artigo 21, gue assim determina: "ndo serdo admitidos em
qualquer dos dois cursos (19 e 22 ciclo), candiddtos maio-

res que 25 anos"8

. Para Romanelli, & incompreensivel tal
exigéncia em um pais no qual a maioria do pessoal empre-
gado no magistério primario, de entdo, estd desqualifica-

do para exercer a fungdao e pertence a uma faixa etaria

(7) Idem, p.l165
(8) Idem, p.165
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que excede esse limite. Esse dispositivo que impede que o
professor leigo se qualifique para o magistério, visando

na pratica, a habilitacdo do adolescente.

2,1.3. A Lel de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -

LDB.

A Lei 4024/61, nao traz alteracgdes significati=:«:

vas para © Ensino Normal. A formacdo de professores con-
tinua sendo realizada pelas escolas normais e pelos ins-
titutos de educacao. E mantém-se a preparacdo de profes-
sores regentes nas chamadas "Escolas Ginasiais" (que subs-
tituiram os cursos de 19 ciclo) e as "Escolas Normais Cole-
giais", que passam a encarfégar—se ‘da habilitagao dos
professores primarios. Em ambos os casos, a duracgfo de
guatro e trés anos, respectivamente, permanece inalterada.
Por outro lado, os institutos de educacgdc continuam ofe-
recendo OS MESMOS CUrsSOS previstos pela legislacdo ante-
rior, sendo-lhes acrescentada a possibilidade de habilitar
professores para ministrar as aulas em escolas normais,
"dentro das normas estabelecidas para os cursos pedagogi-
cos das faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras (Para-

grafo tnico do artigo 59) "9,

Maiores segmentos da classe média passa a ter
acesso a escola normal, principalmente as escolas normais

particulares que se expandiram nesse momento.

" (9) GONGALVES, Carlos Luiz. 1990, p.102.
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Sempre voltada para os interesses de uma minoria
que detém o capital, a escola adestra seus alunos para se-
rem trabalhadores produtivos, porém mostra-se ineficaz de-
vido aos altos Indices de evas3o e repetdncia, e -faz-se
necessario modificar a situag¢do, por se tornar perigosa
para a estabilidade do capital e para a estabilidade so-

cial.

Surge, assim, uma reforma no ensino de 1l¢ e 20

graus e, consequentemente na escola normal.

2,1.4. A Lei de Diretrizes e Bases para o Ensino de 12 e

29 Graus.

Com o advento da Lei 5692/71, o curso de Magis-
tério transforma-se em Habilitacdo Especifica para Magis-
tério, em nivel de 29 grau. Extingue-se a formacdo -~de
"professores regentes" e a formacao de professores'para a
docéncia de 12 a 42 série passa a ser realizada através
de uma habilitacdo profissional. Os institutos de educa-
¢ao, paulatinamente, v3o deixando de existir e, a forﬁa—
cao de professores para ministrar aulas na habilitacdo fi

ca restrita aos cursos superiores de Pedagogia.

O Parecer 349/72 do Conselho Federal de Educacao
{CFE), que versa sobre a habilitacdo especifica para o
magistério, em consondncia com os principios da lei, es-
tabelece: "o curriculo apresenta um niicleo comum, obriga-
tdrio em ambito nacional, e, uma parte da formagdo ~espe="’

cial, que representa o minimo necessario 3 habilitacao

LHFESSTA ;
UWIFESSTR ey
g IGTECA OGRS

-
V-



PR D B B B N D NS I D B T

Jod

4

4o

PRV AR AR S

/

A

N

34

profissional"lo, deixando evidente a dicotémia existente

entre as matérias propostas para o curriculo da habilitac3o
Magistério. Este mesmo Parecer ainda indica que "a educa-
cd3o geral (:..) devera, a partir do segundo ano, oferecer
os conteldos dos guais ele (aluno) se utilizarid diretamen-—
te na sua tarefa de educador"ll, Esta indicacdo reforca o
caridter tecnicista da formacio profissional observada na

Lei 5692/71. A Lei também abre precedente para lecionar-até

a 68 série do 1¢ grau,  dqueles docentes que obtiveram sua“

habilitacido em quatro séries ou, quando em trés, mas que
tenha feito um ano de estudos adicionais, causando frag-

mentagdo do curso até entdo, especifico.

Segundo Géngalves, a Lei 5692/71 deu "novo" as-
pecto formal-legal aos cursos de formacio de professores,-
sem lhes alterar substancialmente os contetudos, isto é,
sem direciona-los para as reais necessidades de s& formar
um professor capaz de ensinar de modo Jque os alunos das ca-—

madas pobres com acesso a escola aprendam.
/

E evidente a necessidade de alteragdes do antigo
curso normal naquele momento, pois além de tornar-se um
curso elitista ndo estava conseguindo cumprir o seu papel,
ou seja, formar professores capazes de intervir na sua

propria realidade, professores com o arduo desejo de mu-

danga social.

(10) GONCALVES, Carlos Luiz. 1990, p.106
(11) Idem.

s
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2.2. Magistério: uma profissio para mulheres!

Como historicamente a mulher tem sido discrimi-:

nada no mercado de trabalho, as primeiras escolas normais
E

que surgem sac destinadas somentes aos rapazes. Mas tarde;

poréq,passa a ter uma clientela predominantemente femini-

na.

D&senvolve~se a cohcepcio de que a mulher deve e-
Xercer o magistério porque esta & carinhosa, tolerante,
compreensiva, sabe lidar com criancas; e lidar com eri-

angas e servico de mulher,

E interessante observar que a sociedade reage
negativamente ao recrutamento da mulher, chegando até a
avaliar as primeiras normalistas como "pessocas de moral
duvidosa."12 O gue é perfeitamente compreensivel, ja que
as primeiras Escolas Normais sdo destinadas as camadas
socials pouco privilegiadas que naquela época ainda ndo
viam na educa¢ao um mecanismo de ascencio social, o que
fica patente na citagdo feita por Maria Anita Viviani Mar-
tins que, referindo-se as educadoras diz que "estas por
sua vez eram recrutadas entre os 6rgdos que tendo 18 anos
completos, nd3o se casavam, ou ndo se empregavam para ser-

13

vigcos domésticos..." ”. Esta & uma forma de resolver - a

escassez de professores e consequentemente os problemas

(12) NOVAES, Maria Eliana. 1987, 21
(13) MARTINS, Maria Anita Viviani. 1987, p. 23
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economicos do Estado, pois o fato da "figura do professor

primario estarrvinculadovd-mulhér i qual pode-se somente
uma atitude maternal e nao profissional"l4, faz-com que o
Estado nao exija "melhor desempenho do docente mas também

nac se vé, por isso mesmo, obrigado a retribuir o +traba-

— — 1
lho do docente bem como, oferecer condigoes materlals“.5

Com o tempo, as Escolas Normais tornam-se .redu-
tos de mocgas de classe média em busca da profissio femi-
nina, as quais veem nesta escola, uma das poucas chances
de continuar os estudos e elevar o grau de sua - educacao

escolarizada.

As mulheres de classe burguesa cursavam a escola

- . normal, menos para se profissionalazarem e mais
para se prepararem para seu 'destino social! de
maes de familias e esposas. Assim o curriculo e
os conteudos dessa escola normal estavam voltados
para essa finalidade. Somente parcela das mulhe-
res que nao conseguiam, porventura, se casar, = &
que seriam professoras - profissao digna, social-
mente falando, que requeria vocagdo, abnegacdo e
carinho para trabalhar com criancas. Uma profis-
sac na qual o saldrio pouco ou nada contava, - uma
vezlgue ser professora era quase uma extensao do
lars:

Eis algumas razOes porque o magistério acabou se trans-

formando numa profissdo feminina.

(14) Idem. p.25
(15) Idem. p.31 ‘
(16) GONCALVES, Carlos Luiz. Op. cit, p.10L
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Percebe-se que

na medida em qgue se dava um determinado papel a mu-
lher em que ela ndo ' iria interferir no . -ambito-
maior da sociedade, e na medida em que se desenvol-
via um tipo de educa¢dd que ndoc pretendia que as
coisas evoluissem, que fossem transformadas - por-
que a educagao & um fendmeno de transformacio - en-
tdo as duas coisas se acoplavam muito bem. De um
lado, a dimensdo que se tinha de mulher, do outro,
a dimensdo que se queria da educac8o, a fim de que
nao houvesse interferéncia dentro da reaiidade so-
cial e politica.l7
Esta & uma profiss3o que a mulher pode exercer,
pois ndo trava grandes problemas. Inicia-se, a "posterid-
ri", uma luta pelo espago de trabalho. "A luta para a mu-
lher trabalhar fora muito séria e, na realidade, esta ati-

vidade feminina foi permitida porgque conciliava os dois pa-

péis.“is: o papel de mestra e o papel materno.

Hoje, cabe a mulher, 6u melhor, ao professor pri-
rario (que ndac deve ser, necessariamente, mulher) lutar por
melhores condigbes de trabalhco, por melhores saldrios e,
principalmente lutar para que o magistério primarioc  seja
uma profissao valorizada e respeitada como todas as outras.
Torna-se imprescindivel, também, que se discuta a situacgdo
da mulher, uma vez gue o maior contingente de professor

primario € feminino.

(17) CEPASP. A Mulher como Profissional da Educacao. In: Em dia com a
mulher, 1988,

(18) Idem.
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2.3. A Formacao do Professor Primidrio em Jacundi e Marabi.

S8c muitos os entraves encontrados héje nos cur-
sos de formacao de professores, pois sendo o professor um
produto da sociedade em que vive, certamente sua formacao
e seu trabalho serao permeados de valores que estao em con-
sondncia com a visio domihante de homem e de educacio Par-
tindo-se desse principio, pode-se perguntar: Olque se va-
loriza, hoje, na educacdo brasileira? Qual o protdotipo de
homem que se deseja formar? Um homem submisso, reprodutor
de idéias ou um homem questionador, capaz de atuar ativa-

mente no processo educacional, provocando mudancas?

Na tentativa de evidenciar tais questionamentes
faz-se necessario que se comente alguns aspectos gue envol-
vem os cursos de formacao de professores em Jacunda e Ma-

raba.

Devido a escassez - ou até mesmo &  inexisténcia
de fontes bibliograficas que pudessem nos trazer alguns es-
clarecimentos sobre a formagdo de professores nos munici-
pios, féz-se necessaria a obtengdo de tais informacdes a-
través de entrevistas com professoras e outras pessoas di-

retamente ligadas ao trabalho docente em Jacunda e Maraba.

Ao analisar os relatos obtidos percebe-se .que o
que leva as pessoas a escolherem o magistério & o fato des-
se ser o uUnico curso cujas vagas no mercado de trabalho sio
garantidas, aoc contrario de outros, que embora se consti-

tuam wuma via de ascensao economica e social mais signifi-
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cativa, nao encontram ofertas de trabalho como na area e-
ducacional. A este respeito, convém ouvir as professoras -
primarias:

"Escolhi o magistério por causa da necessidade de
que eu tive de trabalhar.”

"Eu comeceli dar aulas porque faltava professor e
também por necessidade minha de trabalhar."

"... a minha wontade era outra, mas devido 3 falta

de emprego, eu escolhi o magistério."

Comecam a partir dal os problemas relativos 3 e-
ducacao, pois se naoc ha verdadeiramente uma opgao pessoal
& O curso passa a ser concebido como uma simples alterna-
tiva de sobrevivéencia, raramente as pessoas que ingressam.
no magistério podem satisfazer as exigéncias que o curso
requer, formando-se professores alheios & grande responsa-

bilidade que o desempenho da profissado exige.

Embora o curso de magistério tenha como objetivo
formar professores, percebe-se que esta formacdo estd aquém
das necessidades reais da populacdo gue o compreende, pois
na sala de aula o futuro professor "faz de conta que a-
prende e quando formado faz de conta quer: educa. Isto quer
dizer que ndoc se obtém dos cursos de magistério nem o mi-
nimo necessario para o pleno exercicio docente, pois ndo
ha um compromisso com uma educacdo que vise & formagdo in-
tegral dos formandos com uma ampla visao dos fendmenos so-

ciais, educacionais e politicos que os envolvem.

Um outro fator que estimula a opcdo pelo magisté-

rio é o despreparo desses alunos para enfrentar um:.curso
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que tenha como base os fundamentos matematicos. A exemplo

disso, diz uma professora da primeira série:

"Adoro o que fago. No comeco eu fiz o magistério
por falta de opgdo e medo da Matematica... guase
todos faziam o magistério por medo da Matematica."

Nota-se, ai, uma visdo distorcida nessa Area de
estudo, pois nessa perspectiva o magistério passa a ter
conotacac de "curso facil" por ndo ser exigido um conheci-
mento mais profundo da matematica. Essa questdo deixa trans-

parecer que o curso de magistério, em relacl3o 3 disciplina

Matematica, & uma drea de conhecimentos de segqunda catego-—:i:.

ria e sem a complexidade cientifica dessa disciplina. Na
visao de algumas pessoas, o que & difundido (e hi um certo
"consenso" a esse.respeito);é que sd se aprende Matemitica
sendo um génio, sendo "inteligente". Essa vis3o da disci-
plina como uma area de conhecimento pronta, acabada, per-
feita, tem servido para reforgar a idéia de que "... o su-
cesso em Matematica representa um critério avaliador da in-
teligéncia dos alunos, na medida em que uma ciéncia t30 no-
bre e perfeita so6 pode ser acessivel a mentes privilegia-
das, os conteldos matematicos saoc abstratos e nem todos tém

condigdes de possui—los"].'9

Por nao ser verdadeiro, nao con-
cordamos com este "consenso", pois essa concepgdo deixa
transparecer toda uma visdo de desvalorizacdoc ac magisté-
rio gerando uma subestima as disciplinas pedagbgicas, in-

feriorizando, dessa forma, o estudo das Ciéncias ~  Humanas

aplicadas a educacao.

(19) CARVALHO, Diome Lucchesi de. 1991. p.15
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Ao ser classificado como um "curso facil", perce-

<
be-se a imediata necessidade de reavaliar seu curriculo e
verificar os reais propésitos do curso,pois até entdo esse

curriculo € visto como algo distanciado da realidade, nio

preparando o professor para a sua acdo pedagdgica.

O sucesso ou insucesso do curriculo depende muito
?
da concepgao de educacgio desenvolvida pelo professor. Des-
sa forma sua atuagdo é fundamental na construcio curricu-
N

lar, considerando que a capacitacido do educando muito de-

pende da atuacdo do educador.

Isto é confirmado por uma professora do curso ma-
gistério que faz a seguinte anadlise sobre a relacio con-

tetido~realidade:

E... a gente observa que a nivel de pais - ~e Ja-
cunda ndo & diferente - os 'conteddos' s3o progra-
mados em gabinetes e se realmente n3o for um pro-
fessor que tenha uma visao critica e observar que
cabe a ele fdzer uma correlacac do conteudo com a
realidade... Cabe ao professor observar a necegsi-
dade que tem de correlacionar esses conteldos & vi-
da do aluno, porque a meu ver a intenedo maior dos
conteldos recebidos & formar o aluno a nivel de co-
nhecimento académico e nada mais.

A capacitacao do aluno depende quase que excligi-
vamente do projeto de educagdo proposto pelo professor e
s6 serd melhorada a partir do momento em que o proprib pro-
fessor avaliar o seu papel e .se perguntar 0 que se preten-

de ensinar, para que ensinar e que tipo de professor quer

formar para as futuras geracodes.

Se o aluno ndo faz uma opgdo pessoal pelo magis-

tério, o curriculo - tido apenas.como um rol de discipli-
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nas - torna-se algo desinteressante até porque o mesmo &
elaborado de forma vertical, sem a participacao dos diver-
$0s segmentos da escola (pais, alunos, professores, etc.)
constituindo-se wn“curriculo—produto;ﬂzo "dessa forma, um
coxrpo de conhecimento predeterminado e organizado hierar-

quicamente, é considerado como consenso cultural a ser

distribuido'a todas as criangas; sem se considerar suas -

) , . 21
diversgidades e interesses..."

Constitui-se entdo, o professor, um dos elementos
fundamentais no processo ensino-aprendizagem e é a partir
da relagdo professor-aluno e da sua visdo de educagido gque
podera vir a promover uma acio mais inteﬁsa sobre outros
segmentos da sociedade (igreja, partido politico, familia,
etc.) e dessa forma interferir nos fendmenos educacionais
objetivando a transformacio da fealidade, atendendo as ne-

cessidades propriamente humanas.

As entrevistas realizadas levam-nos a concluir que
o curriculo escolar nio satisfaz aos educandos, ao contra-
rio, ele @ visto como um rol de disciplinas desarticuladas
que em muito pouco influeﬁcia na formagao do professor. 0O
qﬁe vem confirmar essa declaracao é a resposta de uma das
professoras entrevistadas, quando lhe foi Perguntado se a

formagao recebida no magistério foi suficiente para a sua

atuacio em sala de aula, a que ela responde:

(20)SILVA, Teresinha Maria Nelli. 1990. p.8. Ver o que a autora en-
tende por Curriculo-Produto.

(21)HENRY, Giroux. Apud, SILVA, Terezinha M2 Nelli, 1990. p.10.
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Acho que ndo, sabe?.., Ah, &... Tinha muita falta
de aula, nao do aluno, do professor. Um dia voce
chegava na escola o. professor estava faltando. Ti-
nha professor que ni3o sabia dar a matéria direito,
nao explicava, jogava a matéria no quadro, nao ex-
plicava, essas 'coisas' eu acho gue ndo sdo 'legall;
né2. ..., pra uma pessoa que esti se formando para
ser professor. Teria que ter wum professor muito
bom.

Essa problematica, contudo, nio envolve sb O ‘pro-
fessor, mas transforma-se numa cadeia envolvendo todo o]
corpo técnico-administrativo e pedagdgico da escola onde
os resultados negativos sdo percebidos quando o futuro pro-
fissional sai da escola para desempenhar suas atividades.
As palavras desta professora ratificam essas afirmacoes,
gquando diz:

... em algumas coisas, algumas experiéncias eles
passaram pra gente; sd que 13 na escola mesmo nio
entendi muita coisa, porque eu ja trabalhava e as
coisas que eu sei foi por esforco meu mesmo. Houve
muita falha la. O curso nio me deu capacitacgao ...
eu acho que & falha da direcdo da escola...os pro-
fessores faltavam muito, até mesmo na aula de Pra-
tica de Ensino a professora sd ia 1a com duas fi-
chas, dois 'cadernos' de planos e pronto, a -gente
nao sabia nem preencher a chamada. Eu vim aprender
isso quando comecei a trabalhar.

Formando-se © educador dentro desse protdtipo de
escola, ele ja nasce profissionalmente deficiente. Entao
como ensinar © que nao aprendeu, se "os cursos superiores
que formam os professores para atuarem no 29 grau naoc tém

z = : ' ¢ tl'22 .
conseqguido prepara-los suficientemente? Compreende-se,

porém, que esse despreparo nio atinge toda a clientela dos

(22) GONCALVES, Carlos Luiz. Op. 109, 1490
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cursos de licenciatura. Existem profissionais da educagao
- embora em pequenos numero - realmente comprometidos com
uma educagao eficaz e renovadora, propiciando uma reflexio
- ) [} ' ) - .
critica sobre o sistema educacional. Profissionais que es-—
tao na educagdo porque tém um objetivo a cumprir, porque
Se preocupam com a formagao do educando mas nio sio o bas-
tante para desarraigar os males que tém atingido a educa-

cao.

Outro agravante na historia dos cursos de magistério &
a maneira como o estagio vem sendo ministrado, contribuin-
do em nada ou em muito pouco para a atuacdo em sala de au-
la, haja vista nao estar voltado para as necessidades ur-
gentes do futuro professor, pois "a observag¢do, a partici=-
pagdo e a regéncia tém-se constituido um conjunto de téc-
nicas e instrumentos desarticulados de uma proposta peda-
gogica ou da realidade dos alunos gue frequentam a escola

em geral“?3

Geralmente o professor nac acompanha o aluno nas
suas aulas praticas, constituindo o estadgio, um ritual de
mera formalidade para que se possa concluir orcurso. Uma
professora estudante do 32 ano magistério, no municipio de
Jacunda, faz a seguinte analise do estagio na escola onde

estuda:

Eu vejo gque ha falhas no estdgio. Quase tudo = que
eu faco na escola eu tiro notas boas, no entanto
quando estou dando aula sinto que falta algo. En-
tao por gue eu tiro notas boas nos meus trabalhos,
nas minhas atividades e guando entro na sala de’

(23)Idem, p.28.




AP AN AL AV DA D ED RS ED A N IS D N 1 N T I

45

aula tenho dificuldade de trabalhar? Acho gue no
estadgio falta melhor orientacio de como reger uma
sala de aula. Depois da maneira como nds o fazemos
pode ser até negativo, pois dependendo do profes-
Ssor com o qual a gente estd estagiando pode-se até
desaprender um pouco, porgue ali a gente ve exata-
mente o contrario do gue é dito nas nossas aulas.
Como o estdgio ndo & acompanhado, supervisionado, a
gente fica confusa.

Também a este respeito, comentam umas professoras
formadas:

.. os estagios que a gente fazia nao 'era um esta-
gio bem adequado, que visasse' uma pratica. Por e-
xemplo, se vocé sair de 13 e for trabalhar numa sa-
la de aula este estdgio que vocé fez nio & um es-

gio adequado para voc@ se dirigir bem numa sala de
aula.

No cursc nao teve pratica, logo que comecei a tra-
balhar a diretora me falou que o meu curso tinha
sido muito mal feito devido & falta de pratica due

A

AV

A 4D

F

PR AR S B

'tava' tudo no papel. N3o sabia nem o que era

ri}

mimedgrafo. Elas ensinavam varias coisas pra gen-

te; sb brincadeiras e algumas coisinhas mais.

Pelo que se pode analisar desses dois relatos a

Pratica de Ensino ndo da respaldo suficiente para a

cdo dessas professoras em sala de aula, comprovando

atua-

mais

uma vez a dicotomia entre a pratica talvez nao cbservada

pelos professores que deveriam aplicar os estagios,
cando uma deficieéncia durante o desenvolvimento das
dades das professoras recém-formadas. Dentro desse
surge a necessidade imediata de que os objetivos da
plina Pratica de Ensino sejam reavalaidos para qgue
propiciar de fato uma acgao efetiva no exercicio da

cila.

provo-
ativi-
guadro
disci-
possan

docan-

Além de todo este quadro problemidtico, ainda  a-
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contece a improvisacio do quadro docente. Em Jacunda, por
exemplo, € = grande a caréncia de profissional para traba=z
lhar nos cursos secundirios. A Gnica escola de 20 grau e-
xistente -na cidade conta com apenas dolis professores li-
cenciados: um professor licenciado em Letras e uma profes-
sora licenciada em Pedagogia. Para que © 292 grau se mante-
nha faz-se necessario lancar mao de estudantes do 3¢ grau,
alguns até em fase inicial - 10 semestre - e atd mesmo de
profissionais cujo grau de instrucio equipara-se aquele a

quem se pretende ensinar, ou seja, ao 20 grau.

O recrutamento de pessoas nao habilitadas na Aréa
de educagao para o exercicio do magistério também desca-
racterizar . o perfil do curso devido a auséncia do toque

pedagdgico e diditico que consequentemente contribui - para

a falta de compromisso com a educacio.

Esse compromisso nao se resume apenas a competén-

cia técnica, ou seja, ao dominio do conhecimento das ati-
vidades pedagdgicas desenvolvidas pelo professor, bem como
as técnicas e recursos diditicos necessirios 3 aprendiza-
gem, mas também a uma outra dimens3o, a competéncia > pali-
tica, isto &, o professor oferecer condigcoes ao aluno de
desenvolver o seu senso critico reconhecendo-se como ser
social e como sujeito construtor da sua prdépria histéria.
Essa constitui-se numa das maiores dificuldades para:alguns
dos professores do curso de magistério em Jacunda. Umna:pro-
fessora, também representante do sindicato da categoria =

SINTEP - fala dessas dificuldades:
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As maiores dificuldades encontradas no exercicio da
pratica docente estd na falta de espago para 7 um

trabalho politico. Realmente tém-se fechado as por-
tas para o desenvolvimento desse tipo de traba=-
lho... um trabalho voltado para a interacao do a-
luno no seu meioc social, Realmente ai vocéd vé todo
um trabalho partiddrio lhe fechando as condicdes
para desenvolver todo o potencial do aluno, guando
© objetivo maior nao € formar esse aluno T apenas
dentro de um quadro politico partidirio e sim que
lhe abra horizontes para sua integracdo num con-
texto social mais amplo.

Neste momento, € necessario ouvir os alunos do
curso de magistério (& importante a observacdo de.que,.coin-
cidentemente, todos oé alunos entrevistados j& atuam na e-
duca¢do do municipio). Inicia-se uma conversa informal e
os alunos um por um vac colocando o gue pensam a respeito
da escola. Queixam-se da inexisténcia de professores habi-
litados para a area, dos estagios... mas os reclames maio-

res estdo na falta de liberdade dentro da escola, ou seja,

no autoritarismo da direcdo. Agsgim falam os alunos:

“Ninguém tem liberdade pra nada. Aqui 'é ditada' as
normas e tem que cumprir. Do contrario ameaca de
ser expulso.”

™o que.manda aqui & o autoritarismo, sabe?... E-

. les impoem e a gente tem que cumprir. Ndo tem essa

" "de direitos de alunos, ndo."

Pergunta-se: E o que vocés tém feito para que se

reverta tal 51tuagao? Resposta-

"A gente também ndo tem nem liberdade de fazer.Quan-
do a gente faz uma reuniado e decide alguma _coisa,
leva uma resposta 'desse tamanho' da direclo. Nao e
nac. E essa a resposta. A gente ni3o tem liberdade
pra £zer alguma coisa, nem gue queira."
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Aqui formou-se o Co
um Grémio Estudanti
rados pela direcdo
se espacgo e até fegz
guisse com a idéia.
organizagoes) nido 1
algumas pessoas env
pessoas correriam o
estudar,

As tentativas

das pelos docentes:

E... ndés temos o Cg
leicao, mas se tent
e... fomos mal-comp
sinformacao total.
do. A direcdo, tamb
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nselho Escolar, tinha plano de
1, mas infelizmente fomos bar-
da escola. Nao nos concedeu es-
algumas ameacas caso prosse-
A diretora disse que aguilo{as
evaria a nada, particularizou
olvidas e disse até que  estas
risco de perder o direito de

de organizacao também sio comenta-

nselho Escolar formado por e-
ou fazer um trabalho no inicio
reendidas. Realmente hi uma de-
O proprio docente & desinforma-
ém por falta de informagido, fe-

cha esse trabalho. NOs somos mal compreendidas, nao

acontece o espaco p
para a informacgao e
formada, o alunado
sor desinformado. I
vimento do nosso ty
td al formado e a g

ara o dialogo, para abertura,
dai fica a comunidade desin-
desinformado e ainda o profes-
gso tem dificultado o desenvol-
abalho no Conselho Escolar. Mas
ente vai tentar levar a frente.

A auséncia deidiélogo, de discussdao, de organiza-

¢des por categorias, constitui-se um entrave para a forma-

¢ao politica dos educadbres e educandos dos cursos de for-

macao de professores e |

va na pratica dos profi

isso tem refletido de forma negati-

ssionais que saem desses cursos. A

palavra POLITICA no seib da escola primaria tem soado com

uma péssima conotacdo. |

Supoe-se que, devido a falta de for-

macao politica, as profPssoras primarias carregam uma cer-

atrapalha o andamento d

© que pensam asg profess

ta aversao a mesma, afifgrmando-se apoliticas jid que esta sb
a escola. Sobre essa questao, eis

oras primiarias:
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"Eu ndo acho certo, ndo. Eu acho errado porgue po-
litica nao tem nada a ver com a escola..."

"Eu acho que politica e educacdo ndo devem se mis-
turar, né?... Porque 3s vezes mesmo ja . acontecem
'tanta coisa' agui com a gente. A gente tinha uma
pessca que muito a gente gostava... o politico vem
e tira, coloca outra pessoas..."

"0 que eu mais tenho vontade de dizer & gque a po-
litica ndo interfira na educagdo... & a politica
mesmo que esta atrapalhando tudo, inclusive até a
formagao das pessoas, sabe?..."

"Eu nao gosto de politica."

"Sou apolitica. Nao gosto de politica."

Essa aversao as questdes politicas ficam patentes
no decorrer de todo o trabalho de pesquisa com os profes-
sores primarios, o que se denota a deficiéncia de um. maior

preparo no gue se refere a essas questoes.

Qutro agravante que & detectado nos municipios
pesquisados e que implica na formacgao da professora prima-
ria &€ o fato da superlotacdo das salas de aula do magisté-
rio no periodo noturno, ocasionado pela enorme procura de
vagas nesse perlodo jad que a maioria dessa clientela é
constituida de trabalhadores que estudam e por 1SsSo nao po-
dem frequentar o curso diurno. Constatamos durante a pes-—

guisa que as salas de magistérioc sao lotadas com sessenta,

sessenta e gquatro e até sessenta e oito alunos...

A escola, por sua vez, nao esta preparada para
receber esse aluno trabalhador que ingressa no sistema de
produgdo por guestoes de sobreyivéncia e na escola por ne-

cessidade de uma formacao escolarizada.

R
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A demanda pelo noturno causa a falta de . espacgo
(salas de aula) e recursos humanecs, limitando as vagas, o
que constitui um problema para aqueles que ainda ousam op-

tar pela formagdo magistério.

A superlotacao das salasg de aula por outro lado,
dificulta o desempenho das atividades pedagogicas, colocan-
do em segundo plano as peculiaridades do educando, © que
evidencia também a falta de assisténecia a um nimero consi-
deravel de alunos, os quais sofrem sérios prejuizos na sua
aprendizagem em relagdo dqueles que detiveram a atencio do

pProfessor.
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CAPITULO III

‘A ESCOLA ELEMENTAR

"Eu acho gue a escola ndao
esta preparada para receber a crian-
¢a pobre. Falta merenda pro povo po-
bre, material: lapis, cadernos. Fal-
ta amor... se tivesse seria bom."

(Professora Primdria, referindo-se a
Escola Elementar).
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3.1. A Escola Elementar em Jacundi

3.1.1. A trajetoria do ensino

Segundo dados coletados em entrevistas com pro-
fessoras primarias e antigos moradores da cidade, a pri-
meira escola primaria do povoado de Arraias - nome atri-
buido ao vilarejo que surgia no Km 88 da PA-150 - comegou
a funcionar no ano de 1977, na avenida Cristo Rei, numa ca-
sa que costumavam chamar de TAPIRI - expressao usada na
Amazonia para designar casa feita de taipa e coberta de

tabuinhas - em péssimas condicgdes de trabalho.

A comecar pelas instalagdes fisicas, eram inﬁme—
ras as dificuldades enfrentadas pelas professoras no de-
sempenho de suas agOes pedagogicas: a escola nio possuia
carteiras, o que levou as profeésoras a fincarem pedagos
de madeira no chao, colocarem tabuas por cima, improvisan-
do bancos para que os alunos pudessem sentar; quando cho-
via, a escola molhava, entrando grande enxurrada para den-
tro das salas. Alunos e professores protegiam-se como po-
diam, © que se pode verificar no depoimento dessa profes-
sora:

Em tempos de chuva molhava tudo. Alunos e profes-
sores subiam nos bancos e agua passava por baixo."

Ao cessar a chuva, todos, num regime de mutirao,
procuram deixar as salas limpas puxando a lama que ajunta-

va no chao.

A escola possuia trés pequeninas salas, sendo que

tais divisoes eram feitas pelo quadro de giz. Contava com
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aproximadamente duzentos alunos distribuidos em trés tur-—
nos, formando cinco turmas de primeira série, duas de se-
gunda, uma de terceira e uma de quarta. Funcionava exclu-
sivamente em periodo diurno, por ndc possuir energia elé-

trica na cidade.

A merenda era feita no quintal em trempe - con-

junto de trés pedras sobre o qual se assenta, ao fogo, a’

pabela -, no sol, sem nenhum conforto ou principios higié-
nicos. Nao possuia sanitérios, o gue obrigava as -criancas
a fazerem suas necessidades fisiolOgicas na "juguira". Nao
tinham acesso a agua potavel. Utilizavam adgua do rio para
beber e para preparar a merenda. Até mesmo a agua para la-
var os utensilios utilizados na preparacao da merenda era

carregada do rio.

Outra dificuldade encontrada pelos professores da
rede municipal era quanto ao pagamentoc de seus vencimentos
mensais. Esfe sO era feito de trés em trés meses, sendo. que
todos os professores eram obrigados a se deslocar até Ma-
rébé para recebé-los e assinar a Folha de Pagamento.. Ja que

- & -
0 intermediario do prefeito - responsavel pelo pagamento
dos professores - ndo chegava até o povoado de Arraias. Se-
gundo os professores, esta viagem era cansativa e demora-
da, ja que levavam trés dias para ir e veoltar de Marabad em
tempos de sol, podendo durar até oito dias em tempos de
chuva. Issb porgue a unica via de acesso a Maraba - a PA-

150 - encontrava-se em péssimo estado de trafego, causando

(*) E importante ressaltar que neste ano (1977) a sede .do.vmunicipio
ainda se encontrava na Velha Jacunda.
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escassez de transportes, que eram feitos quase que exclu-
sivamente por carros particulares, cujos donos cobravam.al-
to prego pela passagem. Muitas vezes precisava-se andar a
pé€ varios quildmetros, ou porque a estrada estava interdi-

tada pelas chuvas ou porque o carro quebrava no percurso.

Com os professores contratados pelo Estado:xque tra-
balham nesta escola (cujo critério para recrutamento era
apenas a pessoa querer dar aula), a situagldo nao era dife-
rente, pois também tinham que se deslocar até Marabid para

receber seus vencimentos.

Apesar da escola ter uma professora responsavel
- Eliede Sherer - a diietora continuava sendo a professora
Aida Pinto Sarnches, que dirigia as escolas da Velha Jacun-
dd e de 1la respondia pela educagao municipal do povoado de

Arraias ou Nova Jacundia.

A escola funcionou neste local durante os anos de
1977 e 1978. Em 1979, transfere-se para um galpao .que a
ELETRONORTE construiu proximo a prefeitura para acampamen-
to dos -funcionarios. Neste mesmo ano inicia-se o funciona-

mento do 19 grau maior com uma: 52 série.

(Em 1980, constrdi-se a Escola Municipal Raimundo
Ribeiro de Souza (homenagem a um deputado estadual.da re-
giao de Tucuruil, morto num acidente), que passa .a sediar,
além da escola municipal, mais duas escolas: a Escola Es-
tadual de 19 Grau Coronel Joao Pinheiro, que veio transfe-

rida da Velha Jacundd e a Escola Estadual de 19 Grau Teo-
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- . - . %%
tonio Apinages, transferida de Jatobal. Para acoplar to-
das num mesmo periodo, f&z-se necessario uma reducio do ho-
rario escolar de quatro para tr8s horas, funcionando con-

forme demonstra o quadro abaixo:

QUADRO DEMONSTRATIVO DE HORARIO DE FUNCIONAMENTO
DAS .ESCOLAS DE JACUNDA - 1980

HORARIO ESCOLAS SERIES
7 as 10h E.M. Raimundo Ribeiro de Sousa la a 4a
10 as 13h E.M. Raimundo Ribeiro de Socusa 12 a 42
13 as 15h E.E. de 12 Grau Cel. Joac Pinheiro la a 62
15 as 18h E.E. de 12 Grau Teotdnio Apinagés 5a a 7&

FONTE: Entrevistas a Professores e antigos moradores.

Neste momento, cresce assustadoramente o contin-
gente de criangas que procuram a escola, devido ao remane-—
jamento das familias provenientes das regiodes alagadas. Pro-
cura-se contornar, de qualquer forma, os problemas de es-

pago fisico escolar.

Em 13 de maio de 1983 colocam fogo na Escola Mu-
nicipal Raimundo Ribeiro de Sousa. Segundo informantes a
gueima da escola foi provocada por atritos politicos entre

a diretora da escola e politicos locais.

Por motivos politicos resolveram tirar a Diretora
da escola. 0s alunos, gue viam na Diretora uma pro-
fissional competente e também, uma pessoa que eles
muito gostavam, revoltaram-se, tocaram fogo na es-
cola. Queimaram tudo. Documentos... até mesmo a

(#%)Pequena cidade do municipio de Jacunda que fol inundada pelas a-
guas com o represamento da barragem de Tucurui.
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Bandeira Nacional. Varios professores e alunos fo-
ram detidos na delegacia. Veio policia federal, po-
licia civil, tudo 'tava' ai. Foi aquela correria.
A escola telWe gue ser transferida. Nio cederam mais
o prédio para a 'Teotdnio Apimagés’'.

(Fala de uma Prof2 da escola na época do in-

cidente).

Com o incidente, Jacunda perde o seu Unico  pré-
dio escolar. Sao suspensas as aulas por aproximadamente
trés meses, até que a policia averiguasse as causas.do in-
céndioc (o que até hoje, para os moradores, nio esta bem ex-
plicado). Quando acaba toda a questio, comega a corrida‘em
busca de local para o funcionamento das escolas. Foram cé-
didas trés casas da INCOBAL, para onde se desloca a Esco-
la TeotOnio Apinagés - que a partir de 1982 comegou-a fun-
cionar em periodo noturno. As casas residenciais sio éivi—
didas ao meio e transformadas, cada uma, em duas salas de
aula. Os professores precisavam fazer no escuro, © percur-

so de uma sala a outra, ou melhor, de uma casa a outra, Es-—

sa situagdo é retratada na fala da professora, que diz:

"Era muito dificil o professor se deslocar de uma
casa para outra sem energia. Mas, vocé sabe, guan-
do a gente quer trabalhar, tudo a gente consegue."

As escolas Coronel Joao Pinheiro e Raimundo Ri-
beiro de Sousa passam a funcionar em um prédio provisodorio

construido pela ELETRONORTE.

Inicia-se a construcdo da Escola Estadual Coronel
Joao Pinheiro e em 24 de abril de 1984, a referida escola
€& transferida para o prédio proprio. Enguanto isso a esco-

la Raimundo Ribeiro de Sousa e reconstrulda e recebe nova-
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mente a sua clientela (alunos e professores).

A Escola Teotonio Apinagés sai -~ .das rresidéncias
para © ja referido prédio construido pela ELETRONORTE, lo-
cal onde permanece até hoje. Apesar das constantes reivin-
dicéc5e55 em favor da construgac da escola, por alunos e
professores, até o momento néo.foram atendidas e continuam
sob um prédio em péssimo estado, ou seja, sem condicgoes de

habitabilidade.

3.1.2. A Escola Elementar hoje.

Apesar de atualmente a cidade contar com bons pré-
dios escolares, a educagao continua precdria e carente de
maiores aten¢des. Marcada por tantos transtornos, sofre a-
té hoje as mazelas deixadas pelo descaso com gue foram tra-

tados os problemas relacionados a mesma.

Hoje, Jacunda possui tres escolas municipais e
trés escolas estaduais, atendendo ao primeiro grau menor.
As escolas municipais atendem na zona urbana, aproximada-
mente a 3.324 alunos, conforme dados fornecidos pela Se-
cretaria Municipal de Educac¢ao, e as escolas estaduais, a-
proximadamente a 2.543 alunos de 12 a 42 série, conforme
quadro demonstrativo a seguir:

QUADRO DEMONSTRATIVO DA MATRICULA INICIAL DE 12 A 42
SERIE NAS ESCOLAS ESTADUAIS/1992

SERIES la 2a 3a 4a TOTAL

N2 de alunos 956 591 598 L 398 2.543

FONTE: Escoelas Estaduais de Jacunda.
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Desses alunos, 37,59% sao matriculados na la sé-
rie e 23,24% na 223, série em gue ocorrem malores lndices de
reprovagdo. No ano de 1991, 30,37% e 36,072 dos alunos ma-
triculados nas 12s e 28s séries respectivamente, ficaram

reprovados. Para melhor observacao:

| ANO: 1991.
ATLUNOS APRO~ | ATLUNOS REPRQ ALUNOS TRAN§ ALUNOS EVA-
SERIE |VADOS {%) VADOS (%) FERIDOS (%) DIDOS (%)
1a 58.78 30.37 1.41 5.44
2a 56.24 36.07 2.73 4.96
3a 58.72 30.00 | 4.05 7.23
42 67.34 16.08 - 16.58
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FONTE: Escolas Estaduais de Jacunda.

A‘gue & atribuldo o insucesso dos alunos gue se ma-
triculam na escola publica nas séries iniciais? Para me-
lhor possibilidade de analise, faz-se necessario ouvir os
diversos depdimeritos de professoras primarias e diregdo da

escola acerca da escola elementar no municipio de Jacunda.

Uma grande maioria das professoras acham que a es-
cola primaria em Jacunda estd otima - em termos de ensino
- mas‘sertivessem poder de decisao mudariam alguma coisa,
como por exemplo o vice-diretor da escola e as reuniodes
pedagogicas ao sabado, etc. E dirigida 3s professoras a
seguinte pergunta: Qual a sua opiniao sobre © ensino na es-
cola onde vocéd trabalha? Em respostas:

"Ah! Esta otimo!"
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"Até agora, nas duas escolas em que trabalho ta
sendo bom. Até agora ndo tenho nada pra falar con-
tra, nao."

"Bom. Porque agora os meus meninos estio estudando,
estao desenvolvendo."

Em seguida, outra pergunta: Suponhamos que voce
tivesse poder de decisdo na escola. O que mudaria?. Nesse
caso as propostas variam, como por exemplo:

"Nada. Esta otima assim.™

"0 prédio da escola. Mandaria construir. Estamos
precisando de uma escola Otima."

"Eu mudaria, deixe-me ver... & ... a interferéncia
politica na escola, porque issoc s6 faz atrapalhar
e nao ajudar."

"Eu vou dizer... se ndo me prejudicar eu digo, né?
O modo do diretor, do vice-diretor tratar a gen-
te..."

"Eu tiraria as reunides do sabado."

Embora achem que a escola estd Otima, necessitan-
do apenas de algumas mudan¢as a nivel administrativo, que
d primeira vista parecem faceis de contornar, & quase uni-
nime o pensamento de que ainda falta muito para QUe a es-
cola atenda as necessidades da comunidade. Segundo as en-
trevistadas, a escola nao estd voltada para as necessida-
des do povo carente que a compreende, pois ndo atenta para
o atendimento as necessidades basicas, como: merenda esco-
lar, uniforme, material escolar, entre outros. A esse res-
peito expressam-se da seguinte forma:

"Acho que a escola ndo esta preparada para receber
a crianca pobre. Falta merenda pro povo pobre, ma-
terial: caderno, lapis. Falta amor... se " tivesse
seria bom."
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Eu acredito que nao, sabe? Eu acredito que néo,
porque em primeiro lugar eles exigem aqui uni-
forme mesmo, e as criancas da nossa regifio ndo tem
nem condigcao de comprar um uniforme. Eu mesmo te-
nho um aluno que estad matriculado e nunca foi pra
escola porque nac tem uniforme.

Nao esta ndo. Porque, olha, & como eu estava fa-
lando. Aguela crianca carente que td ali, pobrezi-
nho, ele ja vem pra escola pensando na merenda, né?
Al eles 'chegam', ai ele v& que nioc tem merenda....
ele da fome, 43 uma dor, ele di uma coisa... ai e-
le vai embora. AI comega a desisténcia, né? Bu ja
vi casos ano passado... um aluno me disse que ia
desistir porgque ele nao e alimentava direito. E
chegava aqui, ficava com muita fome,. entio nao da-
va pra ele assistir aula. Ele acabou desistindo.
Entdo eu acho que a escola nao tem condicgdes . de
pegar a crianca carente e formar.

Nao s o aluno é desassistido. O professor tam-
bém & desprovido de atencao, pois além de um livro — com-
prado, muitas vezes, por ele mesmo - a escola nido ofe;ece
nenhum outro material didatico que o auxlie nas suas au-

las. Aqueles que dispdem de algum material &€ porgue o com-—

prou com seu proprioc dinheiro.

"Eu utilizo outros recursos aléem do livro, mas os
gque eu tenho fol eu gue comprei com meu dinheiro
mesmo. Foi eu que fiz."

"A gente utiliza outros materiais didaticos, sim,
mas € o professor quem compra."

"A escola nao tem. Utilizo giz, quadro alguns 'tra-
balhozim' que eu fago mesmo."

As afirmacoes das professoras sio confirmadas por
uma administradora escolar que coloca o0 acesso ao material
didatico, como uma das maiores dificuldades do setor edu-
cional no municipio. As escolas ndo dispoem de  recursos

para a compra e/ou para © transporte desse material, o que
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acaba acarretando um custo para o préprio diretor, ou pa-
ra o proprio aluno que obrigatoriamente banca com os cus-—
tos de papel, alcool, stencil, etc. Segunde a administra-

dora,

- ) . . - . R
"80 se recebe material diditico pro CEBS. As es-
colas estaduais sdo mantidas pelo fundo rotati-
vo™¥, uma guantia irrisdria. Ceralmente & o alu-
no gue compra sey material."”

O que se pode presumir & gue a escola entrega o
destino dos alunos as professoras, e estas preocupadas
com a aprendizagem daqueles, chegam até a lancar mao de
métodos de ensino que elas proprias consideram ultrapas-
sados, mas os Unicos que acreditam trazer bons resulta-
dos. A fala desta professora demonstra muito bem essa

pPreocupagio:

Olha, & o seguinte: eu, na minha sala de aula fa-
lei com a diregdo da escola e pedi = autorizacdo
para usar alguns métodos que eu conhego e que Jja
estao pra fora da realidade agora, desatualizados.
Pessoas ndo usam mais.Comoo caso.da sabatina™ gy
acho que & uma maneira de fazer com que o aluno
estude em casa e aprenda... Entdo eu falei com a
direcao da escola, ta? se en poderia fazer isso,
eles disseram que eu podia sim.

Entretanto, a caréncia de técnicas e métodos i-
novadores nac & entendida como consequéncia da falta de

cursos de reciclagens. Todas as professoras entrevistadas

dizem j& terem participado de alguns cursos. O gue se no-

@¢*#*)CEBS - Centro de Ensinos Basicos

{(#%). Quantia liberada pela SEDUC para manutencao das escolas estadu-
ais,

(#%%) Recapitulacoes de licdes.,
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ta & que esses cursos nfo atendem &s suas ‘necessidades
praticas, ndo contribuem para o exercicio diirio em sala
de aula. Dai o motivo de nio compreenderem o0s cursos - de

reciclagem como uma necessidade pedagdgica.
Quanto a validade dos cursos oferecidos comentam.

"Eu tive pouco proveito, porgque eles s jogam o
O que a-gente -deve fazer, mas nio ensinam COMO fa-
zer, nao jogam assim, a pratica. E outra -coisa:
eles so0 falam...Querem exigir fazer plano de aula
mas na hora H n3o ensinam COMO".

"Eu fiz um curso mas ndo interessou nada pra mim.
Eu gostaria sim...que eles fossem fazer o modo da
gente da uma aula na sala de aula. Eu gostaria que
um professor fosse 13 pra frente da uma aula pra

" gente ver o jeito. Agora chegar... a gente vai pra
14, mas ndo explica nada COMO & pra fazer"

Torna-se interessante a observacdo de Jque - apesar
da educacd@c no municipio ter sido marcada pela atuaclo de
professores leigos, hoje a grande maioria do corpo docente
J& possui habilitac8o especifica para atuar no ensino pri-
mario, o que demonstra o quadro que se segue.

PESSOAL DOCENTE EM "EXERCICIO NO ENSINO PRIMARIO DAS
ESCOLAS ESTADUAIS, POR GRAU DE ESCOLARIDADE

Ano: 1992

le Grau lé Grau 29 Grau 22 Grau 29 Grau |39 Grau

Incomp. | Completo Cursando| ‘Magist. Qutros

7.04% 15.50% | 14.08% 60.568% 2.82% -

FONTE: Escolas Estaduais de Jacunda.
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Segundo administradores escolares, o quadro de
professores, quanto ao grau de escolaridade, melhorou bas-
- . - ) khkkEk
tante apos a implantacao do Projeto Logos II, que for-
mou muitos professores e posteriormente com a criacdo da

escola de 292 grau, que também oferece curso de formacio de

professores.

Assim como na historia da educacadoc ~brasileira,
também em.Jacunda constata-se que o magistério & uma “pro -
fissdo para mulheres." Tanto nas escolas municipais gquan-
to nas estaduais predomina a figura da mulher no ensino
primario. -Para tal comprovagdo basta observar o alto per-
centual de pessoas do sexo feminino demonstrado pelo gua-

dro abaixo:

DISTRIBUICAO DOS DOCENTES P/SEXO, ANO:1992

SEXO FEMININO MASCULINO
REDE 3 5
MUNICIPAL 90,40 9,60
ESTADUAL 95,77 4,23

FONTE: Secretaria Municipal de Educacao

Escolas Estaduais.de Jacunds®

Continua sendo o magistério uma das poucas opor-
tunidades da mulher continuar seus estudos, ou perdura a
ideia de que constitui-se numa "profissdo por demais pe-

. . 1 ' \
quena para o potencial masculino?"”. Numa conversa infor-

(¥eda) Curso de Sﬁpléncia para habilitacdao de professores leigos.
(1) MARTINS, Maria Anita Viviani. Op. cit., p.27
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mal com’'um professor primiario ouve-se este desabafo:

"Fui lotado na primeira série, mas estou tendo mui-
tas dificuldades; nao sei trabalhar com esta sé-
rie. Acho que deveria ter ficado com uma miher; a mu-
lher leva mais jeito do que eu. Eu nio sei brincar, can-
tar, nao sei desenhar... vou pedir 3 diretora para me tro-

car de turma.”
Sera que isso justifica a presenca da mulher nes-
se nivel de ensino? Parece evidente que a mulher deva e-
xercer o magistério, por saber lidar com criancas, sendo

portanto, esse, um servigo .dela.

Dentre os entraves abordados pelas professoras &
sua pratica docente esfé 0 autoritarismo dos diretores das
escolas. Muitos professores acham-se desrespeitados e re-~
primidos, e sem liberdade de expressdo. Esses fatos foram
detectados através das expectativas das professoras em
relacao as escolas nas quais trabalham. Em geral :Gas. ex-

pectativas sao:

Gostaria que os diretores nao ficasse sO nessa de
ditar ordens, de ditar regras, ne? Chegar e dizer
assim: é assim mesmo que tem gue ser, que tem que
fazer. Gostaria que ouvisse a nossa opiniao tam-
bém. Perguntar primeiro, fazer consulta: - olha,
nos estamos fazendo isso. O que vocés acham? Que
Houvesse um acordo. Nao so ditar regras. '

"0 professor poderia ter liberdade de falar o gue
pensa. Aqui se ele falar o que ele pensa entendem
tudo errado. Al vem repressdo e tudo."

"Eu vou dizer... a gente nao pode dar uma idéia na
reunizo. A gente da uma idéia eles ndo aceitam. En-
tZo0 eu gostaria que mudasse né?... Saber conversar
com a gente, porque a gente & humano. Todo mundo
erra, né? Pode chamar os professores e conversar."
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O relacionamento diretor/professor parece acon-
tecer de forma vertical, onde aquele manda ¢ este obede-
ce. Evidencia-se um relacionamento pouco cordial, amiga-
vel, tornando-se, as vezes, até desumano e desrespeitoso

para o professor que se sente amendrontado e ameacado.

OQutro aspecto que os professores colocam como
empecilho ao desenvolvimento da educa¢do como um todo, no
municipio, € a ingeré&ncia politica na escola. Todos, una-
nimemente, véem a integracdo politico-partidaria come um
mal que impede o crescimento do trabalho educativo. A e-
xemplo do que aquil se considera um sério problema, abaixo

0 registro do seguinte depoimento:

Jacunda, no momento, tem gue melhorar bastante a
educac¢ao, porque hoje em dia - nossa educacio -
depois que os politicos se meteram dentro da edu-
cagao, a gente nido pode mais fazer um trabalho
digno para a comunidade. Quando a gente comeca a
fazer um trabalho, logo eles (os politicos} mete
o dedo no meio, tira aquela pessoas, querem trans-
ferir a pessoa, entao tudo isso a gente magoa. A
gente vEé certos colegas que tdo lutando para se
formar para poder desenveolver um trabalho no mu-
nicipio onde ele mora e a gente vé certos politi-
cos meter o dedo no meic, querer transferir o co-
lega pra outro lugar, tiram o cargo dos colegas e
... tudo isso a gente vai ficando magocado, sabe?
E assim que nds estamos aqui em Jacunda. NOs ain-
da nao conseguimos um bom desenvolvimento na edu-
cagdo por causa da politica.

Através desse relato pode-se perceber a insatis-
fagao dos professores quanto as atitudes dos politicos no
meio educacional, gue pretenciosamente julgam-se no direi-

to de decidir os rumos da educacdao no municipio.

Contudo, apesar das mazelas, &€ com grande satis-
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fagao que as professoras primarias desempenham o seu tra-
balho. Consideram-se pessoas realizadas, importantes, fe-
lizes por terem a oportunidade de contribuir para a edu-
cacao do municipio. Assim se senten enquanto professoras
primarias:

"Ah, eu me sinto uma pessoa muito feliz, de ser
uma pessoa assim de importante pros meus alunos."”

"Sinto-me uma pessoa realizada."

"Quase uma herolna..."

Muitos outros aspectos poderiam ser aqui aborda-
dos, porém, a limitagdo de tempo impede uma investigacio
mais profunda acerca dos fatores que envolvem a escola e-

lementar no municipio.

Sem sombra de dlvida, a professora primaria e-
Xerce um papel relevante. Heroina... Eis a palavra mais
adequada para caracterizar a professora primdria em Ja-
cunda, pois apesar dos atropelos, ainda consegue ensinar
as primeiras letras a inumeras criancas carentes e um sa-

ber escolarizado, cobrado pela sociedade vigente.

Esta concepg¢ao reside na consciéncia das prdprias

professoras primarias.
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3.2. A Escola Elementar em Maraba.

3.2.1. A escola elementar na década de 50

Os dados aqui descritos sobre a escola elementar
sdo oriundos de entrevistas a antigos moradores do muni-
cipio de Maraba, assim como de professores, visto que nio
existe arquivo algum sobre sua histdria nem mesmo docu-

mentos que registrem a trajetoria da mesma.

Antes de falar da escola gue temos hoje, cumpre-
nos reportarmos a historia da escola primdria nos anos 50
para melhor entendimento da sua trajetdria, assim como ao

perfil econdomico e politico daquela época.

Na decada de 50, Maraba restringia-se apenas ao
hoje Nicleo Pioneiro ou Velha Maraba, ao bairro do Amapa
e ao distrito de Sao Félix. Este ltimo, naguela - época,
com mais ou menos uma dOzia de "residéncias", que se veio

a ampliar apds o advento da PA-70.

De acordc com entrevistas, Maraba de entao era
uma

cidade com um minimo de atendimento sanitario, de
satde, de urbanizacido, de educacdo, de assistén-
cia a pobreza, enfim, cidade carente das condi-
¢des basicas necessarias a sobrevivéncia da popu-
lagao de baixa renda. Era uma época em ¢gue = hdo
havia ruas asfaltadas, agua encanada, a luz elé-
trica era deficiente, etc. .

Nas palavras da professora Maria de Jesus Fer-

nandes, "se a educacdo estd para a sociedade assim como a

sociedade esta para a educacdo, faz-se mister abordar as
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classes sociais existentes na época: senhores donos de cas—
tanhais, comerciantes, funcionidrios piiblicos, operarios,
bracais, castanheiros, concluindo: classe alta, classe

média, classe média baixa e classe de baixa renda.

En conseguéncia do modelo econdmico ‘agroexpor-
tador - a monocultura da castanhab-do'« pard era a princi-
pal fonte de producao, de rigueza e base da economia do
municipio - Maraba era, naguela época, um polo gerador de
grandes fortunas para os donos de castanhais e para a
classe comerciaria. O funcionalismo restringia-se aos ser-
vigos publicos: Prefeitura, Camara de Vereadores, Orgaos
do Estado, Orgdos de saude piblica, bancos (muito reduzi-
dos; a proliferagdao de agéncias deu-se a partir da lavra
de ouro da Serra Pelada), e o funcionalismo pertinente 3as
redes de ensino estadual, municipal e privada, classe es-
ta, sobrevivendo com as mesmas dificuldades de hoje em de-

correncia dos baixos salarios.

Os castanheiros, na maioria, oriundos de outros
Estados, vinham em épocas da colheita da castanha embre-
nhar-se mata a dentro em busca do ouro pardo que lhes ga-
rantisse a sobrevivencia. Ao final, muitos ndoc voltariam
mais para as suas terras, suas familias, ou porgue cons-
tituiam novos lares ou porgue o saldo do seu trabalho nio
lhes permitiam o regresso porque ficavam devedores do pa-
trao, tendo gque continuar trabalhando na juquira para pa-
gar a divida. Pelo comum, apds a safra, eram abandonados
doentes (sempre com malaria) nos barracos da periferia da

cidade."
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No contexto politico, continua Fernandes: "Mara-
ba refletia, caracteristicamente, a politica coronelista
de cabresto que ainda persistia nos centros menos desen-

volvidos do pais(?)

Os chefes politicos, com raras excecdes, usavam
e abusavam do trindmioc 'quero', 'mando' e 'posso'. Os e=-
leitores eram de cabresto, votavam no partido do chefe ou
lider politico. Em épocas de eleigdes arrigavam-se as con-
tendas entre correligionarios de partidos diferentes e e-
ram comuns as contendas litigiosas entre os candidatos que
se digladiavam através de discursos inflamados de acusa-
¢Oes contra o seu adversdrio... O vitorioso no pleito
assumia o poder e, imediatamente, demitia todos os simpa-
tizantes do seu adversario. E assim, desse modo, todos os
setores organizados da sociedade sofriam uma ruptura e u-
ma descontinuidade nas suas atividades; nos seus objeti-

vos, nas suas metas e nos anseios da propria comunidade.

Dentre os setores o mais atingido era o educacio-
nal, em virtude de seus professores e diretores serem de-
signados para tals funcoes (magistério e direcdo) ~ . pelo
prefeito da cidade. Muitas vezes demitia-se um professor
que ja estava no quadro had muitos anos para ceder lugar a
um novo professor sem experiencia nenhuma de sala de aula
e, as vezes, com menos escolarizacdao que o seu antecessoxn
A politica educacional dos governantes consistia, talvez,
apenas em manter e suprir as escolas ja existentes com o
minimo de recursos financeiros destinados ao ensino. Nao

fazia parte de seus deveres planejar e implantar mais es-
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colas plblicas para atender 3s criancas em idade escolar.

Nos anos cinquenta a rede de ensino municipal de
Maraba contava com apenas um grupc escolar - José Medonga
Virgulino ~ e Escolas Isoladas, uma no bairro do Amapa e

outra no distrito de S30 F&lix.

Ja nos anos sessenta, a rede municipal de ensino
implantou mais duas escolas isocladas, uma no bairro do Ca-

belo Seco e outra no bairro de Santa Rosa.

Sobre o descaso da politica dos governantes, o}
que se constata sobre o ensino publico de Marabi, a par-
tir dos anos cingquenta &, obviamente, a falta de escolas
de instrucao primaria. A educacdo continua sendo de cara-
ter elitista, seletista, discriminadora, retratando uma
sociedade nos moldes aristocraticos. A escola nao exercia
ainda a funcdo de preparar a mao-de-obra para o trabalho
porque a propria sociedade ainda ndoc exigia m3o-de-obra

especializada.

A realidade educacional dessa época mostra a de-
sigualdade sdcio-educacional e econdmica, pelo fato de nao
havendo ginasios publicos, o aluno de baixa renda deveria

contentar-se apenas com a instrugao primaria.

A admissao de professores e diretores se dava,
na maioria das vezes, através de troca de favores eleito-
reiros, nao havendo concurso para oOs cargos e, consequen-—

temente, nenhum compromisso por parte dos governantes.

Quanto a qualificagao pedagdgica do corpo docen-

te, a maioria possula apenas o curso primario completo. A
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funcao de diretor era exercida por professores normalis-
tas, geralmente as filhas das familias de alta renda que

se formavam nos colégios da capital.

Na sua pratica docente, o professor apesar de

despreparado pedagogicamente, e em decorréncia deste pré-

prio despreparo e, talvez para compensa-lo, ‘exercia o-ma—
gistério com mais responsabilidade, com mais seriedade,
com mais abnega¢do. Era uma época, presumo, que por viver
a margem e desvinculado do contexto nacional, dos movi-—
mentos reivindicatdrios de sua classe, o professor inte-
riorano nado se revoltava com a sua situacdo de guase ser-
vilidade. Esse professor exercia a sua profissao certo de
que nada mais havia além do cumprimento do seu dever de
ensinar o aluno a aprender. Durante as décadas de: .cin-
quenta, sessenta e setenta, jamais a classe de educadores
participou de uma greve ou de um ato piblico contra os
governantes. Nao que se sentissem explorados. N3c que ndo
se sentissem injustigados. Faltava~lhes o gque hoje sobra
a essa classe: a conscientizacdo de seu valor como classe
trabalhadora gque luta para ver seu trabalho e seus esfor-
gos recompensados com bons salarios e melhores condigdes

de ministrar o ensino aos seus alunos.

Nessa época a educacdo passava por Uum . Processo
centralizado, tudo vinha pronto da SEDUC: os programas, 0S
critérios de avaliagdo, o método a seguir e até as regras
disciplinares. A direcdo recebia no inicio do ano letivo
o programé de ensino. Esse ja vinha dividido por etapas.

Cada etapa era constitulda de unidades e seus respectivos
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conteltdos.

O professor teria de cumprir o programa minis-
trando o conteiido exigido dentro de cada etapa. Isso por-
que as provas eram elaboradas na SEDUC e cobravam o con-
teGido exato, por etapas. O professor nao tinha o direito
de elaborar suas provas e nem o direito de corrigi-las.
Cabia-lhe apenas a tarefa de passid-las no quadro. A uma
outra equipe cabia a tarefa de corrigi-las. O professor.e-=
ra avaliado pelo nimero de alunos aprovados no final do
ano. Malor numero de aprovacidoc, professor eficiente, mais

capacitados, mais competente.

O método aplicado pelo professor, era o de Hebert
(hebertiano), embora ndo o conhecessem teoricamente. Em
relagao ao alunado, o método da escola naqueles idos, era
centrado na pedagogia repressiva e repressora, ou seja, 'a
palavra com sangue entra'. O aluno sofria punigoes, cas-

tigos corporals e morais. Ou aprendia ou fugia da escola.

A estrutura fisica dos prédios escolares obede-
cia mais ou menos ao modelo dos prédios atuais. As difi-
culdades e os problemas que existiam, quanto ao " processo
ensino-aprendizagem, talvez ainda continuem, .~com -outras

matizes, apesar das constantes reformas do ensino.
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3.2.2. A &scola elementar hoje.

Maraba ainda conserva, atualmente, alguns aspec-

tos da educacdo de décadas passadas. O que mais evoluiu;.

evidentemente, foi o nimero de escolas em virtude do pré- -

prio desenvolvimento populacional.

No que se refere ao nlimeroc de escolas, este foi

acrescido, perfazendo um total de 39 unidades.

Em 1991, essas escolas efetuaram 9.489 matricu-
las, onde o numero de alunos por série, o nilmero de tur-
mas, o namero de turnos e o numero de salas de aula estio

assim representados:

DISTRIBUICAO DE ALUNOS NAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE MARABA

EM 1951
ELEMENTOS TOTAL
Salas de alla...eeeteeeassssroressssosssscscnene 192
PUrNOS .. s ittt e st esersvesesananssssassssssssssnna 115
UL A S e e s s s s e s s assnssnssssstaasucaassnnannsnnses 432
Alunos matriculados na 12 S@riC...ceccececcecees 2.574
Alunos matriculados Na 22 SEriC...ceececccceess 2.896
Alunos matriculados na 32 S@ri€.....eeeeecssssns 2,182
Alunos matriculados na 42 S6riC....ceeeeeeinenss 1.837

FONTE: Secretaria Municipal de Educacao.

Vale cobservar gue algumas escolas funcionam en
até guatro turnos, cada turno correspondendo a tré&s horas

didrias de aula.
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A estrutura fisica das escolas vigitadas, de mo-
do geral nao compromete o desenvolvimento das atividades
curriculares. Sao escolas amplas, com boa iluminacao, sa-

las arejadas e algumas até com gquadra de esportes.

Um grande problema enfrentado nas escolas & a es-
cassez de material didatico, pois a prefeitura nio supre
as necessidades em relacao a esses materiais, ficando mui-
tas vezes, a propria professora responsivel pela compra
do material necessario a sua confecgio, como dizem algu-

mas delas:

"As vezes eu utilizo meus materiais didaticos co-
mo tampinhas, palito de picolé, cartazes, domind
feito de cartolina... © gue eu posso, o gue &€ meu,
porgue a escola nao oferece nada.™

"Eu s0 utilizo material didatico quando eu compro,
pois a prefeitura ndo did e os alunos “sdo “muito
!carente’' pra comprar.”

"A deficiéncia da escola é a falta de material . di-
datico. Por enquanto s6. A falta de material & da
prefeitura. Muitos materiais noés, professores, &
que fazemos com nossos proprios recursos, tirando
de nossos miseros salarios.™

Percebe-se gue a agquisicao de materiais didati-
cos por parte das professoras €& apenas uma alternativa di-
datica para que o processo ensino-aprendizagem ndo sofra
maiores prejuizos. Ainda assim, essas professoras nac tém
acesso a materiais mais significativos para o desenvolvi-
mento das atividades pedagdgicas. Mais uma vez fica de-
monstrado o descaso do poder publico municipal para com a

educacao.

Este descaso pode ser também evidenciado pelo nG-
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mero de professores leigos que atuam nas escolas prima-
rias, cujo percentual & da ordem de 47%. Esse percentual
se confirma na tabela a seguir:

 QUALIFICACAO DOS PROFESSORES DAS ESCOLAS MUNICI-
PAIS DE MARABA - ATE 1991

QUALIFICAGAO %
1o grau completo e incompleto 5,78
29 grau incompleto 38,46
32 grau nao pedagdgico , 3,20
20 grau Magistério 41,03
29 grau + Estudos Adicionais 7,05
29 grau + Licenciatura Curta 0,64
292 grau + Adicional + Lic. Curta 1,28
Licenciatura Plena 1,28
Licenciatura + Pedagogia 1,28

FONTE: Secretaria Municipal de Educacao

O guadro acima tende a permanecer, em virtude da
falta de incentivo da Secretaria Municipal de Educacdo que
nao oferece nem mesmo cursos de reciclagem a tais profes-—

sores. Isso & confirmado no depoimento de professoras:

"Da Secretaria Municipal s0 recebo paulada. A co-
mecar pelo saldric. Nao recebo nenhum incentivo
com relagdao a curso de reciclagem."

"A Secretaria Municipal nao promove nenhum trei-
namento."

"A Secretaria desde que entrei pra trabalhar nun-
ca organizou nenhum curso de reciclagem."

A falta de investimento no preparo do corpo do-
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cente para o pleno exercicio do magistério reflete-se tam-
bém no aluno, pois & este quem sofre as deficiéncias da
formagdo inadequada de seus professores, o que contribui
para o insucesso dos mesmos, principalmente nas séries i-

niciais. Observe:

RESULTADO DO ANO LETIVO DAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE
MARABA NO ANO DE 1991.

SERIES 1la 2a 3a 4a TOTAL
ITENS
Aprovados 55,44 55,98 63,76 70,41 60,60
Reprovados 192,60 22,72 16,71 11,91 18,41
Desistentes 20,11 16,38 15,68 14,73 16,74
?Tﬁaﬁéféiidbs 4,85 4,92 ' 3,85 2,95 4,25

FONTE: Secretaria Municipal de Educacao.

Pelo gue se percebe, a escola nao esta preparada
para receber os alunos provenientes das classes popula-
res, pois estes, "privados culturalmente", n3o conseguem
adaptar-se ao modelo de escola e de educacdo que lhes &
oferecido, levando-os a abandonar as salas de aula antes
mesmo do término do ano letivo. Ou do contriric permane-
cem na eséola gsem no entanto obter éxito. Assim, a escola
nao estd a servico da maioria da populagdao que realmente
necessita da mesma. O papel desempenhado pela escola nao
contribui para o suprimento das necessidades socio-cultu-
rais dessa classe, marginalizandc-a e desenvolvendo um

trabalho cujo resultado contribui para o fortalecimento da
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situagao vigente, ou seja, para a manutengac das realida-

des sociais.

Algumas professoras entrevistadas - a minoria -
admite o fracasso da educag¢do no municipio pois acham que
a escola nao recebe professores capacitados para o fun-
cionamento adequado da mesma. Veja o que elas dizem:

A educagao estad péssima. Podemos melhorar, mas em
primeiro lugar tem que melhorar a formacdo dos
professores... Tem professores que vém pra sala
de aula gque nao sabem nem falar, nioc dizem wma pa-
lavra certa, entdo ele vai repassar pro aluno 0
gqué? Tem muito professor que fala assim: 'meno',
'bebeno', 'comeno'. Acho que a formagdo estd pés-—
sima. Principalmente do magistério. Essas profes-
soras que sairam do magistério j& saem sem... vai
pra uma sala de aula sem a experiéncia nenhuma gue
o proprio magistério ndo da. Olhe, aqui  ninguém
veio estagiar, nds so fizemos guando terminamos o
curso, porque nds ja trabalhdvamos aqui.

"A educagao primdria, aqui, & um desastre. Como po-
demos dar uma boa aula se nao fomos preparados
para isso? Nesse caso, o professor tem que ter
muita forga de vontade e se esforcar por si pro-
prio, mas isso nao acontece com todc mundo."

A possibilidade de mudanca nas escolas, se depen-
der da maioria das professoras, &€ uma possibilidade guase
remota, pois véem-na de forma idealista. Segundo suas a-
preciacdes, a escola constitui-se num todo harmonico onde
as relagdes pessoais e profissionais sido baseadas no res-
peito, na amizade. Porém o gque se nota & uma auséncia de
guestionamento em relagao aos problemas enfrentados pela
escola. Assim dizem as professoras:

"Eu nao mudaria nadinha nesta escola. Ela esta cer—
tinha."
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"Acho a escola otima, maravilhosa. Pelo menos tem
muita ordem, muito respeito entre todos os fun-
cionarios. Maravilhosa. Eu ensino aqui porque gos-
to. Nao me acostumo em outro colégio sd agui.”

Eu acho a esccla muito boa, porque agui todo mun-
do & unido, aqui todo mundo trabalha muito e em
uniao. Nao temos distincio. £ uma escola bem or-
ganizada, a diretora &€ uma pessoa sencacional e
ela & uma pessoa que sabe como dirigir uma esco-
la. B uma escola muito bem dirigida.

A escola & boa. £ um pouco carente, assim...' mas
a diretora faz com que ela se torne uma boa esco-
la, tanto para os professores guanto para as cri-
angas. Nao oferece aquela coisa de bens, assim...
mas pelo menos bons professores tem. Tem limpeza,
uma boa uniao, a gente coopera para ajudar o co-
légio e como diretora nds temos uma Otima colega,
muito interessante, muito dedicada.

Mesmo sabendo da grande dificuldade de se traba-
lhar nas escolas municipais de Maraba e, qﬁe por diversas
ocasioces as professoras tiram parte dos seus "miseros sa-
larios" para ajudar na manutencao da escola, ainda assim
dizem que a escola € boa e gue ndao a mudariam em nada. Is-
so mostra que ha entre as professoras um baixe nivel de
criéticidade alienando-se em relacao aos problemas que in-

terferem no andamento escolar.

Do modo como € desenvolvido o trabalho nas esco-
las, as contradicdes nela existentes ndo sdo evidenciadas,
uma vez que as professoras nao se dao conta da hierarquia
de poder a qual estao submetidas. Entende-se gue o papel
da escola a ser deéempenhado & exatamente o de desvelar as
diferencas sociais:existentes no seio desta para buscar so-

lugoes dos problemas a partir das causas gque os fazem sur-
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gir.

A visdo "romdntica" pela gual é vista a -escola
pelas professoras, denota uma concepgao de que estd & sim-
plesmente uma institui¢do que promove apenas .a transfe-
réncia de conhecimentos. Nio encaram a escola como uma "a-
géncia social gque promove mudanga"? ou seja, como um  es-
tabelecimento que possa intervir no ﬁeio social com o ob-
Jetivo de contribuir para a resolugdo dos problemas so-
ciais. mediante a dissociagfo entre educacio e politica
dentro da escola, elas tém esta instituicdo como se fosse
isolada do contexto social da comunidade, sem se . darem
conta do valor que tem a escola para aquela parcela da so-

ciedade desfavorecida social e economicamente. f

Outro fator que interfere no andamento das ati-
vidades escolares & a questdo da ingeréncia politica. Es-
sa ingeréncia prejudica principalmente pelo fato de estar
diretamente ligada a demissdo e nomeacado de pessoal docen--
te e administrativo sem ter como critério a competéncia,

causando rupturas no processo ensino-aprendizagem.

Apesar de algumas professoras acharem que este
fato é um fato real dentro das escolas primarias, had uma
outra parcela que afirma ndo existir interferéncia poli=~

tica no setor educacional, Exemplificando:

"Ah, isso tem muito, este negdocio de politico vir
e botar um; vem outro e bota outro. Principalmen-
te em época de eleigdo. Tem muitas escolas agui em
Maraba que por exemplo, os diretores, os supervi-
sores, sao 'posto' pela janela pelos 'politico'."

(2)YAMAMOTO-e ROMEU, 1983. p.113. Ver o que os autores entendem por

"Escola como agencia de mudanca social®.
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"Intervencao politica na escola nio existe. Since-
ramente eu nunca vi politica dentro da escola.”

Mais uma vez se comprova o desconhecimento e des-—
comprometimento das questdes politicas por parte das pro-
fessoras, que em sua maioria pensam da seguinte forma:

"Eu ndo tenho nada a ver com a intervencdo politi-
ca dentro.da escola. Eu fico na minha."

3.3. A Questao da Pratica Docente nos Municipios de Jacun-

da e Maraba.

Concebendo-se a sala de aula como um espago onde
se da a relagao ensino-aprendizagem, torna-se imprescindi-
vel a abordagem da pratica docente das professoras prima-

rias que atuam nos municipios de Jacunda e Maraba.

0 gue se observa nesses municipios € que a pra-
tica dessas professoras esta relacionada & sua .formagao
tedrico-pratica, bem como & concepcao de educagdo que per-
mela os cursos de magistério e, consequentemente, & visdo
destes em relagao ao papel deéempenhado pelo professor e
pelo aluno, ao conceito de avaliagao, a relacdo professor-
aluno e a outras variaveis que interferem no desenvolvi-

mento da pratica pedagodgica.

Por internalizarem a educacac como transmissao de
conteldos programdticos aos alunos, assim definem o papel

do professor:

"O papel do professor?... Ahl... E tao dificil, e
tdo grande! E o principal & gue os alunos aprendam
o que & transmitido."
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"... & ensinar a educacdo."

"O professor ele existe para transmitir aguilo que
ele sabe para um aluno que nao sabe, né?..."

A centralizacao do processo ensino—aprendizagem
no professor, pode contribuir para que os alunos ajam co-
mo seres passivos gque devem assimilar os contefidos trans-—
mitidos selecionados a partir da cultura universal acumu-
lada. Tanto que, para estes profegsores o papel do aluno
consiste em:

....aprender o que o professor ensina."

"... em aprender para ser alguma coisa na vida."

"... em estudar, né?... Se preparar para uma vida
melhor."

"Em aprender educagao, né?..."

"Em o aluno se comportar 'direitim' na sala de au-
la." ‘ '

Desta forma, constata-se que na maioria das ve-
zes a aprendizagem di-se mecanicamente através de aulas
expositivas, onde a sala de aula constitui-se um palco cu-
jo ator principal é o professor, que receita o seu mond-
logo para alunos gue sao meros expectadores. Tais proce-
dimentos também foram observados por Maria Isabel da Cu-

nha, gquando diz:

A exposigaoc oral foi a técnica a que mais assis-
ti... O ritual escolar esta basicamente organiza-
do em cima da fala do professor. N3do ha agui nen-
huma rotulacao prévia da aula expositiva. Ha, sim,
a constatacao de que & o professor a principal
fonte de informacio sistematizada.

Tenho a impressao até gque os professores criam um
certo sentimento de culpa se nao sdo eles que es-
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tdo 'em acdo', isto &, ocupando espaco com a pala-
vra em sala de aula.3

Nioc pretendemos dizer agui, também que as aulas

expositivas sejam algo extremamente negativo gue nao con-

tribuam para a aprendizagem do aluno, mas sim, registrar

dque a forma como elas sao conduzidas, sem didlogos, sem o

envolvimento do aluno, & que as fazem assumir um carater
de mera transmissora de conhecimento.
Com relacao aos alunos, Maria Isabel da Cunha
comenta:
Por outro lado, o0s estudantes, de acordo. com es=-

tudos feitos, estd@o condicionados a ter um  tipo

de expectativa em relacao ao professor. Em ger
ela se encaminha para que o professor fale,
aula’', enquanto ele, o aluno, escuta e inter

al,

-
'de
vem

quando acha necessario. 0O fato de se achar na con-
digdo de ouvinte & confortavel ao aluno,especial-
mente se o professor possui habilidades de ensino
que fazem com gue a aula ndo se torne macante. Es-
te comportamento ratifica a tendencia de que o ri-
tual’ escolar se dé em cima de aula expositiva.4

Dentre as professoras investigadas, algumas

a—

fimam que nas suas aulas travam didlogos com os
porém ao serem perguntadas sobre a participacdo do

em sala de aula dizem:

"Participa. Vindo todos os dias pra sala, pres
do muita atencao as explicacdes."

"Sempre. Eles prestam muita atencdo.™

“A participacao & ler a tarefa no quadro, faze
tarefas direitinho, brincar junto com os out

entao a crianca que faz isso, né, claro que
participando."

(3) CUNHA, Maria Isabel da. 1989, p.135-136

(4) Idem. p.106

alunos,

aluno

tan-

r as
ros,
esta
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"f prestando atencio is aulas, fazendo as ligdes,
fazendo as tarefas direito... prestando atencao

em tudo o que eu falo, o que eu converso com eles,
sabe?... Eu acho que eles t&m uma participacio as-
sim, fazendo essas coisas."

Esses depoimentos possibilitam a verificacac de
que a idéia de particiagdo gira em torno de estar presente
na sala de aula, prestar atencdo as aulas e executar as ta-
refas propostas. Em nenhum momento as professoras fazem
mencao a oportunidade de levar o aluno ao questionamento e
a construcdo do conhecimento. A suposta participacdo esta
relacionada muito mais a liberdade de criar situagﬁes ino-
vadoras de aprendizagem. Apesar de falarem em ~"conversa",
O0s depoimentos deixam transparecer uma conversa unilateral,
pois & notavel que todas as decisdes, definicdes, todos os

argumentos giram em torno do professor.

Assim sendo, a metodologia utilizada pelo profes-
sor nac vincula o conhecimento escolar 3 realidade do edu-
cando. Ha um distanciamento entre a bagagem cultufal tra-
zida pelo aluno e o contefido programdtico proposto pela
escola. Este ou & proposto pela Secretaria Municipal de E-
ducacao, ou por supervisores e diretores, sem a participa-
¢ao dos demais segmentos da comunidade escolar (pais, alu-
nos, professores, etc.). Assim dizem as professoras a res-
peito da selegao do conteido programatico ministrados por

elas:

"Os contefidos sdo selecionados pela supervisora da
escola. A supervisora seleciona e passa para o pro-
fessor. E ele desenvolve sd o plano diario."

"Quem fez pra nos foi a supervisora."
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"Vem da SEMED*, s6 gue ndo sei quem elabora.”

"Quem elabora é a supervisora junto com a dire-
tora."

A definigao de conteldos por parte da equipe .téc-
nica desconsidera o contexto socio-econdmico e cultural
dos alunos, uma vez qgue estes nao provém de uma mesma
classe social, nao tém o mesmo poder agquisitivo, os mes-
mos valores, a mesma cultura, etc. Ao acontecer esse tra-
tamento de igualdade, os alunos fracassam por nao se . a-
daptarem a escola, a qual promove uma educagdo voltada pa-
ra certos valores que nao sao os da maioria desses alunos.
Para justificar o fracasso escolar, procuram-se culpados,
@ essa culpa geralmente recai ou sobre o aluno, gque & de-
sinteressado, ou sobre a familia que ndo cuida da educa-
cdo dos filhos. Como justificativa para o fracasso do en-

sino pode-se citar algumas afirmac¢oes do tipo:

&

Olha, as vezes eu penso que & problema até de ca-
sa, falta de incentivacao da mae. Porque a gente
vé que agqueles alunos que a mae esta sempre acom-
panhando sao uns alunos mais interessados na sala
de aula. Ja aqueles alunos que veém pra escola sem
fazer o dever de casa... As vezes a gente manda
fazer umas pesquisas eles nao fazem, manda fazer
um trabalhinho eles nao fazem, entao eles sao os
maig desinteressados em sala de aula. Entao eu a-
cho que também & falta de incentivo da mae, dos
pais.

Olha, eu acho que & pela situacao financeira. As
vezes a gente vé dentro dos alunos da gente que ja

vém 14 de fora assim, mal informados. A educacgao
eu acho que deveria partir do lar, né?... Porqgue

as vezes o professor ele trabalha bem dentro da
educacio, ele incentiva tudo dentro da sala de au-

{*) Secretaria Municipal de Educacao.
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la, mas talvez o aluno & um aluno gue vem 13 de um
ambiente péssimo, entdo al fica dificil para o
professor, Eu acho que deveria partir 14 do ambi-
ente em que o aluno vive. Nio & esperar pelo pro-
fessor.

... eu acho gue deveria partir do ambiente em que
a crianca vem e ndo sb da escola. Porque as vezes
a gente pensa que &€ s6 o precfessor que tem " a. o-
brigagdo de ensinar as criancas. Mas eu acho que
nédc. As vezes a gente recebe algum aluno assim,
que ele nac tem uma boa informacdao em casa, entio
fica dificil pra ele ter uma boa formacdao também.
A educagao deve nascer do proprio lar da crianca.
E de berco que ele recebe a educacio.

Essas afirmagbes ratificam a questdo de que o a-
luno é'que deve adaptar-se a escola, e ndo a escola ao a-
luno. Segundo as professoras entrevistadas, especialmente
em Maraba, a escola estd preparada para receber  qualguer

aluno de gqualquer classe social; se fracassam a culpa €& da

escola, tanto que algumas professoras dizem:

Olhando as salas de aula a gente ve que a escola
preenche todas as expectativas da comunidade, por-
gue aqui tem crianca de todos os niveis. Agqui tem
o filhe do grande comerciante, como tem o filho
do peixeirc da belra do rio: acho que a escola a-
tende todos os anseios da sociedade.

"A escola gue temos & uma escola voltada para o
povo, para atender as 'necessidades' do povo."

Tal concep¢doc ndo & admitida pelas professoras en-—
trevistadas de Jacunda. Segundo eles, a escola ndo se en-
contra preparada para receber a populagdo carente gue a
compreende, pois trabalha em consonancia com uma realidade
estranha a essa populagdo. Isso deve ter sido observado no

inicio deste capitulo que trata da Escola Elementar no Mu-
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nicipio de Jacundi.

As afirmacoes das profeésoras de Maraba ndo sao
respaldadas pelos resultados estatisticos do ano de 1991
obtidos nas Secretarias dos municipios pesquisados. Em Mé—
raba, 36,83% dos alunos matriculados nas escolas munici-
pais sdo mal sucedidos, percentual este acrescido nas es-
colas estéduais de Jacunda, cujo insucesso alcanga o pata-
mar de 41,70%. Estaria a escola publica desses municipios
atendendo as reais necessidades da populagio que a compre-
ende? Estaria essa escola voltada para'as expectativas do

aluno? Que recursos sdao utilizados pela escola?

Os recursos utilizados nao conseguem prender a a-
tencao do aluno ou mesmo despertar nele o gosto pelo © gue
estd fazendo. O recurso mais utilizado pelas professoras &
o livro didatico, tido como referencial de trabalho na maio-
ria das escolas, gue leva, geralmente, o professor a uma
submissao dos contelidos, que na sua maioria s3o acriticos
e desvinculados das questoes sociais e obviamente das ques-
toes vividas pelo aluno no seu dia-a-dia. Algumas profes~
soras desconhecem até mesmo o nome do livro que estd uti-
lizando e demonstram-se insatisfeitas com a bibliografia
disponivel. A fala de algumas professoras ratificam tais

afirmacgoes:

"Utilizo um livro integrado gue tem todas as dis-
ciplinas. Gostaria de trabalhar com outro, mas so
tem ele na escola. Ta faltando livro na escola,
entao peguei este agqui para dar pelo menos a lei-
tura."

"Utilizo a 'Magica do Aprender', de Iolanda Mar-
ques. Gostaria de trabalhar com outro, as 'crian-
cas' estdao enjoadas deste livro."
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"Trabalho com uma cartilha... deixa eu ver © nome
dela, porque eu nao sei o nome dela... Mas n3o es-
tou satisfeita com este livro."

E importante ressaltar que mesmo aguelas profeg-
soras que almejam trabalhar com outro livro didatico, nio
mencionam uma bibliografia alternativa, nao sabemfﬂml.liﬂ
vré Thes daria melhores condigdes de trabalho. Certamente
essa dificuldade em indicar uma bibliografia adequada es-
td no fato de ndc terem o habito de leitura. Grande maio-
ria das professoras entrevistadas ndo léem, ou quando o)

fazem limitam-se 3 leitura do livro didatico.

Através das entrevistas pode-se observar que as

professoras nao encontram tempo para ler:

"Nao, eu ndo tenho tempo pra ler. O tempo gue te-
nho & ensinando meus filhos."

"Olha, & muito pouco tempo, mas sempre eu leio um
pouquinho. Eil ultimamente preparc muita aula de
Geografia, portanto leio o livro de geografia.”

"Muito pouco tempé tenho pra ler. Leio s os meus
livros didaticos."

Outra variavel passiva de analise & a relacao

professor-aluno. Entendemos que para o desenvolvimento de

uma ag¢ao pedagdgica seja necessario levar em consideracdo
o relacionamento diario daquele que proporciona as condi-
¢oes de aprendizagem (professor) e daquele gue busca es-
tas condigoes de aprendizagem (aluno). Mas que caracte-
risticas marcam o relacionamento entre professores e alu-
nos dos municipios de Jacunda e Maraba? A maioria das pro-

fessoras entrevistadas atribuem o bom relacionamento a
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guestao afetiva:

A gente € muito amigo, sabe?... Eles gostam muito
de mim, eu gosto muito deles. Eles conversam mui-
to comigo e eu converso muito com eles. Eu acho
que a gente se relaciona muito bem, porque no ca-
80 eu sempre dei aula pra criang¢a, né?... Como vo-
c€s viram eles sdo todos pequenininhos. Eu acho
que pra gente lidar com criangas a gente tem gue
ser mais delicada, eles se apegam muito 4 gente.
Tem gue saber entender eles.

"Ah, 'nds se trata' muito bem. Muito bem mesmo.
Até agora ndo encontrei nenhum aluno pra me tra-
tar mal, nao."

"Eu acho uma relacdoc boa. Eles gostam de mim e eu
gosto deles."

"Eu trato eles bem e eles me tratam bem.”

"A nossa relacdo & boa. Bu deixo eles i vontade e
eles me deixam a vontade. As criancas sdo sempre
'silenciosas', sdo Otimas, maravilhosas. Sao'edu-
cadigsima'."

Compreendemos que a efetividade & importante pa-
ra que se dé uma boa relagao entre as partes envolvidas
no processo ensino-aprendizagem, porém existem outros as-
pectos que devem ser levados em consideragao. Maria Isa-
bel da Cunha questiona sobre os limites da idéia da rela-

¢ao professor-aluno:

Mas fica a questdo: quais os limites da ideia da
relagdo professor-aluno? O gue nds concebemos quan-—
do tentamos exercitar estas conceituagdes? Res-—
tringe-se o mesmo conceite a aspectos afetivos?
Parece que nao. As virtudes e valores do profes-
sor que consegue estabelecer lagos afetivos aos
seus alunos repetem—~se e intrincam-se na forma co-
mo ele trata o contetdo e nas habilidades de en-
sino que desenvolve.

(«c0)

A forma comec o professor se relaciona com a sua
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percepgac de ciéncia e de producgdo de conhecimen-
to. E isto interfere na relagdoc professor-aluno, &

parte desta relagdo.3

As professoras entrevistadas ndo atentam para os
aspectos levantados por Maria Isabel da Cunha, quando res-
tringem este conceito de bom relacionamento apenas & afe-
tividade, ao tratar bem, ao "deixar a vontade", etc. Per-
cebe-se nas entrelinhas das entrevistadas que esta rela-
¢do ocorre verticalmente, pois o aluno nio é chamado a
participar, dentre outras questses, dacselecdo e organi-
zacao dos conteldos, ndo & levado a produzir conhecimento,
ou seja, nao acontece a troca de experiéncias, de conhe-
cimentos, ficando professor e aluno em polos opostos quan-—
do se trata do saber organizado, isto &, o professor . in-
titula-se o detentoxr do saber e o aluno aquele que nada

sabe, que deve aprender com o professor.

Uma relacdo amigdvel, mas que ndo di oportunida-
de para que o aluno emita opinides sobre o gue estd sendo

estudado, pode ser considerada uma relagao de iqualdade?

As professoras nao se dao conta da relagao auto-
ritaria gue exercem sobre os alunos, mas parece gue esta
€ uma questdo herdada hierarquicamente dos diversos seg-
mentos da escola, polis da mesma forma, os professores re-
clamam da relagao de imposigao assumida pelas diregoes de
escolas, fato esse constatado principalmente no municipio
de Jacunda. Ao comenta?em sobre ¢o seu relacionamento com

o corpo administrativo, relatam:

(5) CURHA, Maria Isabel da. In: VEIGA, Ilma Passos Alencasiro, 1989,

p.146/147.
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"As vezes guando tem reuniio sobre apresentacgao
festiva participo das decisdes da escola."

"0 diretor da escola onde trabalho ndo deixa fa-
lar nada. Ele mesmo decide por ele mesmo."

"Nao, eu ndo participo das decisdes da escola."

"Nem sempre a gente participa. Fazem uma reunido
1z depois € que vao jogar pra gente. SO comunicam
a gente."”

Mesmo aquelas professoras gque dizem participar
das decifes da escola confundem "participacdo" com "comu-
nicacao". Veja o que dizem estas professoras quando per-
guntadas se participam das decisoes da escola e de que

forma participam:

"Participo sim. O diretor convoca a gente faz uma
reuniéo e explica as mudangas."

"Participo sim, pois vou sempre nas réunides onde
o diretor diz o que mudou."

Assim como os alunos sdo colocados a margem das
decisoes curriculares, os professores também sdo exclui-
dos das decisdes que envolvem a escola. E estes as vezes
tém a ilusdo de participar ativamente dos trabalhos  de-

senvolvidos no sistema de ensino no ambito escolar.

A pouca democracia vivida no seio da escola
transparece nitidamente no processo de avaliacdo.

A pratica de avaliagao vivida em sala de aula &
sempre uma pratica que reflete aquiloc que o pro-
fessor e os alunos pensam scbre este processo. E-
la revela, mesmo gue disso tenhamos ou ndo cons-
ciéncia, um referencial tedrico-metodoldgico gue
tanto pode ser produto da reflexao como incorpo-
racdo do senso comum. Neste Gltimo caso, nao se
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apresenta como uma pratica pensada, mas como a re-
peticao, sem critica, dos modelos que, desde sem=
pre, tem sido utilizados na escola.®

A forma de avaliagao utilizada pelas professoras
entrevistadas nao foge & regra tradicional, ou seja, ava-
liam seus alunos principalmente através de testes mensais
e/ou avaliagoes bimestrais. Essa atitude reforga a idéia
de que as avaliagoes sao feitas de forma estanque, os a-
lunos sao avaliados principalmente gquantitativamente. As-
sim, a expectativa do professor & que o aluno dé exatamen—
te a resposta gque esta esperando, ficando a criatividade
do mesme comprometida. A expectativa do aluno & sempre em
relacao ao professor, poig & este quem detém o poder de
julgamento. As avaliag¢des em geral nao sao destinadas a
verificar o nivel de compreensio estudado nem o seu rela-
cionamento com a pratica, apenas exigem um esforco de me-
moria.

Veja o que dizem as professoras:

"Avalio meus alunos através de prova bimestral:"

"Eu sou muito simples. Mas eu 'avalheio' meus a-
lunos principalmente nos testes e provas bimes-
trais. SO0 gue eu 'avalheio' muito bem."

"A maneira de avaliar os alunos € uma prova bimes-
tral."

"... faz uma prova durante o bimestre gue vale oi-
to pontos. E os outros dois pontos ficam para e}
comportamento e o caderno do alunoc."

(6) Tec. Educ. Rio de Janeiro. v. 19 (92/93): 32-35, jan/abr. 1990
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Um cutro aspecto constante no depoimento das pro-
fessoras & a pratica de avaliar o comportamento do aluno.
Fica dificil estabelecer padrdes de comportamento, .~ mas
partindo~se do principioc de que o conceito de bom aluno
para essas professoras & o "quietinho", "que fica senta-
do", "que ndo pede para ir ao banheiro", etc., pode-se de-
duzir que o aluno gue tem uma atitude contrdria a essas
certamente ndo atingird niveis de avaliagdes significati-
vos dentro do esquema proposto pela proféssora, ja que o
comportamento corresponde em média 20 a 30% do total da

prova. A titulo de exemplos:

"A prova vale 7,0 pt e 3,0 pt 'ti entrando' o com-
portamento..."”

"Eu avalio mais pelo comportamento, porque o alu-
no quieto aprende mais do que o danado, porque e-
le presta mais atengao nas explicacgdes. Em média
eu dou 2,0 pt." N '

"Eu caracterizo o bom alunc pelo comportamento.
0 aluno que & bem comportado tem mais condigdes
de aprender mais facilmente."

Assim como os conteidos, o sistema de avaliacao
também assume um cardter de verticalidade, pois .o poder
de avaliar geralmente centrado no professor, nao oportuni-
za outros critérios de avaliacgl3o, como por exemplo um mo-
mento de reflexdo por parte de alunocs e professores sobre
suas agdes diarias no decorrer do processo ensino-apren-
dizagem, ou ainda a avaliacdo mitua onde ndc somente o
professor avaliasse o aluno, mas gue também esse tivesse
a oportunidade de opinar sobre a pratica do professor.. Is-

80 ndo é verificado no cotidiano escolar das professoras



A A A A A A AP O AP A A AV AP AP L AP AP LD LS AP L RS NS AP RS 1D ED D I ED IR T BB B D PR N TH T

PN

£

93

primarias que em sua maioria desconhecem esses processos,
pois quando interrogadas se em sala de aula havia espago

para os alunos avaliarem a si prdprios e ao professor, res-

ponderam:

"Pelo menos na minha turma os alunos nac tém esse
interesse."

"Nao. Eu acho que eles ndo 'se avalia' eles 'mes-
mo' nao, e nem o professor."

"Eu avalio os alunos na sala de aula, mas eles nao
tém a oportunidade de me avaliar."

Uma parte das professoras acreditam desenvolver
uma avaliacao reciproca, porém as explciacdes de como es—
sas avaliagOes acontecem nfo ratificam as suas afirmati-

vas:

"O que o aluno mais faz & avaliar o  professor,
né?... Por exemplo, né?... O professor ta ali na
frente dando aquela aulinha, qualquer falhazinha
ele vai observando. Entao isso & a mesma coisa de
uma avaliacao."

Ha espacgo, sim, para o aluno se auto-avaliar... .
Vamos supor: eu dou um texto, né, para aquele a- '
lunc. Ele interpreta aquele texto. Entdo ele in-

terpretando com suas prdoprias palavras... vamos

supor: dei uma pergunta. Se ele concorda, se eu

concordo com aquela resposta dele...euw concordando

com a resposta dele, que ele deu pessoalmente ele

estd avaliando ele préprio.

Dou espago para as criangas avaliarem também. As
vezes quandeo a gente erra no quadro eles dizems:
- Tia, faltou o acento aqui...

Entao eu dou este espaco pra eles também me ava-
liar. E muito importante."

Pelos relatos pode-se notar que ha um equivoco

gquanto ao conceito de auto-avaliagac e de avaliacao re- :
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.ciproca.

No primeiro relato a professora afirma que o a-

luno a avalia através de observagdes, mas guando ingquiri-

da acerca do espaco concedido para que este aluno socia-
lize suas observacdes, ela responde gque ndo ha este espa-
¢o. Deduz-se a partir dai que a observagao dentro desses
parametros ndo contribui para o crescimento do professor

ne seuexercicie docente.

No segundo reiato, a professora confunde a ava-
liacdao com interpretacdo de texto, e além disso a respos-
ta do aluno tem gue estar de acordo com o seu ponto de
vista. Cabe a ela decidir sobre a idéia emitida pelo alu-

no.

Ja no terceiro relato, a correcgdo gramatical &

entendida como avaliacao do professor pelo aluno.

Esses relatos demonstram que o processo de ava-
liagdo esta muito aguém da idéia de avaliacdo globalizan-
te, onde todos os segmentos da escola passam por um pro-

cesso de avaliagdo coletiva objetivando melhorar o fun-

ciconamento da escola como um todo.

Depois de todos os aspectos até aqui abordados,
nao se poderia deixar de questionar a pratica politica des-
sas profissionais a partir do que fol evidenciado em seus

depoimentos.

Maria do Carmo Cavechini em prefacio ao livro de
MARTINS diz que "a educacdao nos moldes como vem sendo a-

plicada nao estd vinculada aos problemas sociais, econd-
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micos e politicos dos nossos dias e o professor ainda es-
td preso ao contelido a ser ensinado, sem questionar a le-
gitimidade deste'conteﬁdo."7 Entende-se que  a pratica
pedagogica do professor e, evidentemente da professora

primaria, & reflexo da sua vivéncia na sociedade.

Como na sociedade ha uma forte tendéncia em ca-
muflar os desniveis-sécio—econémicos, logicamente = tais
situa¢oes sido também vivenciadas na escola, visto ser o)
professor - como foi dito anteriormente - produto da so-

ciedade em que wvive.

Os docentes entreviétados estdo mais voltados pa-
ra as questdes técncias da educagdo do que para os fend-
menos sdcio-politicos que a envolvem. a grande ~maioria
cerca de 97%) consideram-se "apolitica"™ e n3c v& nenhuma

relagdo entre politica e educacdo. Ha posigdes como:
"Sou apolitica. N3o gosto de politica."

"Bu acho que politica e educacgac nao devem se mis-
turar, né?..."

"Eu ndo gosto de politica, nado. E tanto  absurdo
gue ta acontecendo por ai... Chega um politico fa-
la isso, chega outro, fala aquilo, entdo eu fico
neutra, nao voto em ninguém, mas nio sou contrane-
nhum partido politico. Sinceramente eu me consi-
dero apolitica."

"Eu acho que politica nao tem nada a ver com es-
cola. Eu acho gue escola deveria funcionar inde-
dependentemente de politica."

Mesmo colocando-se longe das questoes politicas

(7) MARTINS, Maria Anita Viviani. Op. ecit. p.10



AR R A AR ITAR AP R RS R S R RS S S I BN ED IS I S D 1 1D

J .

i

A

96

"queiram ou nio, os educadores, tenham ou nio conscidncia
dessa realidade, seu trabalho & necessariamente politi-
CO...Numa palavra, o politico constitui o prdprio ser do
ato educativo, enquanto o ato humano e como tal inserido

na luta concreta dos homens".

E o professor porgue ndo incorpora as questdes

sociais? Por que preferem o apolitismo?

Fazendo uso das palavras de Maria Anita ~Viviani
Martins (1987, p. 82) "o apolitismo dos professores exclui
a possibilidade de sua participagdo consciente na solucgao
de problemas pedagdgicos, resultantes, da nio pedagogia,
mas das condicodes econamiéas, sociais e politicas que con-
dicionam a educagdo afastando a possibilidade de uma pra=~

xis transformadoral

Se a politizacdao da educagio gera uma pratica pe-
dagbgica consciente e transformadora, entdo como se expli-
ca o alheiamento politico das professoras gque atuam na e-
ducagdo primadria? Presume-se que a formacdo politica n3o
fez parte da historiade/.vida dessas professoras. Constata-
se que 87,5% da populagdo pesquisada nd3o é filiada a qual~
quer partido politico, ndo & sindicalizada, ndo partici-
pa de greves, nem tampouco de qualquer movimento ~soé&ial.
N&o véem a organizacfo de classe como algo @iltil & catego-
ria, tanto que algumas professoras afirmam:

"Ndo participo de nenhum movimento social, nio sou

sindicalizada, nunca me incomodei muito.como sin-
dicato. Ndo & importante para professor®.

- . M it s e
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"N&o participo de nenhum movimento social, nao sou

sindicalizada e nad“¥iliada a nenhum partido po-
litico."

"Nao participo de nenhum movimento social, ndo sou

sindicalizada, porque sou mais de ficar na minha,
observar e.,.."

Quanto as greves, sdo quase unidnimes nas suas

respostas:

Destesto greve. Nao resulta nada. S6 chama mais
atencao pras dificuldades. Quando teve uma greve
aqui, os professores que participavam da greve fi-
caram com raiva de mim. Eu falei no portao:

- Olha, nado vai entrar ninguém aqui. Nio vai
ter greve. A aula continua normal. Isso ai & bai-
Xaria. Eu gquero ver quem vai passar por agui. Nin-
guém vai passar, ninguém vai parar, porgue se nao
esta gostando sai, porgque nao adianta nada, a gre-—
ve sO vem prejudicar as criancas. Eu nao gosto
nao. Eu ndo sou muito rica, sou pobre, tenho di-
ficuldade mas eu acho que se vocé entrou pra tra-
balhar, se vocé nao estéd gostando, sai. Ta certo,
a gente tem que lutar pelo salario da gente, tem
que brigar, mas vamos fazer uma greve com classe,
vamos saber como agir, nfo com baixaria, com es-
candalo.”

"Greve mesmo eu nunca participei nio. Nio gosto
de greve. O povo sO guer falar da vida 'aleia’
Pra mim isso ndo & greve nio."

"Nunca participei de greve, n3o suporto greve, eu
acho greve uma besteira, nao resolve nada. Aqui
pelo menos no nosso pals ndo resolve, senao a gen-
te nao estava ganhando s6 isso."

Mesmo aqueles que dizem participar das greves
participam passivamente, ou seja, sem maiores contribui-
¢Oes concretas para o sucesso das mesmas, engquanto arma

de mobilizagdo e conscientizacio da comunidade escolar. Fs—

sa pseudo-participagdo da-se, as vezes, simplesmente pa-
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rando, outras vezes ficando em casa e até mesmo "assis-

tindo por fora", sem se envolver com a guestao.

Ignorar o politico ﬁas questdoes educacionais sig-
nifica nao dar sentido ao que se ensina e/ou ao Jque se a-
prende, significa ainda ndo perceber que a escola & parte
da sociedade e como tal permeada das mesmas relagdes so-
ciais. Desta forma o professor tem a ilusdo de que parti-
cipa igualmente da vida social e supoe que contribui para
a superacadc das contradig¢des sociais. Porém, um trabalho
pedagogico que ndo conduz a uma organizacio mais efetiva
da sociedade civil, em especial das classes subalternas,
ja comprometeu boa éarte-de seu sentido educativo e efi-
cacia,

A criacac e o fortalecimento das associacdes de
professores, de funcionarios, dos movimentos es-
tudantis e dos sindicatos, sdo fundamentais, nio
apenas para uma transformagao da sociedade, mas da
propria escola... E al, muitas vezes, que o8 in-
dividuos adquirem uma compreensido mais lacida e
profunda no processo histdrico, das possibilida-
des e limites da sua pratica, do sentido da sua
atividade, enfim, do saber realmente transforma-—
dor porque brotado na pratica coletivo®

O que se pretende aqui evidenciar &€ que as pro-
fessoras primarias em foco, nao se véem como trabalhado-
ras da educagao e que, como todo trabalhador deve lutai
por melhores condigdes materiais de vida e gue essas me-
lhorias sO poderdoc acontecer através da organizagio de

classe e da intervencdo no meio social.

(8) COELHO, Ildeu Moreira. In: BRANDAO, 1982. p.41
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Gefalmehte,oslprofessores assumem o magistério nu-
tridos por um certo sentimento de vocagao e muitas vezes
dizem nao trabalhar por dinheiro, mas porque gostam, como
se a profissio néd'passassef de uma simples diversdo. E-

xemplificando:

"Exerco o magistério ha trés anos. Gosto do ma-
gistério porgue & uma coisa que sempre guis. Nio
me importo com saldrio. E uma coisa de coragdo. O
importante & que as criancas aprendam."

"... porque quando a gente assume, principalmente

ser professor, a gente tem que ter responsabili-
dade. A gente naoc vai visart porque gahha dezesse-
te mil cruzeiros... Eu ganho pouco e ndo - estou
nem ai. Quem nao quer, escolhe outra profissio."

Os depoimenﬁos deixam claro a exclusado da possi-
bilidade de luta dos profissionais da educacio. Quem nao
estd satisfeito deve sair, procurar outra profissdo e nao
lutar por melhores condig¢des de trabalho. Nessas condi-
¢oes a professora primiria trabalha por outros objetivos
gue nao sao oOs seus e consequentemente desenvolve um pro-
jeto politico que ndo lhe pertence, pois ndo trabalha em
beneficio das classes menos privilegiadas n3o se benefi-

ciando também do fruto - do seu trabalho.
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"Ninguém educa ninguém, nin-
guém se educa a si mesmo, oOs
homens se educam entre si, me-

diatizados pelo mundo."

Paulo Freire
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Com o desenvolvimento deste trabalho mais uma vez
Pode-se comprovar que os problemas que hoje atingem a e~
ducacao tém suas raizes no contexto sdcio-politico e eco-

nomico-cultural do pais.

Observamos através das pesquisas " bibliograficas
que o0s problemas aqui detectados n3o se constituem em al-
go nove, pois tém sido falta de discussio da sociedade

brasileria no decorrer da histdria da sua educacao.

Ao analisar as leis que regem o ensino no pais,
facilmente detecta-se que as mesmas foram - feitas para a-
tender aos interesses de uma pequena parcela da popula-
cdo, esta sim, com acesso facil 3 escola. Segundo GONCAL-
VES, uma das grandes preocupacdes das reformas gue foram
introduzidas no sistema escolar refere-se & necessidade
de melhoria qualitativa do ensino e que as mesmas "pres-
supoem um entendimento de que o ensino & de gualidade,
quando os alunos sao expostos a um volume de conhecimento
somente possivel de ser apreendido por uma clientela so-
cialmente privilegiada e, portanto estimulada cultural-

mente."

Sendo as leis voltadas para as camadas privile-
giadas, a grande maioria da populacdo nio & convidada a
participar da elaboracao das mesmas. A auséncia de deba-
tes exclui até mesmo setores para os quais destinam-se as

leis,.

Sentimos que tais procedimentos tendem a perdu-

>
o

rar-se devido a desarticulagdo das camadas dirigidas e a

- -
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pretensao de politicos que se julgam - "auto-suficientes"”

para legislar a educacao.

Essa "auto-sufici@ncia" também & constatada - no
seio das escolas dos municipies pesquisados quando da e-
laboragao do curriculo, pois preocupada - a escola - com
os resultados, com o técnico e com o racional, visando a-
penas os objetivos pré-estabelecidos, delimita a acao da
comunidade escolar limitando a autonomia dos professores

na tomada de decisdes no processo educativo.

Como também a escola ndo convida a comunidade a
participar do planejamento curricular - até mesmo por en-
tender curriculo como rol de disciplinas e/ou conjunto de
matérias a serem ministradas em determinado curso ou grau
de ensino - esta rende obediéncia ao curriculo tradicio-
nal fornecido pelas instancias educacionais superiores,
desconsiderando o contexto social em que esta inserida e

consequentemente ¢ aluno.

Neste trabalho foi detectado que a educac¢ao nos
municipios objeto de pesquisa tem sido desenvolvida de
forma unilateral, sem a participacdo coletiva, onde a re-
lagdo entre os elementos que compdSem a escola obedecem a
escala hierarquica de poder, ou seja, a imposicao de uns
sobre os outros. Nessa perspectiva, limita-se o desenvol-
vimento das potencialidades tanto dos alunos como dos tra-

balhadores da educacéo.

Limita-se porque alunos, professores, etc., nao

encontram espaco para o diidlogo, para o debate, para a or-
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ganizacao de categorias, distanciando-se das guestdes po-

liticas e das questdes sociais que afetam a escola.

Analisando a forma como estdo estruturados osg
cursos de formagdo de professores dos municipios j3 cita-
dos, percebe-se um certo descompromisso dos setores com-
petentes em propiciar uma formacgdo que vise o trabalho
dos futuros professores quando em exercicio da profisséo.
Tal descompromisso tem contribuideo para o descrédito des-
ses cursos, levando os jovens a prefefir outros cursos,
ingressando no magisté:io apenas por este constituir-se
um "curso facil" e por ser via de rapida aguisicio de em-
prego. Contudo, nota-se que tais profissionais - embora
achando o curso facil - n@o saem preparados para ingres-

sarem no mercado de trabalho.

Entendemos que a "Pratica de Ensino"™ constitui=-
se ﬁuma das disciplinas que deveria preparar o aluno para
atender as necessidades exigidas pela profissdo. No en-
tanto & vista tantb pelas proféssoras primarias quanto pe-
los alunos do 32 anc magistério como uma atividade . ind-
cua, que nao traz maiores resultados para suas praticas
docentes. Comegam, a partir dai, as implicagdes na prati-
ca do professor primiario. Como oferecer uma educagéd efi-
caz se se recebé: uma educacdo deficiente? As . mazelas
deixadas pela "Pratica de Ensino" & facilmente percebida
no despreparo claramente assumido pelas professoras pri-
marias quando afirmam saber O QUE fazer, mas nao saber

COMO tazer.

A maneira como se desenvolvem os estigios no cur-
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so de formacao de professores e a indefinicdo de objeti=
vos da disciplina Pratica de Ensino tem deixado transpa-
recer gque esses sdo feitos de formas aleatdrias, tendo sen-
tido apenas como forma legal de integralizacio do curri-

culo.

Evidentemente os cursos de magistério nado tém

propiciado aos seus estudantes nenhuma formacido técnica,
deixando-os familiarizados com os contetildos a serem tra-
balhados, nenhuma formacgio politica, capacitando-os para
uma analise critica desses conteados, vinculando os co-

nhecimentos adquiridos as questdes sociais do educando.

Sac muitos os fatores gue contribuem para o des-
preparo técnico e politico do profissional. De acordo com
as entrevistas feitas, o despreparo técnico esta vincula-
do principalmente ao grande nimero de faltas por parte do
professor, o gue obrigatoriamente implica numa redugdo de
carga horaria; na selecdo e organizagdao de contelldos que
na maioria das vezes nao atendem as necessidades do edu-
cando e, ao recrutamento de profissionais ndo habilitados

para o exercicio do magistério.

Quanto ao despreparo politico, entendemos, este
implica na falta de debates, na apreciacdo critica dos
contetudos e especialmente devido & ndo participagao da co-
munidade escolar na organizacao e elaboracdo do curricu-
lo, pocis apesar das tentativas de democratizagao através
de conselhos escolares, grémios estudantis, ainda ha mui-

tas dificuldades em efetivar tais organizagbes por acre-
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ditarem - os dirigentes - gque essas mobilizacdes consti-

tuam-se em ameacas aos cargos que ora ocupam.

A negacdo de uma preparacio técnico-politica a-
dequada aos profissionais éa educagdo, tem influenciado for
temente a atuagdc do professor da escola elementar,- 08 quais
sentem intmeréas dificuldades em operacionalizar o minimo
de conhecimento adquirido durante o curso, quando se depa-
ram com a realidade de sala de aula, pois foi preparado pa-
ra atender uma clientela homogénea, com cultura e compor-
tamentos iguais e ndo uma clientela heterogénea, de diver-

sas classes sociais e de comportamentos diferenciados.

A visdo "romantica" de que todos sdo iguais e de

que a escola €& para todos, tem contribuido para o insucesso-

das criancas que se matriculam nas séries iniciais do en-
sino primario ocorrendo uma alta taxa de reprovacao e eva-

sdo por nao se adaptarem 3 escola.

Outro agravante & a forma como se processa a ava-
liagao nas institui¢Oes educacionais pesquisadas. Medem o
conhecimento do aluno através de provas mensais e/ou bi-
mensais, as quais nao constituem um referencial para a re-
tomada e/ou prosseguimento do processo ensino-aprendizageny
mas num mero ritual de atribuicao de notas ou conceitos pa
ra cumprimento de formalidades burocréticas exigidas para

representagdo de vida escolar do aluno.
Como diz uma professora do curso magistério,

embora j& se tenham dado algumas discussdes sobre
avaliacdo, percebe-se que esta continua sendo um
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apéndice do sistema educacional e para gque seja
mudada também-precisarid ser mudado todo o compor-
tamento dentro da educacio, pois o seu objetivo

nao & provar o desenvolvimento do educando, mas
atribuir a este uma nota.
Também inexiste nas escolas uma pritica de ava-
liacdo coletivae a auto-avaliacdo, o que se d3a & uma ava-

liacdo de conte@ido onde apenas o professor avalia o aluna

Diante dos aspectos aqui abordados verifica-se
gue tanto a escola Secundéria guanto a escola “elementar
vém desempenhando um papel pouco democratico, na medida
em que ndo conseguem trabalhar as questdes técnicas alia-~
das as questdes politicas, o que propiciaria ao professor
@ ao aluno um interagir na sociedade. Ao contrario, fe-
cham-se as portas para o trabalho de formacdo politica pa-
ra as organizagoes docentes e discentes, mas em contra-
partida permite-se a inger@ncia politica em seu interior,
© que da forma como vem sendo feita, torna-se algo malé-
fico tanto para uma boa atuagdo do professor, guanto para

0 desenvolvimento da escola como um todo.

ApGs essas simples reflexdes tebricas poder-se-
ia concluir que faz-se necessirio o repensar urgente da
formacdo e da prética.da professora primaria, bem como do
planejamento curricular dos cursos de magistério devido a
urgéncia de se encontrar formas alternativas "de  romper
com os métodos tradicionais de ensino que ndo respeitam o
saber das criancas e sua forma natural de aprender", ig-

norando-¢ enquanto portador de cultura.

Levando em considerac¢ao que o curriculo envolve
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todas as atividades planejadas ou nao, desenvolvidas den-
tro e fora da escola, concluimos gque O mesmo deve ser reo-
orientado de forma democratica envelvendo os diferentes
grupos que integram a escola (pais, alunos, " professores,
especialistas e movimentos sociais), os quais participario
como sujeitos ativos no processo de problematiza¢do, or-

ganizacdo e retorno dos conhecimentos produzidos para a

escola.

Repensar o curriculo significa, também, contradi-
zer a cultura dominante produzindo uma "contra-educacio”
que possibilite a comunidade escolar participar ativamente
nas tomadas de decisOes buscando alternativas ~para uma
"pedagogia a favor do oprimido". Pedagogia esta, comprome-
tida com uma visdo critica da realidade e com a construcgio
de uma sociedade mais justa, mais livre, que subverta a
ordem pré-estabelecida em prol da transformac3o do homem e

do mundo.

Concebendo-se que a professora primdria exerce um
papel de relevante importdncia na construgdo deste novo ho-
mem e deste novo mundo, torna-se imprescindivel que as es-
colas dos Municipios de Jacundd e Marabi desenvolvam uma
pedagogia voltada para a reconstrucdo social, visto ser a
escola uma das alavancas para que se possa desenvolver no
homem, um espirito critico~-reflexivo tornando-o capaz de
compreender os fendmenos socliais referentes ao contexto ao

qual esta inserido.

Nesta perspectiva, a escola deve atuar "como uma
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agéncia social que promove mudanga"l, introduzindo o edu-
cando na participacdo de tarefas que certamente enfrenta-
rd no mundo atual, possibilitando-lhe uma ac3o consciente

na realidade, provocando um avanco no processo de trans-

formacao.

Assim contextualizada, a escola assume um rele=

vante papel de romper com valores tidos como "~ absolutos,
reconstruindo uma nova filosofia de vida, uma nova forma

de ver as coisas e o mundo com base na unidade coletiva.

Essa nova forma de ver o mundo faz com que o  ho=-

mem torne-se humanizado, libertando-se da escravidio de

idéias através da "acdo-reflexfo-acdo."

Como diz Paulo Freire, "mudanca e  estabilidade
resultam ambas de ag¢do, do trabalho que o homem exerce
sobre o mundo. Como ser de praxis, o homem, ao responder
os desafios gue partem do mundeo, cria seu mundo: o mundo

histbérico-social.”

Dessa forma, a relagao professor-aluno acontece
de maneira democratica podendo,Ao educando, participar a-
tivameﬁte do processo de discussdo, o que oportunizard a
elucidacdo de idéias através de debates abertos e da so-
cializagdo do aluno na diversidade de trabalhos em grupo,
da iniciativa a pesquisa.

O espitio democratico que permeia a pratica do e-
ducador contribui para a construgao coletiva do curriculo

a ser trabalhado, desfazendo-se dos resquicios tradicio-

(1) YAMAMOTO e ROMEU. Op. cit. p.113
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nais impostos pelo modelo de "educaglo bancéria"2 e con-
servadora, abrindo espaco para a reflexdo e para a criti-
ca do proposto pelo coletivo. Nesse tipo de trabalho deve

ser estabelecida uma relacdo de empatia, onde o professoxn.

assumindo o compromisso de educador, procure sentir a ne-
cecsidade do educando, vivenciando com ele 0s seus an—
seios, as suas aspiracgodes, tracando uma relagao afetiva
consolidada, vislumbrando compreender o seu mundo (do e-
ducando) para melhor atingir seu objetivo de transforma=

¢ao social.

Assim, o professor assume um papel de facilita-
dor da aprendizagem, onde a relagdo professor-aluno acon-
tece de forma horizontal, ocorrendo uma matua troca de
conhecimentos e experiéncias gque o educando adquire- ain-
da senso comum - ao longo da vida em sociedade, pois "...
educador e educando educam-se juntos na 'praxis revolu-

Do a . , - o 3
cionaria', por intermedioc do mundo que transforma":

Nessa perspectiva construtivista da educacao a
metodologia empregada é de construgido do conhecimento pe-
la descoberta e execucgdo de atividades, o que se consti-
tui um exercicio intelectual, fisico e social através do
trabalho. Esta metodologia contribui para gue o educando

entenda a realidade em sua totalidade.

O método nao & um fim em si, este subordina-se ao

(Z)FREIRE, Paulo. Pedagogiando oprimido. 1987. p.59. Ver o que o au-
' tor entende por educacao bancaria.

(3)MARX, In: GADOTTI, 1990. p.43
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contelido, & matéria estudada, portanto é o caminho que fa-

cilita, orienta e simplifica a descoberta no processo de

- ensino., Por se ligar a principios universais, o ~ método

tem, entre suas caracteristicas, a rigorosidade, a fecun-
didade, ou seja, a capacidade de detectar todos os aspec-

tos das coisas e sua vulnerabilidade a acao.

Na tentativa de descobrir a realidade, a escola
nao possul parametros estabelecidos que separam o "mundo"
de sua vida curricular. Existe uma metodologia que faz a

interacao entre ambos, através tanto de atividades extra-

classe como de atividades que permitam a insercao da rea-

lidade social, econfmica e politica 3 escola, visando a
conscientizacao e o preparo do aluno para uma agao trans-

formadora do mundo em gue vive.

Nessa metodologia, o ensino da-se de forma hori-

zontal, estabelecendo uma relacaoc onde o educando tem vez

e voz, como diz Emilia Ferreiro em entrevista dada & Re-

vista Nova Escola, enriguecendo-se nesse dialogo constru-

tivamente.

A avaliacao da aprendizagem se processa de forma

globalizante e continua, ou seja, em todas as formas de

socializacgdo e expressado do alunc, como a participacao, a

percepgao, desenvolvimento cognitivo, compromisso({respon-
sabilidade, contribuigao, etc.) durante todos os momentos
do processo ensino-aprendizagem, incluindo-se a auto ava-

liagdo e a heterocavaliacgao.

Nesse sentido, a educacgdo nao tem conteudos pron-
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tos a serem repassados aos alunos, nem mesmo rende obedi-
éncia ao curriculo tradicional. Os conteiidos sio selecio-
nados a partir do conhecimentb da realidade e das neces-
sidades que envolvem o contexto educacional em foco. Es-
se'. conhecimentos da-se através de contatos, reunides, en-
contros, debates, para que possa ser reformulada a pro-
posta curricular a qual sera novamente exposta para apre-
clacdo, enriquecimento, critica e aprovacdo pelas pessoas

envolvidas.

Deve-se ter o cuidado na selecdo e “organizacdo
desses conteldos de abranger grandes eixos da . educagéo;
como: educagdao e trabalho, educacdo e sociedade, direitos
e deveres, educacgdo e politica, educacgio é cuitura, etc.,

e os demais problemas que afligem a comunidade.

"Para o educador-educando, o conteiido programi-
tico nao & uma doagdo ou imposicio, mas a devolucdo orga-
nizada e acrescentada ao povo, daqueles elementos gue es-

te lhe entregou de forma desestruturada."4

Sabe-se qgue tal pratica pedagdgica escolar  im-
plica inicialmente em um choque ideoldgico pelo fato de
estarmos num sistema educacional em gque prevalece idéias
e pridticas de dominacdo e poder, as quais tém o firme pro-
posito de preservar o controle social, econdmico, politi-

co e cultural através da educacao.

O novo traz em si, a incerteza, a instabilidade,

o medo de mudangas gque venham desesgtabilizar o ja existen-

(4) FREIRE, Paulo. Op. cit.,, p.83-84
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te e conhecido, criando barreiras para implementacao de
uma nova ordem, provocando reacodes céntrériaséé;xmsiveis
perspectivas de mudanca. Essas rea¢des fazem com que oS
detendores do poder lancem mao de medidas punitivas para

desarticular os movimentos de reconstrucao da sociedade.

Em um nivel mais especifico, o da escola, pode-
se encontrar entraves no emprego desta metodologia por a
mesma contribuir para uma reflexao profunda das relagles

socliais, visando a libertacac do homem.

E valido ressaltar que, para concretizacido desta
pratica pedagogica, torna-se imprescindivel a contribui-
gao dos movimentos sociais e a organizacdo de classes a-

través de sindicatos, associacles, etc.

A medida em que o educador conscientiza-se do seu
papel de militante politico dentro da sua pratica pedagdo-
gica, ele torna-se um "ator social™ intervindo diretamen-
te no processo educacional, comprometendo-se com a cons-
trucdo de novos valores que implicam numa nova concepgao
de mundo e com um projeto de sociedade voltado para as

aspiracoes das classes populares.

Envolvendo-se com a questdo da formacdo e da pra-
tica da professora primiaria dos municipios de Jacunda e
Maraba, e sentindo-se, principalmente nos alunos do 32 a-
no magistério (futuros professores primarios), um arduo
desejo de conguistar espagos cada vez mais amplos que pro-
proporcione a reconstrucdo da sociedade atraves da troca

de experiéncias, através da discussdo e debate, nao se te-
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ria melhor forma para incentiva-los na luta do queam“pré-
prias palavras do educador Paulo Freire, o qual diz que o
educador-transformador precisa "ousar, e mais: que "nin-~
guém educa ninguém, ninguem se educa a Si mesmo, OS ho-

. o 5
mens se educam entre si, mediatizados pelo mundo.”

(5) FREIRE, Paulo. op. cit., p.68



BIBLTOGRAFTIA



115

ARANHA, Maria Licia de Arruda e MARTINS, Maria Helena Pi-
res. Filosofando: Introducdo a filosofia. S3o Paulo: Mo-
derna, 1986.

BRANDAO, Carlos R. e outros..O educador: Vida e morte. Rio
de Janeiro: Edigdo Graal, 1982.

CANDAU, Vera Maria. Rumo a uma nova didatica. Petrdpolis:
Vozes, 1989,

CARVALHO, Dione Lucchesi de. Metodologia do ensino de ma-

tematica. S3oc Paulo: Cortez, 1991.

CEPASP - A Mulher Como Profissional da Educacao. In: Em
dia com a mulher. Maraba-Para: 1988.

CUNHA, Maria Isabel da. O bom professor e sua. pratica.
Campinas: Papirus, 1989. (Magistério: Formagdoc e Traba-
lho Pedagdgico).

CYRINO, Hélio (Coord.). Ideologia hoje. Campinas Sac Pau-
lo: Papirus, 1986. '

FERREIRO, Emilia. Uma Aula de Alfabetizacdo para Dez Mil
Professores Brasileiros. In: Nova escola, Ano IV, n234,
out. 1989.

FREINET, Celestin. As tecnicas freinet da escola moderna.
Lisboa: Editorial Estampa, 1985.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 1987.

GADOTTI, Moacir. Educacao e poder; Introdugdo & pedagogia
do conflito. S3ao Paulo: Cortez.- Autores Associados.1988
GADOTTI, Moacir. Concepcao dialética da educacdo: um es-

tudo introdutdorio. Sao Paulo: Cortez, 1990.

GONCALVES, Carlos Luiz. Revendo o ensino de 19 grau: pro-

pondo a formagdo de professores. Sao Paulo: Cortez,1990.



lie

LIBANEO, José Carlos. Democratizagao da escola publica: A
pedagogia critico-social dos conteldos. S3o Paulo: Lo-
yvola, 1989.

MARTINS, Maria Anita Viviani. O professor como agente po-
litico. Sdao Paulo: Loyola, 1987.

MELLO, Guiomar Namo de. Magistério de 19 grau: Da compe-
téncia técnica ao compromisso politico. S&3c Paulo: Cor-
tez, 1988.

NOVAES, Maria Eliana. Professora primaria: Mestra ou tia.
Sao Paulo, Cortez, 1987.

Projeto LOGOS II.

RIBEIRO, Maria Luisa Santos. A formacao politica do pro-

fessor de 12 e 29 graus. Sao Paulo: Cortez, 1987.

RIBEIRO, Nilza e PENALVA, Gilson. Léxico de antigos mora-
dores de Jacunda. TCC - Licenciatura em Letras. - UFPA/

Campus Maraba: Mimeo. 1992,

ROMANELLI, Otaiza de 0. Historia da educacao no Brasil.
Petropolis: Vozes, 1986.

SEVERINO, Antdnio Joagquim. Educacao, ideologia e contra-
ideologia. S3do Paulo: EPU, 1986.

SHOR, Ira., Medo e ousadia - O cotidiano do professor / Ira

Shor, Paulo Preire. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1986.

SILVA, Terezinha Maria Nelli. A comstrucao do - curriculo
na sala de aula: O professor como pesguisador. Sao Pau-
lo: EPU, 19920.

SUCHODOLSKI, Bogdan. A pedagogia e as grandes correntes

filosoficas. Lisboa: Livro Horizonte, 1984

Tec. Ed. - Rio de Janeiro. v. 19 (92/93): 32-35, jan/abr.
1990.



.

)

b

A

117

VEIGA, Ilma Passos Alencastro. Repensando a didatica. Sio
Paulo: Papirus, 1989.

YAMAMOTO, Marilda Prado e ROMEU, Sbnia Aparecida. In: Su-

pervisao e curriculo. S3o Paulo: Pioneira, 1983.




. P A N S

P

e

g e

A N E X O S

1. Mapa do Municipio de Jacunda

2. Mapa do Municipio de Maraba.
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