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Educar & crescer. E crescer é viver.
Educacdo &, assim, vida no sentido mais
auténtico da palavra. {Anisio Teixeira)
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Resumo

No presente estudo Investigou-se fatores que interferem na
aprendizagem da matematica e que se relacionam ac desempenho dos
alunos de 5% série, destacando causas desses fatores que dificultam o
processo de ensinc-aprendizagem em matematica, considerando que
ha grandes indices de reprovacdo nesta disciplina. O trabalho foi
realizado na Escola Estadual José Luiz Cléudio, no municipio de Sio
Domingos do Araguaia através de um esfudo de caso, tendo sido
aplicados primeiramente questionarics com alunos de trés turmas de 52
série do ensinc fundamental, no ano de 2007, perfazendo um total de
63 informantes da escola pesquisada. A partir dos resultados do
guestionario foram escolhidos seis alunos para uma entrevista,
tratando-se de alunos que foram reprovados na disciplina e que diziam
ndo gostar da mesma. Dados sobre as dificuldades para a
aprendizagem na matematica foram colhidos ainda na entrevista sendo
gravadeos em audio e transcritos para fundamentar methor o trabalho.
Com as analises foram identificados varios fatores que ocasionam as
dificuidades tais como a falta de acompanhamento da familia, o
desinteresse do alune, formagio do professor que ministra a disciplina,
o aluno nio preparado para enfrentar a 52 série, dentre outros. Os
dados obtidos e sua abordagem permitem uma introducgéo sobre o caso,
mas acredita-se que ha muito a pensar sebre como reverter os fatores
que interferem junto a educag¢do maiematica para que a disciplina néo

seja mais um obstaculo na vida do aluno.

Palavras-chave: Aprendizagem, dificuldades, matematica.
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INTRODUGAOQO

Sabendo que o contexto social no qual a pessoa esta inseridg
infiui fortemente em seu modo de pensar & de agir, em seus interesses
e necessidades e na hierarquizacido de seus valores. Basta lembrar de
tal influéncia para compreender por quais razées uma pessca interprets
diferentemente um mesmo fato ou situacio.

Diante dissc vale ressaltar que escolhi esse tema, por trabalhar
durante muitos anos com matematica na 52 série e com diferentes
niveis de idade e aprendizagem e onde pude observar a grande
dificuldade gque alguns alunos sentem no processo de aprendizagem da
matematica e também por muitas vezes ouvi alunos reclamarem sobre
a disciplina.

Assim, foi proposto este estudo cujo objetivo principal fol
investigar as principais causas e fatores que dificultam o ensino-
aprendizagem, dessa disciplina gue iem favorecido um alto indice de
reprovacio e ate mesmo de abandono. Fato gue ficou evidenciade no
questionario e entrevista envolvendo a problematica. Percebe-se
grande desafic para proporcionar aocs alunocs uma methor
aprendizagem, para que estes possam melhorar suas condigdes de vida
através da utilizacdo de conhecimentos matematicos.

0 projeto fol desenvolvido afravés de um estudo de casc com os
alunos de irés turmas de 5% série da Escola Estadual de Ensino

Fundamental José Luiz Claudio, localizada no municipio de S&o

‘Domingos do Araguaia, € ocorreu em duas efapas.

Na primeira foi feitc um questionaric para colher dados
relacionados as dificuldades enfrentadas por alguns alunos no
processo ensino-aprendizagem da matematica. Depois, foram
escolhidos seis alunos das {rés turmas que mais detectaram problemas
para uma entrevista gravada mais aprofundada para melhor
entendimento dos probiemas que interferem na aprendizagem de
aprendizagem da disciplina. Diante disso, foram evidenciados varios
probiemas gque gserdo explorados no decorrer do trabalhoc.
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O texto esta organizado em trés capitulos: sendo gue o primeiro
faz uma abordagem sobre ¢ ensine ca mateméatica gue vai desde as
civilizagbes antigas fazendo toda uma trajetéria sobre sua evolugéo,
como fol introduzido na sociedade, como 0 mesmo foi desenvolvido no
Brasil e qual a sua importancia para o desenvolvimento do ser humano.
Diante dissoc, surgem também algumas criticas no ensing da
matematica citada por alguns autores. Este capitulo esta baseado em
autores come Miorim (1998}, Quintino (1998), Barroso (2006) e outros.

O segundo capitulo aborda como esta sendo o ensing da
matematica hoje e suas caracteristicas nas escolas atuais,
caracterizandoe tambem as dificuldades no ensino da matematica e o
que deve ssr feito para se ter um ensino de qualidade e tornar a
matematica mais util na construgcdo do conhecimento.

No terceiro & ultimo capitulo caracteriza-se a problematica de
pesquisa, tendo em vista 0 seu objetivo, analisando os sujeitos e
caracteristicas do local no qual foi realizada a pesquisa. Apresentam-
se as principais causas que vem afetando a aprendizagem da
matematica, apresentando algumas sugestdes de mudanca, néo
deixando de reforgar a formacio do professor como principal fator de
mudangas para melhorar o desenveolvimento da disciplina. Sem
esquecer o papet da familia ¢ o interesse do aluno como complemento

basico para melhor ensino-aprendizagem.
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CAPITULO |

Histéria do ensino da matemaéticsa

A matematica € uma ciéncia antiga e seus elementos estéo
constantemeants presenties na realidade & nas varias formas ds
atividade humana, ocupando cada vez mais lugar de desiague na
producéo de conhecimentos. A matematica é uma grande aventura, &
sua histéria reflete alguns dos mais nobres pensamentos de inameras
geracdes.

Nos ualtimos anos, sua aplicagdoc no contexto escoiar tém sido
preocupacic e questionamento para os educadores da drea. As
dificuldades no ensino e na aprendizagem de matematica séo
freqUentes principalmente para agqueles gue buscam uma explicagic
para os problemas enfrentados no ensino desta ciéncia, falta que vem
ocorrendo ha muito tempo nas escolas.

Diante disso, o presente capitulo traz uma abordagem sobre a
histéria da educacdo mateméatica em seus momentos significanies ao
longo dos tempos. Ressaltam também a importancia desta ciéncia para
a vida na escola & na sociedade suas caracteristicas enquanto ensino
nas escolas atuais.

A histéria da Educagdo matematica teve suas primeiras
manifestacdes ainda no periodo paleolitico, passando por caminhos
diversificados e culturas diferenciadas. O desenvolvimento e ensino da
matematica se deram de forma lenta, em raz8o das necessidades
impostas pslc contexto sccial. C homem precisou ter nogdo de
contagem e resolver probiemas do seu dia-a-dia.

Dessa forma ac longe dos séculos o desenvolvimento dg
matematica sempre esteve diretamente ligado ao avango do comercio.
A medida que as relagdes comerciais se tornavam mais complexas
entre 0s povos, as operacdes matematicas necessitavam de calcuios
mais eficientes gue permitissem efetuar suas contas com precisdo e

rapidez.
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Segundc  Miorim (1998) © ensino dos conhecimentos
matematicos, comegou a aCOMNtessr no pericdo das aniigas civilizagles
orientais, durante ¢ qual a matematica comegou a dar seus primeiros
passos, sendo considerada uma ciéncia nobre, desenvolvida
separadamente das artes técnicas, cujo ensino era privilégio das
classes altas e médias, tornando-se uma ciéncia de grande importancia
para a humanidade.

Na Grécia, os numeros representaram uma mudanga de
perspectiva, um rompimento nos estudos antigos, que infiuenciaram
tanto na educacdo como na sociedade em geral, passando com isso 3
ser um elementio fundamentai na formacdo de individuos
intelectualmente capaciiados. Houve nesse periodo de {transigcéo
grandes divergéncias entre os matematicos da época sobre uma meihor
formac8c, mesmo &ssim, a matematica acabou sendo reconhecida o
todos como um elemento formativo e fundamental, por sua capacidade
de desenvolver o raciocinio. Dessa forma, reforgava-se o carater nobre
da matematica que ja existia desde a civilizagdo antiga, mesmo sendo
para o desenvolvimento dos individuos de niveis mais elevados ¢ mais
talentosos.

Acredita-se que uma melhor compreensdo das origens e das
principais caracteristicas e das influencias exercida pelo movimento
para a modernizacdo do ensino de matematica no Brasil, pode fornecer
elementos fundamentais para analisar a situacdo atual da educacgéc
matematica e orientar futuras propostas pedagégicas. A matemética,
assim, como as demais ciéncias, serve de poderoso instrumsento para o

conhecimento do mundo e dominio da naiureza.

A matematica comporta um amplo campe de relagdes
reguiaridades e coeréneias que despertam a curiosidadse
e instigam a capacidade de generalizar, projetar, prever
e abstrair, favorecendo a estruturacfo do pbensamento e
desenvolvimento do raciocinio [dgico. Faz parte da vida

~de todas as pessoas nas experiéncias mais simples
como contar, comparar e operar sobre quantidades,
(BRASIL, 1997, p.29).
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Dessa forma, percebe-se a importancia de uma ciéncig viva, gue
no inicic apesar de n&o intencional contribui para o desenvolvimento do
raciocinio humano, desempenhando c¢apacidades intelectuais, na
estryturagdo do pensamento. A sobrevivéncia numa sociedade gue a
cada dia torna-se mais complexa depende cada vez mais de
conhecimento. Diante disso, veremos a seguir como era visto ¢ ensino

matematico nas antigas civilizagdes.

O ensino matematico nas civiliza¢gdes antigas

O ensinc da matematica desde os primérdios vem nos causando
muita inquietacéo, tanto na forma de pensar, quanto na maneira para
executar contagem ou de acumular guantidades, no entanto se vé que
nos primeiros tempos 08 homens mantinham uma organizacag
adeguada ao seu tempo, e gue tudo acontecia ou crescia a partir dos
avangos tanfo das comunidades comoc nas necessidades de
crescimento, contudo mesmo 0 homem, naguela época viver da pesca e
da coleta de fiutos e ndo tendo nenhum conhecimento das f{écnicas
basicas da produgdo e de alimentos, percebeu-se a necessidade dsg
representagdes ¢ das relagbes enire as formas, ou sgja, ¢ homem
passaria a desenvolver a técnica dos numeros € sua forma simbolica e
grafica, passando entdo a compreender maneiras simples de coniagem
e a decifrar pequenas quantidades relacicnando ao seu cotidiano.

Segundo Miorim (1298) nos primeiros tempos do Paleclitico, ©
homem vivia da caga, da pesca e da coleta de sementes, frutos e
raizes e néo tinha nenhum dominio sobre produgio desses alimentos.
Essa tctal dependéncia da natureza refletia, e claro, o peguenc
dominio do homem sobre as técnicas basicas necessarias a produco
de alimenios. Surgia entdo a magia como forma de preencher essas
lacunas criadas pelas limitagcSes da técnica. Mas a magia, ao msesmo
tempo em que confirmava essas limitagdes, dava impulso inicial no

caminhc das representacbes & das relagbes enire as formas,
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consistindo no primeiro passo do longe caminho gue levaria ao
simbolismo gréfico e a escrita.

Com isso entende-se que o homem mesmo possuindo um
pequeno dominio sobre as técnicas necessdrias para a producioc de
seu alimento via-se perdido na forma de organizagéo, ou seja, néo
tinha nenhum dominio sobre sua produgdo alimenticia e, assim,
conflitava-se com a transicdo do abstrato com a idgica concreta do gue
a realidade o proporcionava em sua visédo de mundo.

Assim, as limitagdes do homem o levariam a desenvolver o seu
conhecimento relacionado & contagem e a adquirir técnicas das guais
se ampliaram de acordo com as suas necessidades, com isso suas
primeiras representacGes eram através de diversos materiais que
estavam 2o selU alcance, tals como fosseis de animais, pedras, talhas
de madeiras, no qual garaniiriam e contribuiriam para solucionar
problemas praticos no cotidiano e aplica-los na sua vivéncia, dando
assim um passo intermediaric entre o mundo sensivel ¢ o mundo
inteligivei.

A necessidade de contabilizar e organizar seu modo de vidg
levou o homem a desenvolver uma independéncia natural que o farig
depender menos da natureza e desenvolver sua inteligéncia em relacdo
as proporgdes regulares e consegléncias, levando-o a adquirir o
modeloc de contabilizacéo.

Os conhecimentos absorvidos sobre os povos primitivos sao
limitados. Baseados em evidéncias arqueolégicas e estudos
antropoldgicos de tribos, que deixaram caricaturas em paredes de
cavernas como regisiro de ssu modo ds vida. Os estudos realizados
atuaimente pelo etno-matematico tém como objetivo primordial
aprofundar a compreensdo de matematica dessas tribos.

Miorim (1998) afirma que: As pinturas desse periodo néo tentam
reproduzir perfeitamente o que acontecia diariamente, mas mostrar
representacdes esquematicas usadas nas proporgbes regulares
coerentes do tempo primitivo em que o Home sapiens fez uma transic3o
Hemo rationalis fatos que anos depois identificariam o homem como a

tUnica inteligéncia do universo.
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Nas sociedades primitivas as tarefas eram divididas e cada
membro do grupo tinha sua responsabilidade nas afividades de
sobrevivéncia, ndo exigindo desenvolvimento intelectual elevado e
dando direiio de igualdade para mulheres e criangas na educagao,
sendo as mulheres e filhos de chefes de fribos mais privilegiados.

As criangas n&o eram repreendidas por falhas razodveis, com
gestos bruscos ou atos violentos, sendo iivres para crescer com sua
qualidade e defeito, o que ndo impediria de se integrar aos grupos, mas
ela deveria ser preparada para o trabalho e para assumir as suas

responsabilidades.

A rejeicdo de castigos corporajs talvez possa ser
justificada pela existéncia de uma crenga entre os povos
primitivos de& igdo castigo degradado e gue a &lma do
menino coem quem muito se ralha ou gue muito se
espanca, se sente mal no seuw corpo e procura se
separar dele. Apenas mais um direitoc sobre todo o
direito de errar e poder, sem repreensdo, corrigir-se.
{RIBSULET, citado por MIORIM 1998, p. 07).

As crencas sempre fizeram parte da sociedade, mas nos tempos
antigos, em especial na Grécia, era parte da vida dos povos, que forma
evoluindo seus conceiios com a evolugdo do seu inielecto.

Podemos afirmar que com a descoberta da geometria e dos
nimeros no periodo paleolitico, levou ao surgimento da agricultura no
periodo seguinte, o neclitico, levandec tanto ao aumento da populagioe
quanto a divisdo do frabalho, o que deu origem a uma nova caiegoria
de individuos, os funcionarios, que no futurc viriam a ser a mais
desenvolvida e competitiva das categorias sociais.

Nos esiudos dos tempos antigos aprofundando-se 0s Cconceiios
sobre as ftribos primitivas e o contexto da histéria da matematicsa,
podendo dar vida ao nosso sentido critico acerca dessa disciplina

universai.

O ensino matematico a caminho da evolugio

O processo de construgdo da linguagem matematica ndo pode ser
reduzido a uma atividade individual, mesmoc porque a mesma é um
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exercicio de comunicag¢do reciproca de modo que possibilitem o©
enriguecimento da educagdc matamatica.

Dessa forma, o desenvolvimento intelectual e a necessidade de
adaptar-se impulsionaram o homem a viver agrupado em peguenas
aldeias a margem dos rios que garantiam g fertilidade do solo, para sua
melhor subsisténcia. Assim, ja se enconiravam em uma sociedade
dividida em classes, onde os governantes eram formados por membros
da populacdo que trabalhavam em prol dos beneficios da comunidade,

O agrupamenio de varias aldeias gues chegaram a
atingir, cada wuma delas, ao final do Neolitico,
aproximiadamenie mil habitantes, dd&ria origem & uma
nova forma de organizag8o social: a cidade. As primeiras
cidades se desenvolvem nos vales de grandes rics, tais
gcomo o FEufrates, o Tigre, o Nilo e o Inde, pois as
inundacgdes anuais thes garantiam a fertilidade do solo.
{MIORIM, 1988, p. 08)

Partindo desse pressuposto as civilizagfes antigas comecaram
a formar uma sociedade mais completa que visava a evolucdo do sey
compiexo de existéncia, aperfeigcoando as técnicas de calculos. Mesmo
com 0s registros j& existentes dos primeiros nimeros as resolugbes das
operacdes eram mais complicadas, com ¢ desenvolvimento sobre as
atividades primitivas torna-se insuficiente para realizar algumas
proporcdes aritméticas e a utilizacio para a contagem.

Com o aperfeicoamento dos célculos também evoluiram os
registros para as quantidades, implantando-se o sisiema de
numeracdo. Por essa razdoc os babilénios tiveram grandsg
desenvolvimento na matematica, pois se aprofundava na pratica do
comeércio.

A medida que as relagbes comerciais se tornavam mais
constantes enire 0os povos, as operacgdes matemaiicas necessiiavam de
calculos mais eficientes gue permitissem os comerciantes sfetuarem
suas contas com precisdo e rapidez.

Dessa forma, 0s primeiros sinais para representar as operacées
matematicas surgiam através de uma prética diaria e habitual, gque
proporcionaria mais intelecto. Rosco, citado por Miorim (1998, p.56).
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Gragas ac crescimenio monstruoso da indisiria & do
coméregio, torpou-se necessario orientar o ensinoc no
septido de nzo limita-lc aos conhecimentos tedricas, mas
atribuir ao contraric uma grande importancia, ou sejs,
imediatamente ufilizavel na pratica.

A prética leva a perfeigdo, no estudo da matematica a pratica
levou as descobertas cieniificas acerca dos nimeros e a aplicacdo de
novos métodos adquiridos ao iongo da historia. © homem aplicou as
proporgcdes geoméiricas as suas necessidades que lhe propiciou
resultados concretos de suas duvidas, pois o significado das operagles
se consirdi a partir de uma linguagem intermediaria num trabalho em
gue € importante articular significacdes, ligar etapas de raciocinio.

E importante ressaltar segundo Miorim (1998) que a partir dos
avangos das navegacgdes, o desenvolvimento das atividades comerciais
e indusiriais & as necassidades de melhor compreender a propriedades
e transformacgdes que ocorrem no mundo a partir do século Xl & que o
estude e o ensino da matemética comegaram a desenvelver-se
modificar-se de forma e sofrer alieragbes significativas para a

educacgéo e para os estudos das proporgbes regulares.

A introducgido do ensino da matematica na sociedade

Nas primeiras cidades, onde somenie uma minoria era
responsavel pela organizag8o e a maioria pela producgdo, surgiu dois
tipos de educacgéo: uma que se dedicava a pratica e outra baseada na
escrita; ambas destinavam-se a formagdo de futuros responséaveis
dirigentes.

A educagdo tornou-se privilégio da classe dominanie, sendo
formada nos comportamentios morais e de forma sutoritaria foi
introduzida no meio social.

Miorim (1998) afirma que: Foram incluidos probilemas nas
tarefas dos alunos, gue os levariam a desenvolver o raciocinic e

habitos favoraveis a sua educacdo. E dificil entender que as pessoas
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pediam resolver exercicios parecides, usando & mesma forma de
resolugdo sem conhecer seus principios gerais. As fonies egipcias &
mesopotédmicas reiativas ao ensine da wmatematica mostram-nos
basicamente uma coletdnea de situagbes-problemas resolvida
detalhadamenie, mas sem apresentar nenhuma justificativa.

Ao (3]

As preoccupacbes com regras gerais, principios 16gicos para uma
matematica tedrica, seriam resolvidas pelos matematicos de uma nova
civilizagdo e cultura, No mundo dos aristocratas da Grecia a educacip
fol baseada em atitudes heroicas, desvalorizando icialmente o ensino
da aritmética.

Como fonie rica de conhecimenio e que ajudaria a ordenar
idéias em sequUéncias logicas e encontrar principios fundamentais,
surgiu meio sos gregos a matematica racional.

Ma Grécia os matemaéaticos mais importantes que introduziram
essa disciplina no sistema de educagio grega foram Taies de Mileio,
Pitagoras de Somos, Sécrates e Platdo e Arisidteles.

Os filosofos gregos tiveram grande influéncia na formacgdo do
ensino da geomefria e na fundacéo de escolas, gue isriam 3
matematica como disciplina racional, sendo introduzida na socledade
coeme um sistema educacional que teria grande importancia desde o
priméario ao ensino superior, pois seria a base para estudos posteriores,

No primario o ensinc da aritmética se desenvolveria através de
brincadeiras & jogos e no nivel superior aplicar-se-ia a um conjunto de
regras para melhor formacdo pedagdgica. Entretanto, o ensino da
matematica nesse nivel elementar deveria segundo Platdo, evitar os
exercicios puramenie mecéanicos, propor problemas adeqguados a idade
da crianga e serem desenvolvidos de maneira ludica, por meio de
jogos.

Segundo Miorim (1998) a educacédo que se formava na Grecia
dava a matematica uma nova concepcdo de ciéncia que romperia com a
ciéncia antiga, enfatizando a formacao educacional do individuo, desde
3 sua infancia.

Partindo desse pressuposto, as mudanc¢as locais € a nova

crganizacio que comegava a impor o desenvolvimento do comércio e
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da industria favoreceram a renovacédo da pratica do ensino, gue com o
movimentc humanista surgiriam dols tipos de formac¢&o humana: a gue
privilegiava o ensino das novas ciéncias e a gue se voltava para o
ensino das ciéncias classicas.

O homem se move pela necessidade, mas a curiosidade ihe
desperta atencdo para novas descobertas, mesmo com as dificuldades
de aprender e aplicar a geometria eie n&o desiste de buscar novas
formas de resolucBes matematicas. Assim, afirma Miorim:

Seriam precisamente as mateméaticas que melher
poderiam definir esses espiritos rmais talentosos, essas
meihores naturezas, denire aquelas que reveiassem
durante o estudo elementar, maior facilidade em
aprender, melhor meméria e incansavel dedicagioc. ¢
1998, p.18)

Diante disso, é importante ressaltar que a dedicacdo humana,
as descebertas que revolucionaram a sociedade ¢ seu modo de vida
deram bases solidas para a implantagéo de novos sistemas sociais,
que facilitariam o meio de produgsc e a censtrucéo das habilidades do
homem.

Com o avango da tecnologia o homem se viu perdido em
pensamentos antigos, enifdo surgiv a necessidade de ampliar os seus
conhecimentos. As propostas foram enfatizadas em diversos paises,
criando-se comissdes internacionais para modernizar o ensino da
matematica.

O aumento da populagédo levou as instituicdes de ensino a
aderirem a técnica de especializagdo; e isso s seria possivel através
do conhecimento de alguns elementos basicos da escrita e dz
matematica. Com isso, tcdas as classes comegaram a ter direiic ag
ensino, tornando importantes as ciéncias que desenvolvessem o
sistema politico, social € econdmico. Nesse contexto, vé-se gque:

As mateméticas — geometria, aritmética, misica e
astronomia - figuravam nos programas dos cursas
fntermediarios e juntamente com as disciplinas literarias
— gramatica retérica e dialética — seriam estabelecidas
definitivamente 2 partir do século 1 a . com as
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disciplinas bésicas 3 formagdc geral do estudante.
(MIORIM, 1958, p.24)

Com as discussbes scbre a forma de ensino a ser apilicada
devido ac avango da tecnologia no setor industrial, surgiram nhovas
matérias que favoreceram o intelecto do homem e sua formacédo
profissional, pois o nivel de ensino nao estava compativel com as
exigéncias do contexto social politico e econémico. Isso levou &
elaboragio de livros didaticos, que seriam usados para a educagio.

A modernizagdo do ensino da matematica no Brasil foi lenta,
pois durante muitos anos a educagéo foi dominada pelos padres
jesuitas, que seguiam rigorosamente a tradicdo cidssica humanista.
Com grandes dificuldades e varics obstaculos superados, o ensino da
aritmética, geometria e disciplinas gue fossem consideradas
importantes na formacgdo estudantil, passou a ser elementos culturaig
da sociedade brasileira.

A matematica universalizou-se, passandc por varios obstacuios
na histéria e se tornou uma ciéncia fundamental na formagédo do
individuo. Continua sendo pouco aceita pelos alunos, mesmo com seuy
grande efeito colateral é conceituada por ser coemplexa, mas néo deixa
de ser fundamental. © mundo em que vive o homem comum & um
mundo de lutas e fracassos, privagtes e desenganos. No mundo
matematico tudo & evidente para que a ele se acostume.

Portanto, devemos pensar que ¢ conhecimento da matematica &
resultado e produto de um iongo caminhar da humanidade, que devs
ser entendida como em construgdo e ndo como um conhecimento
pronto e acabado, como alguns a consideram. Dessa forma, trabalhos
sobre a educacio foi ¢ marco referencial para uma reflexdo onde
comega a Tavorecer novas idéigs ligadas ao ensino de matematica,
cujas idéias s&o discutidas atuaimente na educacdc matematica

também nc Brasil.
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A matematica no Brasil

Segundo Miorim (1998), a matematica foi introduzida no Brasil
com & chegada dos Jesuitas que durante muitos anog exarceram
autoridades no ensino brasileiro, segundo a tradigdo humanista. \

Neste periodo, as ciéncias principalmente a matematica néo
tinham tanta importancia nos planos de estudo, os jesuitas ndo davam
muitc vaior ao conhecimentc matematico, devido ao contexto culturaj
da epoca. Com o grande incentivo pela religifio eles davam mais valor g
gramatica. Somente algumas escolas jesuiticas com o empenho de
alguns mestres e que o estudo da matematica foi incentivado.

Em 1759, quando o©s jesuitas foram expulscs do Brasil, o
sistema educacional foi abaixo, restando apenas alguns centros
educacionais dirigidos por outras ordens religiosas, com a participacio
de alguns padres-professorss formados nas escoias jesuiticas. A partir
de 1772, foram criadas as chamadas aulas de disciplinas isoladas em
substituicdo as escolas jesuiticas.

Essa medida n&c teve muito sucesso uma vez que as auias
eram dadas em locais diferentes, sem nenhum pianejamento na
trabatho escolar, além dcs professores n&o possuirem uma formacgao
adequada, apresentando uma auséncia absoluta de senso pedagdgico.

Durante todo o império colonial, além das auias avulsas,
existiam os semindrios em colégios mantidos por ouiras ordens
religiosas, gque tinham como objetivo preparar o saluno para as
academias militares e escolas superiores. Com isso, os estudos de
matematica se mantiam dentro dos limites, tendo mais incentivo e
atengao para as disciplinas de cursos superiores. (MIORIM, 1998).

Em 189¢, todo o sistema educacional brasileirc passou por uma
profunda reforma que ficou conhecida por “"Reforma Benjamim
Constant”. Essa reforma trazia grandes modifica¢des principalmente
nas aulas de matematica, que passava a ser distribuida por série.
Porem, essa referma néo foi aprovada por alguns positivistas da época,

que o acusava ter aplicado de forma errada.
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As novas correntes educacionais surgidas no final do século XX,
na Europa e nos Estados Unidos, j& tinham produzido seus primeiros
reflexos no ensino brasileiro, comecando a partir dessa década 3
mudar completamente a fisionomia da educacdo em nosso pais.

As reformas que comegavam a ocorrer em varios estados
tentando pdr em pratica novas idéias, Com isso o ensino das séries
iniciais passa por uma grande mudanga, principalmente na area de
matematica que sofre modificagBes na parte metodoldgica, com o
objetivo de superar o modelo de ensino tradicional.

As ideias apresentadas pela comiss8o0 internacional de
modernizar o ensino matematico, aparecem também na proposta de
Pedro I, em 1928 que passa a se preocupar com o ensinc de
matemaiica. Essa proposta represeniou para o Brasil elementos
decisivos na modernizag8o do ensino nas escolas secundarias
brasileiras. Somente em 1932 foi implantado pelo primeiro ministro da
educacéce Francisco Campos. A partir dessa reforma Campos
esclareceu que o© ensino de matematica n&oc era apenas o
desenvolvimento do raciocinio, como também outras faculdades ligadas
diretamente as aplicagbes da matematica.

Para que esses objetives fossem alcangados era necessario gue
as exigéncias de uma nova psicopedagogia que estava na base do
movimento da escola nova tivessem um ensino de zcordo com o grau
de desenvolvimento mental, baseado no interesse do aluno e gue a
partir de intuigdo, aos poucos ia introduzihdo ¢ raciocinio légico,
tentando aos poucos descobrir e nidoc memorizar. Dessa forma o
conhecimento matematico seriam através de atividades com situacdes
problemas e fatos reais.

Para Miorim (1998) o primeiro movimento para a modernizacgdo
no ensino da matematica ocorrido nos primeiros anos de nosso séculs
tinha como objetivo romper a velha matematica aplicada nas escolas
secundarias, propbds a extingdo entre a descontinuidade e o
descompassc entre os estudos cientificos e tecnolégicos e o ensino de
matematica e renasceu um novo contexto socio-politico-econdmico, na
tentativa de superar os problemas da antiga matematica.
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racas a criag@o desses movimentos, o Brasi! pode repensar o
ensino e a finalidade da matematica, dando um significado inovador,
menos repetitive e dando um novoc pensar na formacédo dos futuros
profissionais.

Ainda de acordo Miorim {1988) as questes relativas ao ensino
de matematica comegaram a ser discutida com maior intensidade pelos
professores no Brasil na década de 50, com a realizacdo dos primeiros
congresscs nacionais de ensino da matematica. O primeiro congresso
realizou-se em 1855 na cidade de Salvador - BA, por incentivoe da
Faculdade de Filosofia da Universidade da Dahia, tendo como objetivo
principal discutir problemas relacionados ao movimento internacional
da modernizagdo com a presenga de varias instituicées de outros
estados,

Entrefanto apesar de diferentes posicBes assumidas pelos
movimentos de modernizacfic ocorrida no século, influenciaram o
ensina da disciplina daquele momento diante. Ainda hoje, podemos
perceber a presenca de suas idéias, ndo s6 na teoria mais também na

pratica da educagio matematica.

A importancia da matemética e seu ensino

O processo de desenvolvimento do aluno no saber pensar e
aprender tem uma grande contribuicdc da mateméatica. Por isso
segundo Quintino, (1998, p. 8), “é¢ importante que o aluno resoiva
exercicios junto com os colegas e professores, para que airavés desta
coletividade haja troca de idéias e sugesibes, dessa forma o processo
de ensinc-aprendizagem venha acontecer de maneira mais eficaz”. A
matematica, assim, como qualguer outra ciéncia, tem grande
significado na formacdoc do ser humarno.

O ensinc de matemética possibilita o ajuno a entender os seus

horizontes numa perspectiva de dinamizar, contribuir e melhorar de
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maneira mais consciente, 2 sua participacdo no meio social do qual
esta inserido.

Nos dias de hoje, a matematica ndo deve ser vista como
aquela disciplina dificil ¢ complicada que precisa ser
estudada porque estéd sempre presente no cuiriculo
escolar, mas assim como o conhecimento que faz parte
da nossa vida e precisc ser sistematizada ao longo das
aulas, para que seja compreendida em sua fotalidade,
relacionando sempre com a pratica dos homens.
(QUINTING, 1998, P.g).

Com base na citagac acima, pode-se concordar com a vis3o do
auter. O ensino da matematica deve ser visto e passado de maneirg
clara e precisa, para que 0 aluno possa ter em mente gue esta é como
qualquer outra disciplina e que n#&o existe barreiras para ser
compreendida. Muitas vezes pode até parecer que certas coisas a ser
sstudada em matematica ndo tem ums aplicacdo imediata na vida do
aluno, por isso talvez seja que muitas vezes pode até deixar o aluno
um pouco desapontado.

Para entender mateméatica ndo basta apenas aplica-la em
situagdes do cotidiano. S&o necessarios estudo e dedicacido constante,
que junta a criatividade c¢om o0s conhecimentos matematicos
construidos.

A matematica & geralmente considerads uma ciéncia 3
parte, desligada da reatidade, vivendo em um gabinete
fechado, onde n&%o entram ruidos. Porém, isso s6 é
verdade em parte. (GIOVANNI, 2002, p. 8)

Dessa forma é facii se perceber como a matematica & vista na
vis8c de alguns alunos. Assim, & possivel entender a grande
preocupac&o da escola hoje, junto com o professor de matematica com
relacdo ao desenvolvimento do processo cognitivo do aluno. N3o basta
apenas ter dominio de técnicas, & preciso ser inteiectualmente
formado, ter competéncias para atuar no mundo competitivo.

A matematica compde-se de um conjunto de conceitos @
procedimentos que englobam métodos ¢ investigagées e representagio
na qual abrange os modos préprios de cada um questionar-se sobre o
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mundo de modo a organizé-lo e compreende-lo e nele atuar guanto ao
conhecimentc gerado nesses processos de interagdo entre 05 homeans
de intuicdo e os contextos naturais, sociais e culturais.

Ela tera por meta a problematizacéo, o questionamento
da relagdo do conhecimento matemético com a realidade
cohcreta em suas multiplas dimensdes, de foimia =
explicitar a situago do mesmo como objeto de culiura,
como ferramenta de trabalho, que revele com clareza o
quantc a matematica estd inserida no processo histérico-
social onde ¢ produzida e que ela ajuda a produzir,
{(MACHADO, 1887, p.18)

O ensino matematico, sobretudo no aspecto discutido muito tem
que se modificar. Tendo em vista essas mudangas, Machado {1987),
ém suas pesquisas deixa clarc que & somente a partir da critica dos
pressupostos de que a validade universal do conhecimento matematico
determinara a neutralidade da mesma, pois somente assim podera se
repensar ¢ ensino da matemaéatica em um sentidc globalizado.

Portanto cabe ressaliar gue considerando a matematica como
“dificil’, deve obter propostas atuais dos quais o processo de ensino-
matematico tenha enfoque mais adequado no que diz respeito a sua
apresentagdo, de modo a aportd-la em situages o que hoje uma

compreensdo mais clara e dinamica.

Criticas ao ensino de matematica

O ensino de matematica vem sofrendo grandes modificaces
nes Gltimos anos em todo o mundo. Os problemas pelos guais vem
ocorrendo s&o muitos, 8 maneira como muitas vezes a matematica &
abordada torna para o aluno uma matéria dificil quase impossivel de
ser aprendida.

Ensinar matematica de forma isclada das demais areas
do conhecimento matematicos apenas como pré-requisiio

para depois ensinar mais, ndoc contribui muiio para =a
formagao integral do aluno. {BARROSO, 2006, P. 8)
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A matematica & fruto da criacdo humana, da qual faz parie de
erros ¢ acertos. Pode ss aprendida por todas as pessoas € ndo apenas
pelas mais talentosas. Desde cedo, a mateméatica pode ajudar g
potencializar capacidades que favorega o desenvolvimento l6gico & da
criatividads.

De acordo com Barroso (2006), no mundo em gue vivemos cheio
de informacgdes expressas em linguagens diversas, € preciso oferecer
aos alunos ferramentas que decodifique informacg6es, permiti que seja
resolvide problemas do cotidiano das pesscas e ter carater precioso
para desenvolver procadimento sistematicos da observagio nos
diferentes campos. Lembrar que o conhecimento mateméatico pode @
deve ser apresentado em relagdo com os contextos que lhe deram
origem ou que demandam sua aplicagéo.

O processo de ensino-aprendizagem da matematica, da forma
como estd sendo trabalhada, muitas vezes néo possibilita o
desenvolver do pensamento e do raciocinio do aluno. O método gue
vem sendo utilizado pode n&o abrir caminhos para chegar aos objetivos
propostcs em matematica. A pratica pedagdgica deve ter acfes @
experiéncias matematicas, com as informacgdes fornecidas no momento
oporiuno.

De acordo com lIsolani {2002, p.7), na medida em gue um
professor esteja empenhado em ajudar o seu aluno a percorrer o
caminho do conhecimento matematico, de forma intensa e prazerosa, é
preciso que ele proprio reconhega que estudar matemsatica pode ser ale
de necessario uma atividade agradavel e desafiadora.

Segundo Roxo, a capacidade do aluno para abstrair e deduzir
formalmente ird aumentar desde que a deixem desenvolver-se
naturalmente. Os conceilos matematicos possivelmente ja existem
primeiramente nos alunos de maneira grosseira e pouco preciss ¢
devem ser aproveitadcs, istc &, a crianca j& traz consigo certa
bagagem assistematica de conhecimento, entfo se faz necessario gue
a escola saiba lidar com essas questSes para que n&o haja ou crie
alguma barreira entre ensino e aprendizagem. Chega-se entjo a
necessidade da intuigéo para chegar-se um dia a légica. Ainda segundo




DO RD RO RS2

9]

Y200

~

DD IO DI

ADDDDDD02ID D)D)

Roxo, em cada grau de desenvolvimento o espirito tem l6gica peculiar
que a educagio deve desenvolver, 3o invés de impor a disposicdo
sisiematizada da matéria.

O educador precisa preocupar-se em adequar a estrutura
curricular de acordo as fases do desenvolviments da crianga, uma vez
gue a psicologia moderna ja defende esse conceito. Para Roxo g
crianga nos primeiros anos de escola precisa ter experiéncias com o
coencreto e posteriormeante com o abstrato, assim estaria respeitando o
seu desenvoivimento de acordo com sua faixa etédrie, sumentando suas
possibilidades de sucesso na aprendizagem da matematica.
considerada dificil de aprender.

Esse pressuposto confirma as idéias de Roxo na atualidade. E
preciso perceber gue a crianga é capaz de ser sujelto & consiruir seu
conhecimento, desde que respeitem seu modo de aprender, bem como
¢ de ensinar. Tudo isso mostra segunde Roxo, gque a educagio nesse
momento um assume de grande responsabiiidade e importancia, uma
vez que lhe & atribuido uma fung¢do primordial no desenvolvimento ds
um pais, assim sendo a base.

Nas ultimas décadas, a matematica tem sido motivo de
preocupacdo, levando muitos pesquisadores da psicologia cognitiva a
estudar como as criangas e os jovens aprendem. Num mundeo cada vez
mais {ecnoldgico e ao mesmo tempo complexo, sente-se a necessidade
de estimular e desenvolver habilidades que permitam a formagao critica
e independente para eu o aprendiz possa adquirir ferramentas que lhe
dé condiches necessarias de resolver problemsas do seu cetidiano.

Dessa forma, ndo se pode nem se deve negar a importancia de
um trabalho contextualizado, que denota um instrumento entre o aluno
€ & aprendizagem da matematica, gue € uma ciéncia de exirema
necessidade para a sobrevivéncia do ser humano.

Segundo Dante, para que as praticas educativas no ensing da
matematica sejam bem sucedidas ¢ preciso que se tenham os

seguintes principios:
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A matematica & uma das mais importantes ferramentas
da socledade moderna. Apropriar-se dos conceiios e
procadimentos matematicos basicos contribui para a
formagéo do future cidad&o, que se engajara no mundo
do trabalho, das relagbes sociais, culturais e politicas. A
matematica & vista como uma maneira de pensar, que
estd sempre em evelugdo, que o aluno constréi seu
proprie conhecimente de acordo com o contexto histérica
em gque a sociedade vive. (DANTE, 2005)

A matematica esta presente em praticamente tudo que nos
rogeia, com maior ou menor complexidads. Perceber isso @
compreender o mundo a nossa volta & poder atuar nele. E a todos,
indistintamente, deve ser dada essa possibilidade de compreensido e
atuacéo como cidaddo. Ou seja, ela estd em toda parie, em casa, na
rua, nas varias localidades de trabalho, na cidade, no campo, nas
varias culturas, o ser humano precisa pensar, contar; enfim, ninguém
vive sem a presenca da matematica, seja de maneira formal ou
informal.

De acordc com Dante (2005) em ums sociedads volizda ao
conhecimento e & comunicagfo, como ha do terceiro milénio, é preciso
que, desde as seéries iniciais, as criangas comecem a comunicar idéias,
executar procedimentos e desenvolver atitudes matematicas, fatando,
dramatizands, escrevendo, desenhando, construindo tabelas. Qs
alunos precisam trabalhar individualmente ou em duplas, respeitando
as ideias dos colegas, colocande o que pensam, testando suas
hipdieses, para depois confirma-las.

Os contetdos devem ter relevancia social, propicianda
conhecimentos basicos. Os conteldos precisam estar articulados,
promovendo a interdisciplinaridade.

O professor precisa repensar sua pratica ao ensinar 3
matematica, porque o ensino deve acompanhar a evclugdo da
sociedade atendendo suas necessidades atuais. Por isso é importante
trata-la com coeréncia com © mundo, para que se forme cidadio
capacitado a exercer efetivamente a cidadania universal. A andlise a

seguir val abordar como € visto o ensino da matematica hoje.
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CAPITULO Il

O ensino da matemética hoje

E importante compreendermos que 08 conhecimentos
matematicos t&m aumentado e continuam a expandir-se. Apesar de ter
tido inicio na experiéncia pratica de contar e medir, estes
conhecimentos atravessaram muitos niveis de abstragdo e hoje
depende muitc mais da légica interna do que de demonstragio
mecanica. A medida que a matematica evoluiu foram descobrindo cada
vez mais relacdo entre partes que se tinham desenvolvido
separadamente.

Neste capitulo sera abordado como esta o ensino da matematica
hoje, suas caracleristicag nas escolas atuais e quais os principais
fatores que causam dificuldades no ensino da matematica.

A matematica & uma disciplina com caracteristicas préprias.
Para estudéa-la & necessaria uma atencdo especial, para ensinar nio
basta apenas conhecer é necessario criar. Dessa forma se levanta uma
questdo muito polémica de como a matematica esté sendo ensinada
nos nossos dias. Como motivar o aluno, como ensina-lo a pensar e
como torna-lc autdnomo. S&c varios os problemas do mundo antigo que
ainda hoje néo tem solugdo.

De acordo com Veiga (1985), a matematica & parte integrante
de qualquer proposta curricular, por isso é considerada necessdria e
indispensavel para a compreensdo e © conhecimenio humano. E
constituido um campeo de conhecimenio organizado queé se coloca como
principal condicdo a compreensioc dos fendmenos do mundo e das
relagcbes entre os objetos.

A inclus&o da matematica € importante ncs curriculos escolares,
devidc as seguintes justificativas:

e E necessario em atividade praticas que envolvem aspectos

quantitativos da realidade.
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* Desenvolver o raciocinic {6gico, a capacidade de abstrair,
generalizar, projetar, ftranscender o gue & imediatamente
sensivel.

« Domina uma linguagem universal, com termos e representacdes
simbdélicas definidas, utilizadas comao instrumento nas demais
ciencias da natureza.

A grande importancia da matematica nos curriculos escolares se
da a partir do que se deseja alcancar para o desenvolvimento do
educando. Mas o que se percebe na realidade e ¢ gue se vé no dia-a-
dia & a transmissfo de um conhecimento afastado dos interesses dos
alunos e que para grande parte dos educadores & motivo de
preocupagic. Alguns estudioscs vém tentandc buscar a justificativa do
grande fracasso no ensino da matematica hoje. Enire esses pontos
destaca-se:

A propria concepgdo que temos da matematica & que &
ainda veiculada em nossas escolas de que ela constitui
um conjunic de técnicas. Decorrente dessa  visas
distorcida, ftais técnicas s&o passadas ao alune
precocemente, de ferms mesanica. O fate de se mostrar
ac aluno o conhecimento matematico como pronto e
acabado, ¢ tipe de trabalho que & feito no qual nio ha
uma clareza quanto ao ponto de partida ¢ chegada: o
fato de considerar a matematica uma ciéncia a parte,
desligada do mundo real dos aiunos e a rigidez comao se
exige dos raciccinios matematices. (VEIGA, 1995, p.
1987).

Diante disso, observa-se que ha umsa diferenga entre o “pensar
a matematica” e o “fazer matematica”, esquecends que ela é uma parte
intelectual do homem e se deu a partir de manipulacéo de objetos, da
acordo com a situacfio e a necessidade do homem, fazendo parte do
sgu crescimento. Dessa forma ndo se deve pensar a matematica
apenas noc seu aspeclo formal, como pronta & acabada, tirando ioda
possibilidade de que a matematica € liberdade, criatividade, alegria e
beleza que muitas vezes sio ignorados.

De acordo com Veiga (1995), por volta de 1960 a matematica

passou por uma grande reformulacdo, surgindo um movimento chamado




DI DD ) IDI I

DEDESES

»

DEVIOEDEDED

)

DI

Y

20

30

“‘matematica moderna” que procurava superar as dificuldades que o
ensino de matematica vinha passando. Diante disso deu-se uma
renovada no ensino iradicienal, fazendo uma refermulacdo & uma
reabilitacdo na estrutura basica da matematica.

Dessa forma percebe-se que proporcionar ao educando uma
desordenada mistura de teorias avancadas com uma metodclogia que
ndo garante a integragdo e a compreensdo do qual necessita. Precisa-
se de uma escola “democratica”, progressiva, que dé oportunidades

iguais de aprendizagem aos que a freqglientam.

O ensine de matematica deve servir a todes os
individuos, viste que ser de suma importancia o seu
dominio, para o enfrentamento da realidade, para
oferecer decisbes basicas relativas as outras areas do
conhecimente ¢ para promover o educando 2 categeris
de um ser politico, pensante e capaz de tomar decisdes.
(VEIGA, 1995, p.192)

Diante disso, cabe também aos professores compreender que g
aualidade do processo menial e a medida do desenvolvimento
educativo, ndo a produgdo de respostas corretas. O professor precisa
também saber o que estd ensinando o modo como o faz e o porqué do
que ensinar. O conteddo a ser transmitido serd aquele que possibilita
ao aluno uma visdo clara de sua realidade e de compeiéncias em seu
ambiente, dando condicdes para o desenvolvimento do raciocinio
Iégico-matematico.

De acordo com Veiga {1295), o ensinc da matematica precisa
ser criativo, construide ou pelo menos descoberto pelo aluno € com o
aluno, através de suas acdes e de sua vivencia. Através dessa
matematica criativa, o aiuno chegara & matematica formal para onde
deve caminhar o trabalho ¢ o pensaments matematico. O atuno precisa
saber efeiuar corretamente operages e manejar 08 conceitos
matematicos de maneira clara e n2o apenas decorar férmulas
algoritmos € iabuada. A matematica é feita com raciocinio, com o
envolvimento do individuo, com ¢ conhecimento do todo, com ¢ uso da

razdao, dos sentidos e da afetividade.
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Segundo relatério publicado em o ensino da mateméatica tem
ocupado hoje um espago UGnice na formac&o escolar. A maioria do
tempo de um aiuno na escole & dedicada & aprendizagem dessa
disciplina, o seu desempenho em matematica é de grande importancia
para o seu sucesso ou insucesso escolar, que significa para muita
reprovacgio e abandono sscolar. |

Numa entrevista com professores da rede publica, procura-se
caracterizar o ensino de matematica na escola publica de hoje,
anailisando como & este ensino e como tem servido a reproducso das
desigualdades sociais. E dai identificar concepglo que envalive o
conhecimento matemadtico e como esse conhecimento vem contribuindo
na formac¢éo do educando enquanto cidadio.

De acordo com ¢ relatéric, vivemos numa sociesdade de
desiguaidade, nos ultimos anos a ciéncia vem se desesnvolvendo, tenda
na tecnologia, aumentando a produtividade e agravando as condi¢gfes
de vida da ciasse baixa. Com o lucro acima de todos os valores, vem
aumentando a desigualdade social, condenandc os seres humanos
viver a margem da sociedade, sem o minimo de direito ao trabalho,
educagdo, satde e moradia.

A escola publica ndo garante acesso para todos. As vagas séo
minimas em relagédc & demanda, gerando, com isso, um grande indics
de analfabetismo em nosso pajs. De acordo com a autora a educagéo
tem servido aos interesses do capitalismo para formar mio-de-obra que
atenda as necessidades do mercado de trabaihc e reproduzir valores
gue thes s46 necessarios.

De acordo com as criticas & teoria da reproduc&o, é importante
reconhecer o corajoso carater da escola pUblica que continua tendo
como responsabilidade o ensino da matematica, que é dado na escola
de forma muito mecanica e exata. Dessa forma, estamos reduzindo a
nossa pratica pedagogica a um merc treinamento, baseadc na
repeticdo e memorizagdo, repercutindo em um grande fracasso na
aprendizagem.

Oferecer aos alunos de escola publica um ensinc mecanizado &
condicionar a posigdo que eles ocupardo no sistema de produgdo. Os
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alunos precisam estar preparados para ingressar no novo sistema de
producao capitalista, mesmo sabendo gue n&o ha lugar para todos.

As dificuldades de compreensio, a falta de estimulo e o
desinteresse dos alunos estdo ligados ao curriculo de matematica, que
chega a escola repleta de conteudos de alto nivei de abstracdo que
ndo se relacionam com a vida dos alunos. Néo & possivel que se
ensinem o0s conhecimentos necessarios ao cotidiano do aluno, mas

precisa partir da realidade do educando, algo que tenha significado
para sle.

A matematica, como tode conhecimenio, €& uma
constituicho da mente humana, os ndmaros, as
operacdes, entie eias as equagdeés, trigonometria, o
calculo diferencial, foram criados por alguma razao0, num
determinado tempo e, por convengdo, continuam validos
até hoje, engquanto outros foram substituidos; talvez em
contextos diferentes tivesse acontecido o contrarie. E
preciso mostrar ao aluno gue os conhecimentos 1&m uma
historia, que a matematica niio é estatica. (CORTELLA,
1988, p. 102}

Diante desse pressupostoc € necessario que o alunc saiba que a
ciéncia esta em constante movimento, que n2o ha apenas uma forma
de resolver um problema, até porque essa formula amanhd podera
mudar. Os alunos precisam compreender que os conhecimenios
matematicos foram construidos por pessoas comung e, Com i$sQ,
sintam-se capazes de produzir ncvos conhecimentos. O professor
precisa deixar transparecer aos alunos que uma das belezas de nossa
maneira esta no mundo € com o mundo, com seres histoéricos. O
professor precisa estar em todo momento repensando no seu trabalho,
¢ que ele tem sservide e guais os valores que tem desenvolvido ag
aluno.

De acordo com Dienes ({1972) o processo de ensino da
matematica deve se dar em diferentes etapas, quando sendo aplicadas
corretamente desenvolve grandes passos no estudo dos principios
matematicos. Sendo um ensino basesado em meios |6gicos e concretos,
‘toda aprendizagem equivale a um processe de adaptacdo do
organismo em seu meio”. (18972, p. 2).




3399300909030 0009000000990000003999939533.5.3:).

O individuo, como ser racional, consegue modificar seu
comportamento em relag&c ac ambiente em que vive sdaptando-se
facilmente as modificagfes produzidas com o passar do tempo. Com o
ensino e suas formas de aplicagdes o organismo consegue acompanhar
as evolugdes, convier & desfrutar delas.

Segundo Dienes, desde a infancia comeca-se a despertar o
senso critico e curioso “que ha no interior da mente humana,
preparando a linha de raciccinic para o futuro. E nessa fase que se
iniciam os jogos livres, denominados como a primeira fase do ensino da
matematica. Nessa etapa os jogos representam um exercicio que
permitira a crianga uma adaptacdo a determinadas situagdes do sey
cotidiano. Neste sentido:

Gragas a aprendizagem, ¢ organismo pode adaptar-se g
tal ponto que o individuo se tornou capaz de dominar ag
gituagdes [...] os jogos representam uma espécie de
exercicio que permite ao aluno adaptar-se a situacdes
gue ierd de enfrentar em sua vida futura. (DIENES,
1972, p. 2}

E nessa etapa gue também se aprende a disiinguir as formas,
espessuras € i{amannos, dando oS primeiros passos em direcio 4§
aprendizagam.

Na segunda etapa o aluno tera condigdes de conhecer regras &

. . . ¢
ate mesmo criar, manipular ¢ obedecer a regulamentos. Com ums
estrutura de regras o alunc desenvolverd cg sentidos dentro de uma
linha de raciocinio, que permitiré a el%;aprender regras e aplica-las aos
- b
conceitos béasicos da matematica, po;r‘s & dentro dos regulamenios que
se aprende a identificar o significado das coisas.
Na {erceira elapa ocorre g compreenséo do sistema ut

desembaracar das partes ndo permanentes. Dentro dos termos técnicos

~ da matematica o aluno destacara as estruturas comuns dos jogos com

¢ emprego da légica. A partir desse pressuposto surge a abstracdo em
gue se aprende 2 separar 08 objeios.

Atfravés da distingdo e definicdo dos objetos, o aluno deverd
analisar o processo de representacdo, e isso ocorre dentro da guarta
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etapa, que permitird ao aluno falar daquilo que abstraiu, observando
com um nove oihar o conjunto de jogos e, dessa maneira, refletir sobre
0 significado de cada um.

Na quinta etapa se analisa a descricdo, quse permitira perceber
as propriedades dos conceitos matematicos estudados. A partir desse
momento © aluno consegue descrever ¢ gue aprendeu e inventar sua
prépria linguagem, facildtado sua aprendizagem. Contudo, apés a
descricdo, segue-se para uma sexta etapa, que é a demonstracio do
ensino absorvido. Nessa parte as propriedades sdo mais complexas,
por possuirem varios nimeros e sistemas gue podem ser citados com
descricdo e apresentadas no sistema de regras da demonstracio.

Contudo, a crianga passa por um periodo metédico, mergulhada
em fantasias. Cabe ao educador aproveitar e manusear de forma
significativa, capaz de envolver este mundo fantastico em favor de uma
metodologia clara, fécii e divertida ao mundo infantil, levando em
consideragéo suas experiéncias vividas no convivio familiar e social.

Sabe-se que ha atividades de grande importancia que facilitam
a compreensdo e permitem-thes emergir num clima desafiador, livre
para descobrir o pensamento l6gico.

O ensino da matematica ao longo da educacdo basica, vem se
revelande com uma baixa qualidade educativa do zluno nos varios
niveis da escolarizacdo em nosso pais. Os alunos v&m apresentando
desempenhos que revelam graus de “analfabetismo matematico”, algo

gue se estende ao ensino de ciéncias naturais que também se

apresenta desmotivado pela auséncia e o espirito da descoberta

inerenie a cada individuo.

Com base em Manfredo (2004), o ensino da matematica é
fundamental para que o individuo exerca adequadamente sua cidadania
e conviva de modo satisfatorio em meio as mudangas vividas no
contexto local, uma vez que a matemaética estd prasente nos diversos
espagos da vida fisica e social. Dessa forma este individuo passa a
compreender o mundo ® suas transformacfes, fazendo uso e
convivendo com produtos cientificos e tecnolégicos. Nesse contexto
ver-se que:




DD ) D000 D2020000002000330000000020009003D0000.0

35

Para a educag¢do cientifica, matematica e tecnologia aqui
defendida eleva ar qualidade educativa dos alunes, ha
necessidade de uma metodologia de ensino gue de faig
acompanhe o preocesso de aprendizagem, valorizanda
asguemas conceifuais autdénomos, esponif&neos,
propondo experiéncias significativas em gque o objeio de
conhecimento seja consiruido pelo alunc e nédo imposto
mecanicamente, por meio de técnicas algoritmicas
superformalizadas (MANFREDQ, 2004, p.42).

A valorizagédo da matematica, como eiemento intelectual ocorre
devido as necessidades praticas que refletem mudangas nas atividades
econdémicas dos individues. Enfim, uma pratica que permite o alcance
do objetivo de alfabetizar matematica e cientificamente as populagdes
de nossas escolas.

O processo de aprendizagem de matemética segundo Manfredo
(2004}, da forma como estd sendo trabalhada principalmente nas sériss
iniclais, muitas vezes ndo possibilita desenvolver o pensamento do
raciocinio do aluno, isto é, a metodologia que vem sendo utilizada por
muitos professores n&o abre caminhos para chegar aocs objetivos
propostos em matematica. Sabe-se que historicamente a educacéo pré-
escolar vem preocupando-se mais com a prontiddo do aluno, um modo

‘de aprender mais rédpido a leitura e escrita do que o desenvolvimento

de aspectios cognitivos e cientificos. O professor torna sus aula repleta
de exercicios motores e copias mecanizadas, que devido estes
contextos causa varias dificuidades de relacionar, compreender &
resolver problemas ao aluno. '

Segundo Araudjo e Luzio citado por Manfredo (2004), alunos gue
n&o desenvolvem certas competéncias construindo e reconstruindo
habilidades de media e alta complexidade, prosseguirdo a trajetoria
escolar acumulando sérias dificuldades, o aluno antes de gqualquer
coisa precisa ser bem preparsdo nas quatros primeiras séries do
ensino fundamental. Com iss0o 08 conhecimenios matematicos sdo
agrupados em disciplinas e a partir dai o professor dever8o iniciar o
aprofundamentc necassario acs demais niveis do fundamental e do
ensino médio. O ensino torna-se mais importante quando o professor
conhece a natureza das diferencas entre os seus alunos. E importante
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que seja incluido na matematica escolar mudanga nes métodos de
ensino e na natureza das atividades dos slunos.

O professor precisa de conhecimenios que possam ser
aplicados nos seus métedos de ensino, desde as séries iniciais que & o
alicerce para ser ter uma educagédo de qualidade, precisa que seja
criando formas de resolucdo de problemas diferentes daguelas do livro
didatico, ou até mesmo daquelas que ¢ professor colocou e o aluno o
reproduziu. Nesse sentide, afirma Manfredo (2004), “é necessario que
se discuta o potencial transformador que traz as tendéncias formativas
baseadas na reflexfc e investigagfo sohbre a pratica profissional de
professores”. E necessario também que seja garantide tempe, espacgo e
condigbes para que possam ser desenvolvidos estudos individuais e
coletivos com relatos de experiéncias sobre suas praticas. Diante
disso, muitos autorss atualmente discutem a problematica do ensino de
matematica com base num contexte mais voltado para a gquestdo do
metodo aplicado no desenvolvimento do seu ensino. Nesse contexto, a
matematica desenvolvida nas escolas atuais é predominantemente

mecénica, centrada na valorizagdc de decoracio e regras.

Caracteristicas da matematica nas escolas atuais

Atuaimente, alguns aulores discutem o problema do ensino de
matematica baseado na questdc do método aplicado e no
desenvolvimento do seu ensino. Com base num contexto critico a
matematica desenvolvida nas escolas atuais e mecéanica, baseada
apenas na decoreba de formulas e regras. As aulas s8¢ ministradas por
professores desprovidos de conhecimentos novos, onde o alunoc se
torna apenas um receptor de formulas e conhecimentos. Dessa forma a
matematica ¢é trabalhada de forma isolada de ouiras 4dreas de
conhecimentc e até mesmo desprezando algumas. Por isso, se torns
para o aluno um “bicho de sete cabegas” e para o professor um
instrumento de reprovacdo. Diante disso, observa-se que:
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O ensino da matematica ndo tem contribuide para
desenvolver o pensamento do aluno, até porque =
maioria dos professores desconhece a forma como o
aluno aprende a matematica e desconhece como
desenvelve a conhecimento da crianga, porgue muite
pouco estudou, em sua formagéo sobre o
desenvolvimenio cognitive. (THOMAZ, 1994).

De acorde com a citagcdo da auiora vé-se que o fazer
pedagogico da matematica de hoje tem side muito mecanico e
superficiai,'onde o professor propde véarios exercicios e os alunos
realizam de acordo com © que foi explicade. Os problemas de
matematica néo exigem reflexfo para desenvolver o raciocinio logico
do aluno, s&o aplicados apenas formulas ja estudadas. Dessa forma, ¢
ensino de matematica ndo passa de uma simples memorizagdo de
regras.

O professor na maioria das vezes nem se quer planeja suas
praticas apenas reproduz o que vem no livro, contrariando dessa forma
o conhecimento légico-matematico do aluno ndo permitindo as novas
descobertas de conhecimento feita pelo alunc. Com issc, o aluno
precisa prestar atencdo, melhorar regras, relembrar explicacdes e
reproduzir respostas esperadas pelo professor.

A aprendizagem da matematica se da pela construgdo do
pensamenio baseado em hipdleses a serem experimentadas ¢
reesiruturadas. As experiéncias das criancas devem ser consideradas,
a aprendizagem da matematica sé acontece quando a crian¢ga consirdi
o conhecimentio ldgico matematico. Para issg, o professor deve
trabalhar o raciocinio da crianga, deixando a memorizagédo em segundo
plano.

Segundo (CARRAHER, citada por THOMAZ, 1994), existe um
distanciamento grande de como se ensina e como ¢ aluno aprende
matematica, Talvez seja um dos moilivos de ianta reprovagio nesssg
area de conhecimento que muitas vezes leva 0 aluno a abandonar a
escofa. Um ensine n&o comprometido com & construgdoc do
conhecimento ldgico-matematico, além de prejudicar os alunos, reflete
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uma estrutura social que deixa as criangas populares a margem do
processc aducativo.

Um outro fator responsavel pelo grande fracasso escolar
segundo Thomaz é a realidade socio-politico-econdmica da sociedade
que muitas vezes néo chega nem a escola & as vezes quando chega
desistem por necessidade de sobrevivéncia.

Alguns teoricos dizem que por conseqUéncia de desnuiricdo,
algumas criangas ndoc conseguem aprender e por isso causam fracasso
na escoia. Mas, na teoria piagetiana, criancas ndo deixa de aprender
por tal motivo, nédc ha nenhum comprometimento nas esiruturas
mentais que elas nao consigam construir novos conhecimentos.

Por isso, €& muito importante gue o professor leve em
consideragdo os conhecimentos prévios do aluno, na construgdo de
novos conhecimenios e significados. Independente de origem soécic-
econdmico, quando existem desvantagens no desenvolvimento
cognitivo e moral da crianca, essa ndo desenvolve sua autonomia que
contribui para o aprimoramento ¢ desenvolvimento de sua inteligéncia.

D’Ambrésic numa entrevisia exclusiva a revista TV esccla, diz
gue “& de grande importancia trabalhar a matematica a partir do
cotidiano da crianca. Um dos maiores problemas no ensino da
matematica & que ela vem sendo pensada por professores e alunos
como um conhscimenio congelado transmitida gos aluncs. Coisas téo
distantes da realidade do¢ aluno, sem nenhuma dinamica do mundo
atual.”

Segundo D'Ambrésio, para superar as maiores dificuldades
enfrentadas por aluncs & professores & se fazer uma matematica viva,
uma representacado do ambiente que o sujeito esta vivendo coisas gque
levam os alunos a sentirem necessidade de refletir, de criar simbolos e
codigos. E£Esse & 0 processo de matematizar que todo mundo precisg
para desenvolver seu raciccinic. £ natural no ser humano saber
selecionar € organizar as coisas através da mente.

Para introduzir uma matematica mais formal, precisa deixar a
crianga falar e viver a matemaéatica. A todo instante ela deve vivenciar e

enriguecer o ambiente que estéd a sua volta e nunca tentar levar para o
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seu aluno algo gque ela ainda ndo se preparou para receber. Precisa
entrar com a coisa formalizada para que a crianga possa sentir apoio e
viver a matematica de maneira mais clara. Para isso é preciso que
fique bem claro, que ha diferencas culturais que vem do ambiente do
qual a crianga vive e que s#do fundamentais na aprendizagem da
mesma. Segundo ainda D’Ambrésio, “trabalhandc com seu ambignte
uma crianga das classes marginalizadas podem mostrar elemento para
quebrar a barreira que a escola representa para sla’.

A crianga precisa produzir sua propria visdc das coisas, nio
podemos impedir que usufrua de outras estratégias de sey
conhecimento e melhorar seu desenvolvimento. E o professor precisa
procurar elementos de motivagdo. Pois a finalidade do ensinc ndo pode
ser esgotada, apenas na transmissdo de conteudos programaticos &

preciso que a crian¢a entenda gus o mundoc & maior que sua cidade.

Nio ha profiss&o pior gue a nossa, mas também néo ha
profissdo mais recompensadora. Quando a gente vé o
othinho da crianga brithar 40 ver uma coisa nova... Nao
tem recompensa melhor. {D'AMBROSIO, p. 31, TV
Escola).

Diante disso deve-se ressaltar a importancia de preparar
professores gue assumam uma aliiude refiexiva em relacido g0 seu
ensino e as condigdes sociais que o influenciam. E o saber que
possibilita ao professor interagir com seus alunos, na saia de aula, no
contexto da escola onde stua.

Fatores que causam dificuldades no ensino da matematica

De acordo com experiéncias vividas na sala de aula, observa-se
que s&o varias gs causas gue pode esta contribuindo ns gquestdo das
dificuldades no ensino de matemaéatica. Como professora da disciplina
ha muitos anos, vejo que precisa ainda muito para se ter um ensino de
gqualidade. Uma das principais causas pode ser:
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Faita de acompanhamento da familia

A falta de participagéo da familia em relacdo 4 escola, junto ao
professor em busca da superagic das dificuldades do aluno em
matematica € de suma importancia. Como & a familia o primeiro espaco
de educag8o, precisa ser o principal ponto de referéncia junto ao
professor na educacéo dos fithos. Visto que:

A tarefa socializado‘ra da familia em nossa sociedade
complexa é muito importante para ser deixad:a apenas
por conta da repeticdo, sem criticas, da tradigfio, da
crenca em sua capacidade natural de educar. N&o sg
trata de propor uma padronizagdo das relacdes
escola/familia ou pais/filhos, mais assegurar as famitias
das camadas populares ao ¢esso, ao modo escolar da
socializag8o. (SZYMANZKY, 2003, p.10).

Diante da citagdo acima, observa-se que um passo muito
importante para a construgdo de uma parceria entre escola e familia @
considera-lo também como educador gue tem o que transmitir e o que
aprender. A educacéo ocorre no enconiro de pessoas que c'arregarn
uma cultura tanto de modo formal como informal. Mesmo sabendoc que
hoje ha uma grande falta de interesse da famiiia em participar da
educacéo dos fifhos junto & escola e o professor, muitos pais s6 v&0 3
escola no ato da matricula e no final do ano quando ja esta reprovado.
Esta & uma situacdo constrangedora para a escola e para o professor,
Com base nissoc, Steinberg (2003, p.53) afirma:

C mais forte e consisiente indicador da sadde mental do
equilibrio, da felicidade e do hem estar dos filhos & o
grau de parlicipaclo dos pais em suas vidas, Os filhos
com pais participativos se saem melhor na escola, se
gentem bem consige mesmo e demenstram menos
propensdo a desenvolver problemas emocionais a se
arriscarem  inutilimente ou a se envolvarem em
confusdes,

Sabemos o guanto & importante a participacédo da familia na

sducagédo dos filhos, mais infelizmente ndo & esse caso de muitas




o
A

YY)

Y3333 )

~

D

J

SIOIS IS IO EPEPIDESED IR I S EDEDED RO R RO RO NO R I N

41

escolas, principalmente da escola pesqguisada. O que se deve fazer
como educador & procurar sempre melhorar o potencial de acertos,
oferecendo informacdes que thes s&o convenientes.

A metodologia e formacédo do professor

As dificuldades encontradas por alunos e professores no
processo ensino-aprendizagem da matamatica s&o varios e bem
conhecidos. O aluno muitas vezes ndo entende a matematica, devido §
maneira como ela esta sendo fransmitida. Com isso sente dificuldades
ap utilizar 0 mecanismo que a escola e o professor oferecem, e por
i5s0 ha um grande indice de reprovac¢do na disciplina ou até mesmo
abandono de classe.

O professor ciente que seus métodos aplicados no ensinc da
matematica n&o estdo suficiente, precisa procurar novoes elementos gue
de certa forma possa esta contribuindo para um meihor desempenho no
ensino, procurando de certa forma participar de cursos de capacitagéo
e encontros pedagogicos que thes fragam novos conhecimentos.

A formacdo do professor & muilic imporiante para um methor
desempenho & para ter uma educégéo de qualidade. O professor sem
formacéo ndo tem preparac¢do basica para atuar como um profissional
competente no ensinc da matematica. O professor n&o sabe buscar
novos conhecimentos, novos métodos, novas formas de trabathar para
chegar aos objetivos propostos. O trabalho com mateméticé, como
gualquer outra area de conhecimento precisa de métodos diferentes,
caso conirario o ensino podera ter problemas, ndo dando sustentacdo e
seguranga para coordenar seu proprio frabalhc. Nesse contexto, ver-se
que:

Educar & estimuiar o aluno a pensar antes de resgir, a
néo ter medo do medo, a ser lider de si mesmo, o autor
da sua histdria, saber filirar os estimulos esiressanies e
a trabalhar nic apenas com Tatos l6gicos & problemas
concretos, mas também com as coniradicSes da vida.
Educar & ser fiel a sua consciéncia, transformar sonhos
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em realidade e ter coragem para andar por lugares
desconhecidos. (CURY, 18958, p. 66).

Dessa forma, percebe-se que trabalhar com matematica, assim
como qualquer ouira area de conhecimento, exige formacgdo e
metodologia que desperte no aluno o gosto pelo estudo. Caso contrario
podera ndo se chegar ao objetivo desejado. A arte de ensinar & dotada
de esforgo, forga de vontade, métodos diferentes e prazer na funcéo a
ser desempenhada. Qualificar através da experiéncia & conhecimenio
adqguirido proporcionar aos alunos melhores desempenho educacional,
gqualidade de vida e cidadania formada na construgéio da sociedade que
oferace privilégios.

LORENZATO (2008), diz que “o professor é a fonte de
conhecimento ao desejo de mergulhar de cabecga e construir um futuro
brilhante auxiliando na formacdo de cidad&o competente”. Por isso
precisa de formagéo. ’

Portantc ¢ imporiante ressaltar que a metodologia usada no
ensino da matematica pode tornar mais facil sua aprendizagem,
dependendo de como ela é aplicada e como o aluno a entende, mesmo
sabendo que ainda existem professores que na sua maioria utilizam
métodos tradicionais de ensine, come: a exposi¢cdc cral de matéria,
exercicios passado no gquadro e resumo da matéria, e isso apresentam
como um ponfo negativo no ensinc da matematica, visio que uma aula
de forma monoétona, n8o dar espago para o aiuno desenvoiver a sua
criatividade. Visto que, parte dos problemas referentes ao ensinc da
matematica esta relacionada ao processo de formacgéo do magistério,
tanto em relagdo a formacdo inicial como na formacdo continuada.
Decorrentes desses problemas, as praticas na sala de aula tornam por
base os livrog didaticos, gque infelizmenie, sfo muitas vezes de
qualidade insatisfatério.

Para tanto, ¢ ensino de matematica presta sua contribuicdo 28
medida que forem exploradas metodologias que priorizem a criagdo de
estratégias, comprovacgéo, justificativa e faverega a crialividade, ©

trabalho coletivo, a iniciativa pesscal e a autonomia do
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desenvolvimento, da confianga da propria capacidade do aiuno
conhecer e enfrentar desafios.

O professor de matematica é um elemento decisivo na complexa
atividade que & ensinar matematica. Com a definigcdo de suas praticas
pedagdédgicas faz intervir as suas concepcgles e conhecimentos
profissionais, que crienta as suas ag¢des. O professor precisa refletir
sobre a situagcdo do ensino dessa discipiina tendo em vista a futura
atuacéo profissional de seus alunos.

Carvalho (1994} ressalta gue ha alguns aspecios que séo
essenciais para analisar a situacdo do ensino da maiematica, uma vez
gue 0 ensino dessa disciptina ndo é entendido pela maioria dos alunos,
o primeiro aspectoc considera-se a matematica como uma érea do
conhecimento pronta e acabada, pertencendo o mundo das idéias onde
sua estrutura de sisiematizag8oc serve de modelc para cuiras ciéncias.
Essa vis80o na sala de aula é vista como uma imposi¢do autoritaria do
conhecimento por um professor que, supde-se, domine ¢ o fransmiie a
um aluno passivo que deve se moldar 4 auteridade da perfeicdo. Uma
ouira conseqiiéncia € a de gque o sucesso em maiteméatica represente
um critério de avaliacdo da inteligéncia dos alunos, uma vez que a
ciéncia tdo nobre e perfeita que s6 pode ter acesso a mentes
privilegiadas, os conteudos sdc abstratos e nem todos tém condigdes
de possui-los.

Dessa forma, essa visdo de matematica se conirapde aquela
gue considera o conhacimento em constante construcdo & os individuos
no processo de interacgdo social com o mundo. Transformar suas ages,
alterar suas interacdes com esse mesmo mundo em nivel de qualidade
precisa ficar claro:

A sala de auwla ndo & o ponto de enconiro de alunos

totalmente ignorantes com ¢ professor totalmente sébio,
g sim um local onde interagem alunos com 0s

conhecimenios do senso comum, gue almeja a aquisigéo
de conhecimentos sistematizados, & um professor cuja
competéncia estd em medir o acesso do aluno a tais

conhecimentos Carvalho (CARVALHO1994, p.16)
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Portanto, um aluno que chega a primeira série do primeiro grau,
néo deve ser considerado totalmente analfabeto em matemética, pois
ele ja conhece alguns numeros nos pregos dos cbjetos, ja conhece
alguns numeros como a2 idade das pessoas e j&4 operou guantidades
com seus brinquedos. E importante segundo Carvalho (19%4) o
professor refletir sobre esse aspecio, nido sé pensar sobre as futuras
aulas, mas principaimente como planejar essas aulas. Pois se os
alunos ndo puderam perceber o conhecimento matematico gue j&
possuem dificilmente terdo um bom aprendizado, pois tal competéncia
vem sendo continuamente negada em sua historia de vida escolar.

Um ouiro aspecto também dificil a ser considerado é o néo
gostar da matematica manifestada pela maioria dos alunos, que
durante o ensino & necessario submeter-se a autoridade da matematica
gque ¢ impossivel entender, pois compreender matematica, pensando
gque €& privilegio de pessoas bem dotadas. Também por negar as
vivéncias anteriores relativas a sua aprendizagem, j& que né&c se
enquadra na perfei¢cdo da matematica que segundo Carvalho {1994) faz
com gue os alunos ndo goste de matemética. Dianie de tal situacéo g
autora afirma:

A consegléncia mais desasirosa de tal fato talvez seja a
total passividade com que 03 alunos se colocam perante
quatquer aula, esperando que o professor lhes “explique”
0 gue devem "compreender” e lhes diga “como fazer’. Se
néo é ¢ professeor, € o livio 2 suprema autoridade que
saberad o melhor caminhe para resolver o probiema
basico: ser promovido ema mateméatica. (CARVALHO,
1994, p. 17)

Analisandc tal situacio & possivel compreender que aprender
parece ser um objetivo muito distante de ser atingido, e sé resia
escolher uma carreira gue ndo precise de conhecimentos matematicos,
Mas serda gue se pode ter um curso sem saber matematico? Diante
disso acredita-se que qualquer assunio a ser dado principalmente de
matematica, o professor precisa ndoc sd conhecer esse assunto, como

também ter dele uma visdo ampla e estrutural.
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Em consequéncia do n&o gostar e da suposta incapacidade para
aprender matematica, tem-se um professor que julgara os seus alunos,
na maioria, incapazes de aprendé-la. Os poucos alunos que tiveram
éxito nessa dificii tarefa ser8o considerados inteligentes. O professor
precisa ter experiéncia e sentir-se capaz de entender ¢ conhecimento
matematico para ent@o ftransmitir aos seus alunos, oferecendo
oportunidades que possa reconstruir seus conceitos de modos mais
sistematizados e completos. E preciso que o professor fenha em
atencéo o desenvolvimento da sua capacidade de analise e formulagéo
de problemas educativos, de concepglo, execugdo, avaliacdo de
projetos, de trabalho em grupo e de reflexfo e avaliagdo sobre suas
praticas.

Falando das dificuldades no ensino da matemaéatica na 52 séris
do ensino fundémental, fica evidente que os alunos ndc possuem a
devida preparacio, tendo apenas conhecimentos superficiais sobre os
assuntos que sdo administrados na 5% série. Essas deficiéncias s3o
atribuidas g formac¢&o matemadtica nas series iniciais, fazendo com que
0s aluncs ingressem nas series seguintes sem © amadurecimento
necessario para lidar com a matemdtica. Um fato também muito
relevante nessas dificuldades é a idade com que os alunos chegam na
5% série. Alunos de oito, nove e dez anos, sem maturidade para ests
naquela série, ndo tendo curicsidade para & busca do saber e
raciocinio de maneira espontanea. Os alunos s6 estardo preparados
para adquirir novos conhecimentos, quando sentirem o prazer pels
busca do saber e do conheacer.

Diante disso, Lorenzato (2008) mais uma vez afirma que: &
responsabilidade fica a cargo do professor, que precisa descobrir
métodos que possam levar esses alunos a compreender come se dé o
processo ensino-aprendizagem da matematica de uma maneira mais
facil. E precisc que o professor quebre paradigma e assuma uma nova
postura frente a maneira de diagnosticar, ¢ resultado de uma atividads
mateméatica. O objetivo da educac8o é ensinar a pensar ¢ a resolver
problemas cue constitua uma pratica enire todos os alunos que podem

e gquerem aprender.
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Mas n&o esquecendo que a participacdo do educando nas aulas
é de suma importancia, uma vez que ele é o interessado na questao,
Por isso é preciso que conhecam suas capacidades e seus anseios
perante a disciplina abordada. A identidade cultural do meio em que
vive proporciona tanto para o aluno quanto para o professor, mais
facilidade para fornecer e absorver contetidos suficientes para suprir as
necessidades do qual necessitam.

A matematica €& considerada dificii por muito que se
amedrontam perante os calculos e problemas por eles oferecidos. Mas
cabe ao educador conhecer esses medos e liberta-los dessas
frustracbes, conduzindo com a convivéncia e o conhecimento do aluno
desde as séries iniciais.

De acordo com Lorenzato (2006), “o sucesso ou o fracasso dos
alunos, diante da matematica depende de uma relagdo estabelecida
desde os primeiros dias escolares entre a matematica e os alunos”. Por
isso, o papel que o professor desempenha é fundamental na
aprendizagem dessa disciplina, e a metodologia de ensino por ele
empregada €& determinante para o comportamento dos alunos. C
professor precisa aproveitar a vivencia do aluno, favorecendo a
experimentagdo e a descoberta, historia o ensino e valorizar erros e

duvidas do aluno. Diante disso, observa-se que:

Em razao de sua historia de vida, cada aluno esta num
determinado estagio de desenvolvimento que é diferente
do de seus colegas. Assim sendo, & natural gue os
alunos possuem diferentes habilidades, competéncias,
preferéncias, linguagens, limites, ritmos de trabalho,
modos de aprender e de agir, enfim, suas caracteristicas
intrinsecas. As diferencas individuais precisam ser
consideradas pelos professores, mesmo reconhecendo
que elas sado complicadoras para a pratica pedagogica,
pois sera mais facil se todos os alunos fossem iguais
(LORENZATO, 2006, p.33).

Diante disso & necessario reconhecer que ja foram os tempos
em que os alunos eram considerados iguais, tratados igualmente e
avaliados pelos mesmos critérios, ocasionando efeitos educacionais

negativos aos alunos. E muito dificil que todos os individuos possam

ser iguais entre si. Querer que o0s alunos tivessem raciocinio igual e
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conseguir dois prejuizos educacionais: o fracasso daqueles que nao
possua habilidades exigidas e o ndo desenvolvimento das habilidades
possuidas. Por isso, deve-se seguir o curso natural das coisas,
reconhecerem que a cultura do meio onde vivem os alunos influencia
na aprendizagem escolar que eles podem alcangar. Aproveitar a
vivéncia deles pressupde o reconhecimento de que influencia no modo
de pensar dos alunos, e preciso reconhecer esses saberes para assim
poder dizer que o meio cultural, a vivéncia e o momento do aluno
podem indicar a melhor direcdo e o ponto de partida para atuagdo do

professor.



48

CAPITULO IlI
Analise dos dados pesquisados

Nesta parte do trabalho serdo analisados os dados obtidos
atraves da investigag8oc com os alunos informantes, os quais servem de
base para uma reflexdo critica das questdes propostas na pesquisa.

Na construgcdo do conhecimento dos homens, em especial o
conhecimento matematico, observa-se que os registros numéricos
produzidos na pré-histéria, ndo sidoc os mesmos utilizados em nossos
dias. A forma de representar os numeros, a maneira de lidar com eles.
mudam com o passar dos tempos e com os diferentes povos. Isso
acontece porque as relagdes entre os homens e deste com a natureza,
vém se modificando e exigindo novos conhecimentos.

Diante disso, observa-se que o0 ensino da matematica. vem
exigindo cada vez mais dos alunos a participagdo e compreensao para
que dessa forma os numeros matematicos possam se tornar mais
presentes e mais claros para o aluno, mesmo sabendo que o ensinc da
matematica de hoje esta um pouco distanciado da vida real do aluno.
uma vez que se segue um curriculo ja pronto, tornando assim cada vez
mais dificil a introdugcdo da matematica na vida desses alunos.

Baseado no grande indice de reprovacdo na disciplina deg
matematica e na grande dificuldade que os alunos tém em aprender,
principalmente por ndo saber as operagbes fundamentais, é que resolvi
fazer uma pesquisa com os alunos da 5% série do ensino fundamental
da escola de ensino fundamental José Luiz Claudio, localizado no
municipio de S&o Domingos do Araguaia, para detectar tais
dificuldades e que fatores causam essas dificuldades.

Atraves desta pesquisa pretende-se discutir aspectos relevantes
que envolvam o ensino de matematica, uma vez que se pressionandc
resultados insatisfatorios em relacdo ao ensino desta ciéncia. Nao se
sabe por que, mas o aluno ndo tem conseguido atingir os objetivos

propostos, ocorrendo com isso grande preocupagdo com os professores
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que trabalham na area. Diante desse trabalho, mais as concepgdes de
alguns autores podera proporcionar maior flexibilidade e
esclarecimento com relacdo as dificuldades na aprendizagem e no
ensino da matematica. Esclarecer o seu papel com seriedade e
competéncia e se sente inquieto com a realidade vivenciada no
cotidiano escolar, uma vez que a matematica é um componente

importante na construcdo da cidadania.

Caracteristicas da Escola Estadual de Ensino Fundamental
José Luiz Claudio

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual de Ensino
Fundamental José Luiz Claudio, localizada na travessa Osvaldo
Mutran. s/n°, no municipio de Sdo Domingos do Araguaia. A Escola foj
criada em 1968 por “"José Luiz Claudio”, quando Sado Domingos ainda
era uma vila que pertencia ao municipio de Sao Jodo do Araguaia.

O rapido crescimento da cidade fez com que a partir da década
de 80 surgisse um movimento emancipatério e no dia 27 de dezembro
de 1991 de acordo com a lei n°. 5.706, fundou-se o municipio de Sao
Domingos do Araguaia.

De acordo com dados municipais, o rapido crescimento da
populacdo fez com que a escola crescesse, uma vez gue essa foi
construida inicialmente com duas salas e dois banheiros.

Sao Domingos tem hoje uma populagdo de aproximadamente 20
mil habitantes, distribuida entre zona urbana e zona rural. Sendo que,
mais de 60% das pessoas que vivem na zona urbana sdo de classe
baixa e necessitam estudar em escola publica. Com a demanda
crescente a Escola Jose Luiz Claudio precisou ampliar suas salas de
aula para dar assisténcia a populagéo.

Hoje a escola possui doze salas de aulas, uma unidade de
supletivo, um recreio coberto, uma quadra poli esportiva descoberta,
uma secretaria, uma sala de professores, uma diretoria, um deposito de

livros, uma cantina, quatro banheiros e materiais eletrénicos como
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televisdo, dvd, som pra ajudar nas aulas e também conta com uma
equipe de 28 profissionais onde a maioria dos professores possui nive!
superior, serventes, vigias, coordenador pedagégico, auxiliares de
secretaria e o diretor que estd cursando ciéncias bioldgicas.

A escola apesar de médio porte, atende boa parte da
idade local, nas modalidades do Ensino Fundamental {12 a 82
série) e a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), funcionando nos turnos

ut

, vespertino e noturno.

e o restante funciona de 12 a 42 serie do ensino fundamental. As salas
de aulas sdo compostas de no minimo trinta alunos e no maximo
quarenta alunos, todos com idade entre seis e quinze anos no periodc
diurno e no noturno na faixa etaria de quinze a trinta anos ou mais.

As necessidades basicas de funcionamento da escola séo
supridas de acordo com as condigbes necessarias que 0 municipio
oferece, mesmo sabendoc que ainda precisa muito, mais para que se

tenha um ensino de qualidade.

Um dos piores males gque o poder publico vem fazendo
no Brasil, historicamente, desde que a sociedade
brasiieira foi criada, € o de fazer muilos de nos correr ¢
risco de a custo de tanto descaso pela educacdo publica,
existencialmente cansados, cair no indiferentismo
fatalismo cinico que leva ao cruzamento dos bracos.
""Ndo ha o gue fazer'” é o discurso acomodado que nio
podemos aceitar. (FREIRE, 1996, p. 67).

Dessa forma, podemos perceber que vivemos numa sociedade
onde a educagdo publica & levada pelo descaso e pelo esquecimento,
onde nada pode ser feito para combater a falta de dignidade e de
respeito. Entretanto, podemos dizer que o ser humano pode se mover,
€ que esse movimento possa ser para se ter um mundo menos arido e

com uma certeza de que possa haver uma renovagéio.
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Analise do questionario

A pesquisa apresentada foi desenvolvida com sessenta e trés
alunos de trés turmas da quinta série da Escola José Luiz Claudio, no
municipio de Sdo Domingos do Araguaia, no periodo de novembro a
dezembro de 2007.

A pesquisa teve como objetivo investigar fatores causadores
das dificuldades no processo de ensino-aprendizagem da matematica.
Para obter os dados foi aplicado um questionario com perguntas que
dizem respeito ao desempenho dos alunos em matematica e os fatores
que mais dificultam a aprendizagem da disciplina e qual a importancia
dessa disciplina na vida de cada aluno.

Dos alunos que participaram do questionario. 51% eram do sexo
masculino e 49% do sexo feminino. De acordo com as respostas
obtidas pelos alunos, 60% responderam que tinham dificuldades em
aprender matematica e 40% responderam que ndo tinham dificuldades
com a aprendizagem na disciplina. Constatou-se também que dos
alunos participantes da investigagdo, 74% ja reprovaram pelo menos
uma vez em matematica e 26% disseram nunca ter reprovado em
matematica. Quando falado sobre a familia, 15% disseram que seus
pais nunca estudaram; 39% disseram que os pais estudaram, mas nao
concluiram o ensino fundamental;, 42% disseram que o0s pais
concluiram o ensino medio e 2% disseram que 0s pais concluiram o
ensino superior. Quando perguntado sobre a familia, percebeu-se que
76% dos entrevistados residiam com os pais e 24% residem com outra
pessoa da familia.

As dificuldades sdo inumeras, no entanto ndo se deve atribuir
toda deficiéncia ao aluno. E preciso que o professor assuma também
uma parcela de culpa. procurando novos métodos de ensino. E
necessario também compreender o caminho para desenvolver o
processo e reconhecer, pelo menos, algumas alternativas de percurso.

O resultado pode ser mais bem visualizado nos graficos abaixo:



Grafico 1: Sexo

E Feminino 49%
B Masculino 51%
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Grafico 2: Avaliacao das dificuldades na aprendizagem de

matematica

@ 40%tém dificuldade de
aprender matematica

B 60% nao tém
dificuldade de aprender
matematica




Grafico 3: Avaliagao do desempenho em matematica
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B 26% - repetentes em
matematica

B 74% - nao repetentes
em matematica

Grafico 4: Escolaridade dos pais

Etém curso superior
2%
B Nunca estudou 15%

OTem Ens. Fund.
Incompleto 39%

OTem Ens. Médio 42%
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Grafico 5: Moradia

E Nao mora com os pais
24%

B Mora com os pais 76%

Os relatos acima demonstram insatisfagdo no desenvolvimento
de aprendizagem da matematica, como ja foi mencionado, uma vez que
se sabe que a capacidade do aluno esta em conhecer e testar novas
idéias, partindo de experiéncias vividas para entdo obter resultados
satisfatorios.

Analise das entrevistas

De acordo com o resultado das entrevistas com os alunos,
foram escolhidos seis alunos quem dissera ter dificuldades em
aprender matematica, para uma entrevista gravada. Para obtencdo dos
dados foi realizada uma conversa com cada um dos alunos fora do
horario de estudo. Tendo em vista que a entrevista seria simples €
garantindo sigilo em relagdo aos alunos entrevistados foram-thes dados
nomes ficticios.

A aluna Maria mostrava-se muito nervosa, pois nunca tinha sido

entrevistada; mostrava-se também preocupada e confusa para dar suas
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respostas, pois era o proprio professor da disciplina que a estava
entrevistando.

De acordo com a entrevista, quando perguntado se gostava de
estudar, respondeu que sim, pois precisava estudar para garantir um
futuro melhor e ajudar sua familia. Disse que a matematica & muito
dificil, mas reconhece a importancia, uma vez que estd sempr
presente no cotidiano das pessoas. Na sua fala ficou claro também que
a familia precisa estar presente para ajudar nos estudos dos alunos,
principalmente nas tarefas de casa. O professor precisa ter dominio de
sala de aula e focalizar bem que a atencdo e o interesse do aluno nas
aulas facilitam muito no aprendizado.

A aluna Natalia foi clara com as informacdes sobre o tema.
Quando perguntada sobre o gosto pelos estudos, ela respondeu que vaj
para a escola incentivada pelos pais. A matematica, segundo a
entrevistada, e disciplina muito dificil e tem muita dificuldade em
aprender. Ela atribui tais dificuldades as séries iniciais que néo teve
um bom desempenho. Atribui ainda a falta de dominio das operacdes
fundamentais, principalmente & multiplicagdo e divisdo. Atribui ainda as
dificuldades a falta de interesse comum nos alunos e a pouca
participagdo dos pais, mas deixa claro que a matematica & muito
importante na vida do ser humano.

Cris, a terceira aluna entrevistada pareceu um pouco confusa no
decorrer da entrevista. A entrevistada assumiu que precisa estudar
para ter um futuro melhor. Confessa que a matematica € muito dificil de
ser compreendida, mas & importante no cotidiano. Segundo ela, a razao
de n&o aprender matematica nd0c esta no professor, ndoc nos pais, mas
no proprio aluno, que ndo presta atencao e falta as aulas.

Clara, quarta aluna entrevistada, disse que gostava de estudas,
mas n&o gostava de matematica, apesar de reconhecer sua importancia
para a vida. Disse que €& uma disciplina muito dificil de aprender,
principalmente para quem nd&o domina as operacdes fundamentais. De
acordo com as informagbes da entrevistada o que torna dificil a
compreensdo da matematica €& a falta de interesse do aluno,

principalmente nas faltas as aulas. Segundoc ela, outros fatores que
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tambem contribuem é& a falta de uma alimentacdo adequada e a
participagdo da familia, que precisa estar envolvida no cotidiano dc
aluno.

Gabriela, outra aluna entrevistada, disse que vai a escola
porque gosta de estudar, sem precisar que seus pais a forcem, pois
sabe que precisa estudar para futuramente poder ajudar seus pais.
Disse que tem dificuldade em aprender matematica e ja reprovou, mas
deixa claros os fatores que a levaram a reprovagdo: a falta de atengao,
a falta as aulas, a falta de dominio das operagdes fundamentais e a
precaria condi¢cdo financeira.

Patricia disse que gostava de estudar, mas ndo gostava de
matematica por ser de dificil compreensao. Sabe que precisa estudar
para ter um futuro melhor. Quando questionada sobre os fatores que
dificultam sua aprendizagem respondeu que precisa haver uma
mudanc¢a nos livros didaticos, pois sao coisas que ja vém prontas e ao
aluno cabe segui-los. Deixa claro também que a participagao de familia
é importante e o aluno precisa ter interesse, uma vez que a matematica
é muito importante para a vida do ser humano. Quanto ao professor,
deixa claro que precisa ser capacitado para melhor desempenhar seu
papel de educador.

Com relagdo aos fatores atribuidos as dificuldades na
aprendizagem da matematica. que € a linha principal do qual quero
chegar, ficou distribuido assim: 49% dos alunos entrevistados atribuem
essas dificuldades a si proprias, pelo fato de ndo ter interesse na sala
de aula, que ja é um problema bastante frequentemente entre
educadores, Falta de dominio dos conteudos que estd vinculado a
propria estrutura do ensino brasileiro, pois se sabe que 0 ensino ja néo
vem muito bom, desde as series iniciais, quando o aluno se depara com
assuntos mais avangados que exige raciocinioc sente-se desestruturadc
baixando seu desempenho. 27% responderam que trabalham para
ajudar na renda da familia e por isso ndo sobra tempo para estudar.
16% citaram que a metodologia usada pelo professor da disciplina em
estudo ndo é adequada para que haja um bom desempenho nos
conteudos da disciplina. A aprendizagem no ensino fundamental ndo0 é
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aquele idealizado com finalidades e disposigdo legais, existindo com
isso inumeras deficiéncias no ensino. Isso se da devido a ma formagéao
do professor. Pois o perfil de um professor que atua como transmissor
de conhecimento precisa esta intimamente ligado a novos recursos
pedagogicos. 8% dos alunos responderam ainda que a falta de apoio
familiar contribua para o baixo desempenho escolar, uma vez que a
familia € de suma importancia no desenvolvimento do processo ensino-
aprendizagem.

Veja o grafico com o resultado dos fatores que causam
dificuldade na aprendizagem da matematica,de acordo com os dados

pesquisados:

@ 49% - falta de
interesse do préprio
aluno

@ 27% - trabalha para
ajudar na renda

016% - metodologia do
professor nao
adequada

[08% - falta de apoio
familiar

Analisando as caracteristicas de cada aluno entrevistado foi
possivel perceber que hé caracteristicas em comum entre os alunos
entrevistados. Os critérios mais considerados, fatores que dificultam no
rendimento escolar, sdo a falta de interesse do aluno, formagédo do
professor e falta de acompanhamento da familia. Com relagao ao
desenvolvimento da entrevista, os alunos demonstraram-se iNSeguros

ao falar da disciplina frente ao professor. Inclusive, poucos assumiram
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que o professor tinha culpa no desenvolvimento da aprendizagem. Ha
maior clareza e aprofundamento na falta de interesse do préprio aluno.

Na visdo dos alunos, a aprendizagem da matematica &
fundamental ndo apenas para obter notas, quantificar objetos, mas na
preparacdao e formagdao de ser capaz de enfrentar os problemas
decorrentes do cotidiano.

De acordo com a entrevista ficou evidente que a falta de
acompanhamento da familia, muito tem a contribuir nas atividades
escolares. Ao comentar sobre as dificuldades na aprendizagem de
matematicos quatro alunos mencionam o como um dos fatores que
contribuem para o desenvolvimento da aprendizagem: veja 0 que
afirma:

Precisa da ateng¢ao dos pais para que o aluno nao fique
reprovado. Os pais precisam ajudar os filhos para
facilitar a aprendizagem. As familias precisam estar
presentes nas tarefas de casa. Se nao tiver a
participagdoc da familia torna-se mais dificil =2
aprendizagem. (Maria, Natalia, Clara e Patricia/2007)

Com base nos relatos dos alunos acima mencionados, percebe-

se que a falta da participagdc da familia na escola, nas tarefa

0
%)

escolares, tem contribuido nas dificuldades que os alunos enfrentam
para aprender mateméatica.

Fatores que dificultam a aprendizagem

De acordo com a pesquisa realizada com alguns alunos da 5%
serie do ensino fundamental da escola Jose Luiz Claudio, foi detectadc
alguns fatores que mais causam dificuldade na aprendizagem de
matematica, tais como: adaptacdo a série, falta de interesse do aluno,
condi¢do financeira da familia, falta de acompanhamento familiar,
capacitagdo do professor, dominio das quatro operagdes ou
simultaneamente. Sabe-se 0 quanto € importante o acompanhamento
da familia na educag¢do do filho. Nos dias de hoje, a familia, como
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pessoa mais proxima e interessada pela educagdo do filho, tem esse
papel de incentivo e este € um dos fatores essenciais que leva a

crianca a ter mais interesse pelo estudo.

O papel da familia

Na entrevista feita com os alunos, ficou bem evidente quando
um aluno mencionou que a falta de acompanhamento dos pais muito
tem contribuido nas atividades escolares. Numa entrevista de SAYAO,
a revista TV escola em 2002, ela afirma que a relagdo entre escola e
familia muito contribui para construir uma nova parceria em prol de
ema educagdo democratica que tinha em vista a autonomia e a
cidadania. A presenca da familia na escola ajuda muito, mas néao
significa que eles s6 devam ir a escola para tratar de problemas que o
aluno apresenta, mas deve participar dos projetos pedagogicos
educacionais junto a esccla para assim poder incentivar o filho a ir §
escola com mais interesse.

Segundo SAYAO, 2002, P. 40, a familia é o lugar da unidade, da
continuidade, a escola & o lugar da diversidade, da diferenga. isso
significa que nem a familia nem o professor devem ter medo de expor
suas fragilidades. O professor ndo deve esquecer 0 seu papel com
relacdo ao aluno, que na verdade sdo o transmitir conhecimento e
formar cidaddo, sem haver discriminagdo. Quando a familia n&oc der
mais continuidade ao processo de formacdo de cidadania, cabe a
escola enfatizar mais ainda na formag&o dada, assim o aluno aprende e
ira levar para casa.

O educador nunca pode interferir na conduta familiar, isso ¢
professor ndo tem condicdo de avaliar se a familia esta agindo de
maneira certa ou errada. O professor tem formag&o para educar alunos,
ndo esta especializado em educagao de filhos. Escola e familia tém um
objetivo em comum: educar pessoas, alunos e filhos em relagdo de

cooperacado, nao de rivalidade.
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Mesmo assim, sabemos que nos dias de hoje, a familia que tem
grande interesse na educacdo de seu filho precisa esta mais proxima
da escola para assim incentivar o aluno a ter mais interesse pelo
estudo. Sabe-se que é importante o acompanhamento da familia na
educagdo, mais isso nao significa que o aluno deixe de adquirir seus
conhecimentos matematicos, uma vez que as dificuldades ndo sido
atribuidas somente por falta da participacédo da familia na escola.

De acordo com Rodriguez (1973, p.17), todos que lutam por um
objetivo comum devem procurar realizar um trabalho cooperativo.

Diante disso ela afirma:

A familia precisa reconhecer que a tarefa da escola nao
se limita a uma simples transmissido de conhecimento,
proporcionando uma experiéncia de vida variada e
importante. A escola por sua vez também precisa sentir

gue sua atuagdo ndc terd profundidade, se for

T niGidal

inteiramente dissociada da acdo de familia.

Para isso, os mestres precisam procurar a melhor maneira de
conhecer o aluno e o ambiente em que vivem e, dessa forma levar os
pais a compreender as finalidades que pretendem atingir. procurando
sempre valorizar sua pratica educativa.

Rodriguez (1973, p. 11) afirma ainda que:

A educacao €& assunto muito sério para ficar entregue
exclusivamente aos educadores. Os pais s3o os
primeiros educadores que lrazem uma mensagem, que
vem da raiz mais profunda da natureza. E, assim, os
pais com sua sabedoria natural e espontanea, ¢
professor e a escola com a arte e técnica, ambos com
alma e coracdo, se uma na tarefa comum.

E necessario reconhecer que a educagdo precisa ser trabalhada
em conjunto. E como compreendemos hoje a acdo coletiva e a
compreensdo precisam atingir a todos. Somente dessa forma as metas
gerais da educagdo poderdo penetrar no povo e fazer parte da

consciéncia dos pais. Nesse sentido, a analise a seguir refere-se a

metodologia do professor.
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Metodologia do professor

Um outro fator no qual esta relacionado nas dificuldades da
aprendizagem matematica é a relagdo do professor e alunos que na
concepcdo de um aluno entrevistado. pode ser a forma como a
professora vem trabalhando a disciplina, o método utilizado que nio
permitem chegar aos objetivos propostos, ndo atendendo as
necessidades dos alunos. Sobre este assunto relata uma das alunas

entrevistadas:

O professor precisa ser rigido no dominio da sala de
aula. O professor precisa criar métodos diferentes para
facilitar a aprendizagem da matematica. (Maria, 2007)

De acordo com os relatos acima mencionados, pode-se concluir
que a metodologia aplicada pelo professor pode influir de forms
positiva no aprendizado do aluno, pois existem diferentes maneiras
para conseguir obter bons resultados dependendo da criatividade de
cada educador.

Numa entrevista a revista Patio, Barboza em 2006, ressalta que
‘o professor precisa ter o desejo de que seu aluno aprenda. Acreditar
sempre que o aluno e capaz de aprender, € fundamental’. Entretanto
vali depender do esforgo de cada professor, refletir sobre a
padronizagdo que se tenta imprimir aos alunos. Ndo é possivel que
numa turma de quarenta alunos o professor queira que todos tenham o
mesmo nivel de aprendizagem em matematica, isso parece uma missao
impossivel.

Segundo Barboza, 2006, nunca se pode dizer que os “alunos
ndo querem nada’, porque na verdade, eles querem. Acontece que ha
um descompasso entre a inteligéncia dos alunos e a falta de
sensibilidade de alguns educadores. Cabe ao professor distinguir as
semelhangas e diferengas do seu tempo de adolescente e agora, ©
compreender que o melhor &€ cumprir com o seu compromisso e tentar
conseguir melhores resultados na aprendizagem dos alunos.
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Além disso, pode-se enfatizar também que um dos fatores que
também €& de grande relevancia no ensino da matematica é o nivel de
formacdo do professor. € a busca de novos conhecimentos seja de
formacgao inicial ou continuada. Dessa forma é preciso que o governo
paossa rever tal situacao.

Toda pratica social € determinada por um jogo de forgas
(interesse, motivagdes, intencionalidade), pelo grau de
consciéncia de seus atores, pela visdo de mundo que 0s
orienta; pelo contexto onde esta pratica se da: pelas
necessidades e possibilidades préprias 2 seus atores e
proprias a realidade em que se situam. (CARVALHO E
NETT. 1994:59, citado por AZZI, 2002. P 45),

O professor precisa estar sempre diante de situagbes pelas
quais deve encontrar respostas, dependendo de sua capacidade ¢
habilidade de sua pratica. O processo de ensino, em sua estrutura e
funcionamento, caracteriza-se como um conhecimento o qual a teoria e
pratica se determina. AZZI, 2002, afirma ainda que acreditando no
professor e defendendo sua qualificagdo é que se pode captar a
dimensdo de uma totalidade no processo de ensino, garantindo a
ampliagdo do dominio de seu trabalho. Assumindo dessa forma um
educador que pratique e cria um saber.

Neste contexto vé-se que:

E no processo de interagdo com a natureza que o homem
se objetiva, constréi a sociedade e se auto-constréi. E,
portanto, no exercicio da docéncia que o professor se
objetiva se constréi e participa da construgido do
processo educacional da sociedade na dqual esta
inserido. (MARX, citado por AZZI, 2002).

Dessa forma, nédo se pode analisar o trabalho humano, ndo so
pela sua especificidade, a sua riqueza e a sua complexidade, mas pela
importancia e a necessidade de um profissional de qualidade para o
exercicio da funcdo. O trabalho humano orienta, desenvolve e faz
crescer uma organizagdo. O professor na sala de aula deve ser
expresso por um saber pedagoégico possuido por ele mesmo.

MELQO, (2004), em entrevista a revista Nova Escola, faz uma

reflexdo sobre educagdo e sentimento, abordando que na construcgdo
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do conhecimento, precisa esta envolvido ndo s6 as operagdes, como
(adigdo, subtragdo, multiplicagdo e divisdo), mas, sim num todo.

De acordo com o site (WWW. Matematicahoje, ano 4, n° 7),
relata que as dificuldades encontradas por alunos e professores no
processo ensino-aprendizagem da matematica s&o varios e bem
conhecidos. O aluno muitas vezes ndo entende a matematica, devido a
maneira como ele é transmitido. Sente dificuldade ao utilizar o
mecanismo que a escola oferece, e por isso ha um grande indice de
reprovagédo na disciplina ou até mesmo abandona a escola.

O professor ciente que seus métodos aplicados no ensino da
matematica ndao sdo suficientes, precisa procurar novos elementos que
de certa forma possam esta contribuindo para um melhor desempenho
procurando participar de cursos e encontros pedagodgicos que ihes
tragam novos conhecimentos. S&o0 nos eventos, nos encontros
pedagogicos que se descobre a grande importancia do uso de materiais
concretos e jogos para 0 ensino-aprendizagem da matematica nao so
como elementc motivador, mas para tornar as aulas mais alegres e
fazer com que o aluno goste de matematica.

Até o século XVI, pensava-se que a crianga assimilava com a
mesma capacidade de um adulto, dessa forma o ensino so devera
acontecer para corrigir as deficiéncias ou os defeitos da criancga
através da transmissdo de conhecimentos. Era uma aprendizagem
baseada apenas em formulas e memorizagdo de regras. O professor
era apenas o expositor dos conteudos que vinham prontos e acabados,
o uso de material concreto era totalmente descartado, era uma
atividade que perturbava o silencio da classe.

Castelnuovo (1970) critica o meétodo de ensino de Decroly e
Montessori, que trabalhava a educacdo baseada em material concreto,
material esse, que deveria ser construido pelo prépric aluno. E o©
professor serve apenas para orienta-los. Segundo ainda Castelnuovo,
os meétodos a ser aplicados precisam conduzir a crianga ao
conhecimento préprio da matematica. Baseado na teoria Piagetina,

Castelnuovo (1970, p. 08), afirma:
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O interesse da crianca nao é atraido pelo objeto material
em si ou pelo ente matematico, mas, pelas operagdes
sobre o objeto e seus entes. Operagdes que,
naturalmente, serdo primeiro de carater manipulativo

L i = )
para depcis interigrizar-se e posteriormente passar do

concreto para o abstrato.

De acordo com a citagdo, conclui-se que €& necessario o
professor fazer com que o aluno descubra através do material didatico
o0 interesse pelo ensino, e ndo somente a atracdo pelo objeto. O
professor antes de optar por um jogo ou material didatico, precisa
refletir sobre a proposta politica pedagoégica, sobre tudo, que tipo de
aluno quer formar, e sobre qual matematica acredita ser importante
para o aluno.

Para Castelnuovo, o educador ndo deve achar que seu método
de ensino nao esta garantindo um bom desenvolvimento no ensino-
aprendizagem sé porque ndo usocu material didatico. Para muitos
alunos o uso de materiais didaticos, podem ser tornar um brinquedo de

divertimento se o professor ndo souber como aplicar. Com isso afirma:

Ao aluno deve ser dado o direito de aprender. Nao um
“aprender” mecanico, repetitivo, de fazer sem saber o
que faz e porque faz. Muito menos um “aprender” que se
esvazia em brincadeiras. Mas um aprender significativo
do qual o aluno participe raciocinando, compreendendo,
reelaborando o saber historicamente produzido e
superando, assim, sua visdo ingénua, fragmentada e
parcial da realidade. (CASTELNUOVO, 1970, p. 05)

Diante disso o mais importante sera resolvido do problema
ligado ao conteudo do aluno, a utilizagdo de um raciocinio mais
abstrato e ndo o uso de material ou jogo. Ndo deixando de descartar a
hipotese que alguns jogos sdo importantes na formag¢do educativa do
aluno, treinando sua honestidade, companheirismo, respeito 4s regras
estabelecidas e a disciplina consciente, levando em consideragdoc que

e de grande importancia a formacao do professor.
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A formagado de professores

A formagéo do professor e importante e visa a preparagao do
educando para agir com competéncia no exercicio da sua cidadania. De
acordo com dados coletados, dois entrevistados deixa claro que a
formagdo do professor supera nos problemas da aprendizagem de
matematica. Veja os relatos:

Precisamos estudar nao perder aula, mas precisa
também capacitar professores de matematica, para ter
mais conhecimentos e facilitar ¢ aprendizado do aluno,
dessa forma poderda resolver os problemas de
dificuldades. (Patricia e Maria)

Com base na citagdo acima se percebe que os dois alunos tém
a mesma concepcdo de pensamento. Ambos falam que o educador
precisa ter uma formacéo par ter mais dedicacdo pelo seu trabalho, no
sentido de ajudar os alunos com relagdo as suas necessidades.

Para que haja sucesso no processo educacional e para que 0s
objetivos sejam alcancados € necesséario que se trabalhe em conjunto,
professores, administradores, pais e alunos.

Os professores sdo o0s mais responsaveis pelo processo de
ensino e aprendizagem, por estarem em contato direto com os alunos.
Por isso, €& necessario que haja formagdo de qualidade para o0s
educadores. E necessario &€ necessario que se mantenham atualizados
em sua pratica pedagdgica.

Sabe-se que vivemos uma transformagédo consideravel do
sujeito cognitivo, da ciéncia objetiva e da cultura coletiva. Por isso, ha
mais um motivo pelo qual precisamos aprimorar nossa capacidade:

compreender essas transformagdes para acompanha-las.

Nao implica apenas a formacado de uma mente ordenada
e pensante, mas devemos abordar claramente e de
maneira inseparavel o campo dos vaiores. Enlendemos a
liberdade como capacidade de consciéncia, como
capacidade de pensar por si mesmo, come capacidade
de escolher. Entendemos a igualdade como capacidade
de duvida e de reconhecimento da necessidade de
comunicag¢ao com outros. Ninguém se constréi sem a
idéia de conflito, sem chegar a sentir a intranquilidade
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de que da a distancia entre o que se & e o0 que se deve
ser, e essa inquietagdo & o principio da cooperacao.
(BENEGAN, 2005, citado por TORT, 2007, p. 104)

E na sala de aula que se cristalizam o conflito, que se pde a
prova a qualidade dos professores, assim como suas condigcbes assim
como suas condi¢gdes de trabalho. As salas de aula formam um espaco
socialmente necessario ao encaminhamento de uma sociedade para um
mundo de evolugdo e de pessoas que distribuam fluxos informativos.

O interesse da educagdo escolar esta justamente no fato de que
alunos diferentes escolarizam-se juntos e a funcdo dos professores
consiste na busca de estratégias que convertam as salas de aula em
lugares propicios para a aprendizagem. Diante disso, € necessario que
a formacgéao do professor hoje seja 0 mais adequado possivel.

Com base na formagédo de professores, que é a base para um
bom desempenho na educacéo, vale refletir sobre a grande importancia
dessa formagdo, pois se sabe que muitos professores trabalham de
forma isolada, sem novas praticas de ensino, sem troca de
experiéncias. Para isso. cabe ao professor pensar em novos planos de
organizacao do trabalho escolar, que possa dar condicdo para um
futuro meilhor.

Cabe também ao sistema escolar criar meios de incentivo ac
profissional. & necessario que haja uma politica que incentive o
professor para ampliar seus conhecimentos, buscando novas
alternativas.

Portanto uma educacdo variada imp8e necessariamente rever o
carater de formacdo inicial dos professores e o papel da mesma no
campo. De acordo com Tort (2007), ndo basta pedir ou desejar que os
professores estejam capacitados para resolver os conflitos que o
exercicio de pratica docente supde, é preciso implantar modificagées
profundas na estrutura. na organizagdo e nos conteudos da formacéao
dos mesmos.

E preciso levar em consideragdo também que existe professor
ou educador que mesmo sem formagado qualificada, ou seja, sem curso

superior, assume com sua pratica grande responsabilidade na busca de
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melhores condigbes para alcangar os objetivos propostos pela escola,
luta por uma melhoria no ensino e maior rendimento na aprendizagem
do aluno. O caso da matematica ndo € uma excecéo, talvez seja uma
das areas que mais se tem preocupacdo com a qualidade e
desempenho no ensino-aprendizagem.

Falta de interesse do aluno

No processo de construgdo do conhecimento matematico
observa que os alunos sentem uma grande dificuldade por ndo estarem
adaptados ao processo de pensar e raciocinar, buscando descobri
novos meétodos.

Na entrevista realizada com os alunos, ficou bem claro quando
os seis alunos falaram que ndc possuiam base nos conteudos
matematico, proveniente das series iniciais. De forma que, ao
ingressarem na 5% seérie do ensino fundamental essa deficiéncia
prejudica o desempenho e a capacidade dos mesmos de compreender
os conteudos. Os alunos admitem também que falta muito interesse por
parte deles, ficando evidente que 0s mesmos acabem passando por um
grande desafio que chega a um baixo rendimento na aprendizagem.

Veja:

O que torna a matematica mais dificil de ser
compreendida ¢é a falta de atencao A
matematica e facili quando o aluno esta sempre
presente nas aulas. Precisa ter muito interesse
para estudar, caso contrario torna dificil ¢
aprendizado. (todos entrevistados)

Com base na citagdo acima, percebe-se que quando falado
sobre a falta de interesse do aluno, todos tem a mesma concepgéo de
pensamento. Ambos falam que os alunos precisam ter mais interesse
nas aulas para que possa ser compreendida com mais facilidade.

No processo de construgdo do conhecimento matematico,

observa que os alunos sentem uma grande dificuldade por ndo estarem
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adaptados ao processo de pensar e raciocinar, buscando descobrir
novos métodos.

Na entrevista realizada com os alunos, ficou bem claro que
alguns tambem n&o possuiam base nos conteudos matematicos,
provenientes das series iniciais que & a base. De forma que ao
ingressar na 52 serie do ensino fundamental, essa deficiéncia prejudica
o desempenho e a capacidade dos alunos em compreender os
conteudos. Os alunos admitem também que falta muito interesse por
parte deles, ficando evidente que 0s mesmos acabam passando por um
grande desafio que chegam a um baixo rendimento na aprendizagem.

Como pode perceber o conteudo da 52 série do ensino
fundamental, exige um pouco mais de estimulo ao pensamento abstrato
e se o0s alunos nao estao preparados ou interessados, poucos vao
despertar seus raciocinios. Diante disso, & necessario um pouco mais
de consciéncia por parte do professor e a escola com relagdo aos
conteudos dado, que sdo considerados abstratos e podera provocar um
impacto nos alunos caso nao estejam preparados para absorver certos
conteudos.

N&o deixando também a possibilidade de que a escola como
espagco de solidariedade possa esta contribuindo para tal dificuldade.
Uma vez que sabemos que as escolas publicas brasileiras vivem
momento de crise e de desafios que ndo podem ser reduzidos
unicamente a situacdo de empobrecimento social e auséncia de
politicos consistentes do estado. As possibilidades de acesso a uma
boa escolarizagdo e uma garantia de permanéncia, precisam ser

repensadas e de certa forma se ter uma solugéo.

Repensar as possibilidades da escolarizacao dos jovens
filhos da classe trabalhadora, diante da crise que
perpassa toda a sociedade brasileira, neste final de
século & uma tarefa complexa e ao mesmo tempo um
desafic. Porem, o©s momentos de crise s8o sempre
portadores do povo. E é a busca desse novo que se
coloca como um desafio para a escola brasileira
(MARQUES, 2002, p.95).
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As necessidades dos jovens sao maiores do que a frequéncia a
escola. Os jovens buscam na escola um espacgo de solidariedade e de
troca de experiéncias para transformar a sua incapacidade numa
funcdo de importante reestruturacdo. Mas como se sabe a fungéo
disciplinadora de escola vem perdendo sua capacidade de influenciar
nos alunos que reinventam outra fungdo socializadora para ela. Sabe-
se que o0 aluno tem uma trajetoria de vida com caracteristicas
marcantes que envolvem projetos e caminhos diversos.

Dessa forma o unico caminho capaz de facilitar a aprendizagem e
a identificacdo com os personagens do mundo escolar. Por tanto g
escola, além do seu papel especifico de lidar com a cultura, com os
conhecimentos produzidos e com as habilidades de nossa sociedade,
tem tambeéem a funcao de criar socializagao necessaria a construgio de

interesses significativos.

A escola & vista como uma instituigdo unica, com 0s Mesmos
sentidos e objetivos tendo como fung¢ao garantir a todos os
acesso ao conjunto  de conhecimentos sociaimente
acumulados pela sociedade. Tais conhecimentos, porem sao
reduzidos a produtos, resultados e conclusdo, sem levar em
conta o valor determinante dos processos. Ensinar se torna
transmitir esse conhecimento acumulado e aprender se torna
assimila-lo. (DAYRELL, 1996, P.139)

Dessa forma, o processo de ensino-aprendizagem, ocorre numa
homogeneidade de ritmos, estratégias e propostas educativas para
todos independentes da origem social, da idade e das experiéncias
vivenciadas. Nenhum individuo nasce homem, mas constitui e se
produz com tal, dentro do projeto de humanidade do seu grupo social,
num processc continuo de passagem da natureza para a cultura e

assim vai se construindo enquanto ser humano.

Trabalho, fonte de renda

De acordo com a fala de dois alunos, ficou claro que um outro

problema que causa dificuldade na aprendizagem de matematica € que
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alguns alunos trabalham para ajudar na renda familiar, ndo sobrando
com isso tempo para estudar, s6 pegando nos cadernos ou livros
durante o periodo de aula. Quando se sabe, que a aprendizagem ¢
consequéncia de muitas busca e dedicagcdo. N3o deixando descartar a
hipotese que esse problema acontece numa minoria, uma vez que os
alunos de quinta série que estudam no periodo diurnc sdo menores.

Veja:

Tenho dificuldade, porque muitas vezes né&o
vou a escola porque preciso trabalhar para
ajudar na renda familiar. Com isso nao sobrg
tempo para estudar e fazer as tarefas.

(Natalia e Cris)

Acredita-se que de certa forma esse problema pode ests
acontecendo, n&do dizendo que ha uma exploragdo de menor, mas
somente uma ajuda em casa, principalmente com a m&e como é de
costume acontecer. Mas, ndo significa que esse trabalho atrapalha nos
estudos. Considerando que alguns alunos vivem numa realidade
extremamente dificil, principalmente aqueles que moram nos bairros &
na zona rural, que durante epocas do ano deixam de estudar para
trabalhar na colheita com os pais. Mesmo em se tratando desse
trabalho ndo impede que o0s alunos quando interessados possa ser
problemas para a ndo aprendizagem.

Para o socidlogo Ganz Lucio, numa entrevista & revista Patio o
desemprego entre o0os mais jovens, ndo deveria ser motivo de
preocupacao, afinal o ideal € que os jovens inclusive de mais baixa
renda ndo tenha de trabalhar antes de 19 a 20 anos. “Seus pais é que
deveriam esta todos empregados para garantir o sustento da familia e
a formac&o educacional e profissional de seus filhos” Para isso, é
necessaria uma politica de desenvolvimento de longo prazo.

E preciso haver maior conscientizagdo com relagdo & busca de
novos metodos para tal situacdo. Vé-se uma nova forma para que
esses alunos n&o sejam prejudicados. Percebe-se a necessidade de
uma urgente mudancga, que n&o cabe apenas aos professores de quinta
série, mas todos os niveis de ensino, todas as areas do conhecimento.
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Pode parecer dificil, mas ndo impossivel a superagdo dos problemas na
aprendizagem da matematica.

A necessidade de se vivenciar tudo que ja fora dito, as
dificuldades dos alunos quanto a aprendizagem, sdo varios fatores,
muitos deles de grandes frustragGes, que no decorrer da vida
profissional €& preciso descobrir métodos que melhor facilite a
aprendizagem do aluno. O fator trabalho € cada vez mais evidente no
mundo escolar. Desde a 4? série os alunos ja fazem afirmagéo de
trabalharem fora do horario de estudo, fato este que € um dos motivos
de reclamagdo diante das tarefas extra-classe, comprometendo,
portanto a aprendizagem, fazendo da educacdo um processo dificil.
Diante disso € preciso que o professor procure entender ndo s6 apenas
as diferengas individuais quanto a assimilacdo dos conteudos, mas o
que e como ira fazer chegar aos alunos tal necessidade, sendo que o
tempo disponivel € apenas aquele gue passa na sala de aula.

E importante ressaltar também, que €& missdo dos educadores
prepararem as novas geragbes para o mundo em que terdo que viver
proporcionando-lhes 0 ensino necessaric para que adquiram
habilidades que vdo necessitar para o seu desempenho no meio da
sociedade que enfrentardo ao concluir seus estudos. Como as
mudangas do mundo atual e rapidamente, também a escola deve esta
em continuo estadoc de alerta para adaptar seu ensino, tanto em
conteados como em metodologia, pois a evolucdo dessas mudancgas

afeta as condi¢gbes matérias de vida e de espirito de cada individuo.



CONSIDERAGOES FINAIS

O desenvolver desse estudo consistiu num esforgo de
compreender e analisar causas e fatores que contribuem para que haja
dificuldades no ensino e na aprendizagem de matematica na 5% série.
tornando por base como tal problema pode ser amenizado, tanto por
parte do educando como do educador. E evidente que haja uma grande
preocupagao por aiguns professores que atuam na disciplina, com
relagdo a ma qualidade no ensino-aprendizagem de matematica, ndo so
na 5% série mas em outras séries que estdo com o mesmo problema na
escola da qual foi pesquisada.

Apesar do esforgo que varios matematicos tiveram em se dedicar
anos de sua vida estudando sobre a importancia do conhecimento
matematico para a vida do ser humano, ela tem sido a grande
responsavel por um numero avanc¢ado de repeténcia e evasdo de
muitos alunos em diferentes escolas no Brasil e no mundo. A pesquisa
tedrica deixa claro que tais problemas relacionados ao processo
ensino-aprendizagem da matematica que é vivenciado atualmente, tem
suas raizes na propria historia da ciéncia, sempre esteve voltada para
uma classe mais privilegiada. Isso diz respeito que todos os
questionamentos, as duvidas, tém raizes no passado. servindo com
isso de reflexdes para muitos educadores a fim de que possa mudar e
nao repeti-la.

Quanto ao resultado da pesquisa na Escola Jose Luiz Claudio no
municipio de S&o Domingos do Araguaia, a realidade ndo é diferente,
as dificuldades sdo enfrentadas por uma parte dos alunos de 5?2 série
da qual foi pesquisada. Os resultados obtidos detectaram que varios
fatores s&o responsaveis diretamente o para que esteja acontecendo
com relacdo ao ensino-aprendizagem de matematica. Vale ressaltar
alguns pontos mencionados pelos alunos com relagdo ao problema
investigado como: a falta de interesse do préprio aluno, falta de

m
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tento da familia, ndo tendo tempo
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suficiente para estudar e com isso causa grande indice de reprovacgao
na disciplina.

Com o péssimo desempenho dos alunos na disciplina &
preocupante devido a importancia da mesma na formacgéo do estudante.
A mesma deve ser vista pelos alunos como um conhecimento que pode
favorecer o desenvolvimento do seu raciocinio, de sua capacidade
expressiva e de sua imaginacdo. Diante disso, necessita de agdes
imediatas que possam de forma mais dinamica e realista mesmo no
esquema de metodos tradicionais, mas que permite atingir objetivos
adequados a nossa realidade. O ensino n3o deve ocorrer de forma
isolada. para que haja aprendizagem € necessario que o professor
entender que o aluno esta inserido numa situagéo social.

A pesquisa realizada permitiu conhecer varios problemas
atualmente existentes quanto as dificuldades na disciplina de
matematica, problema esses que mesmo diante do que foi pesquisado &
necessario uma investigagdo mais aprofundada da situacido em questdo
principalmente no que diz respeito a formagdo de profissionais que
atuam na area da educag¢do. Mesmo considerando todos os obstaculos
ndo isenta nem o professor nem o aluno da responsabilidade de ser
competente e considerando que o processo de formacgdo é individual e
intransferivel, cabe a cada um preencher as lacunas herdadas de sua

formacéo inicial, bem como providenciar a continuada.
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ANEXOS

Questionario

1- Sexo ( )F ( )M |dade ------

3- Vocé ja reprovou?
()Sim ( )Nao

4- Se respondeu sim, em qual disciplina?
5- Qual a causa da repeténcia?

6- Vocé mora com seus pais?
( )Sim ( )Néao

7- Se vocé ndo mora com os pais, mora com quem?
Qual o grau de escolaridade do seu pai?

8-
() Ensino fundamental
( ) Ensino médio

() Nivel superior

() Nunca estudou

9- Qual o grau de escolaridade de sua mae?
{ ) Ensino fundamental

() Ensino médio
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() Nivel superior

() Nunca estudou
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10- As tarefas que leva para casa s&o resolvidas por vocé, com ajuda

de quem?

11- Qual a profissdo do seu pai?

12- Qual a profissdo da sua mae?

13- Qual a renda mensal de sua familia?
( ) até R$380,00

() DE R$380,00 a R$750,00.

( 9de R$750,00 a R$2.000,00

14- Além de estudar que outra atividade vocé faz?

15- Vocé gosta de estudar?

( )Sim
() Nao
Por qué?

16- Qual a disciplina que vocé menos gosta? Por qué?
17- E qual a disciplina que vocé mais gosta? Por qué?
18- O que vocé acha da disciplina da matematica?
19- Vocé tem dificuldade em aprender matematica?

( )Sim
() Nao

20- Se vocé respondeu sim, quais sdo essas dificuldades?



79

21- Vocé acha que a matematica é importante para o seu dia-a-dia?
( )Sim
() Néo

22- A quem vocé atribui essas dificuldades na aprendizagem de
matematica?

( ) Sua

( ) Do professor

( ) Da familia
(

) condigéo financeira

23- Quais os fatores que mais dificultam na aprendizagem de

matematica?

24- Quais as possiveis solugbes para resolver essas dificuldades?

Entrevista

1- Vocé gosta de estudar?

2- Por que vocé acha que deve estudar?

3- O que acha da disciplina matematica?

4- Por que acha a matematica dificil de ser aprendida?

5- Vocé diz que tem dificuldade para entender matematica. O que
vocé atribui essas dificuldades?

6- O que deve ser feito para tornar a aprendizagem da matematica
facil?

7- Que recado vocé deixa aos colegas que tem dificuldade na

disciplina?



