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RESUMO

O presente projeto teve como objetivo analisar as contribuicbes de atividades
interdisciplinarespara o ensino da leitura e escrita na sala de aula, a partir de uma
sequéncia didatica com o0 género receita culinaria. A sequéncia didatica foi
desenvolvida na escola Municipal de ensino fundamental Boa Esperanca localizada
no municipio de S&o Domingos do Araguaia-PA com alunos do 6° e 7° ano. Foi
desenvolvida uma pesquisa-acao tendo como objetivo atribuir significado ao ensino
da leitura e escrita dos alunos desta unidade escolar. Propomos aos alunos uma
metodologia para o ensino da leitura, escrita e producdo de texto tendo em vista a
retextualizagdo a partir do género receita culinaria e poesia. A fundamentacdo
tedrica foi realizada com base em alguns estudiosos, entre eles os estudos de
Marcuschi (2008), Backtin(2000), Koch e Elias(2010, 2012), Geraldi(1997), Ivani
Fazenda(1994,2002), Dolz e Schneuwly (2004), Freire(1982,1996) e os PCNs (1998)
de lingua portuguesa, para tratar da importancia do uso dos géneros textuais na
escola, pois 0s géneros possibilitam trabalhar ndo somente o ensino da lingua, mas
também as questbes socioculturais adquiridas fora da escola. Diante disso foi
possivel analisar de que forma o género textual junto a interdisciplinaridade pode
contribuir no ensino da leitura e escrita, deixando bem claro ao professor que a sua
pratica ndo € algo que esta pronto e acabado e que as outras disciplinas estao
sempre uma complementando a outra. Os alunos fizeram a retextualizagao do
género receita culinaria para o género poema. Os objetivos propostos foram
alcancados, o que proporcionou aos alunos uma aprendizagem significativa.Os
alunos mostraram avanco no seu processo de construcao da leitura e escrita.

Palavras-chave: Género Textual; Interdisciplinaridade; leitura e escrita.
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1 O ASSENTAMENTO PA PAULO FONTELES

O presente capitulo tem a finalidade de apresentar o historico do surgimento do
PA/Paulo Fonteles, que é um assentamento localizado no municipio de Sé&o
Domingos do Araguaia. O capitulo esta assim organizado em duas secdes: na secao
1.1,breve historico da trajetéria de Paulo Fonteles de Lima, na se¢cdo 1.2, discutimos
a respeito da criagdo do Assentamento Paulo Fontelese na sec¢do 1.3 discorremos

sobre a criacdo da escola Boa Esperanca

1.1Breve Histérico da trajetéria de Paulo Cesar Fonteles de Lima

Paulo Cesar Fonteles de Lima, nasceu na cidade de Belém do Par4, no dia 11
de fevereiro de 1949, filho de Benedito Osvaldo Rodrigues de Lima, oficial da
Marinha Mercante e de dona Cordolina Fonteles de Lima, carinhosamente

conhecida como D. Nita.

Paulo Fonteles era o oitavo filho de uma prole numerosa. Seus pais militavam
no Partido Comunista do Brasil desde as lutas de 1945, dizia sempre que o inicio de
sua compreensdo da dramética situacdo vivida pelo povo brasileiro, havia nascido
na sua infancia. Morador de um casardo de esquina, de um lado convivia com 0s
meninos da pequena burguesia abastada e de outro, com moleques da baixa da Boa

Ventura, que viviam na mais absoluta pobreza.

Com 15(quinze) anos de idade, precocemente, havia lido toda a colecdo de
Machado de Assis, Castro Alves, Manoel Bandeira e outros classicos, além de ter
demonstrado desde cedo, especial interesse pela musica cldssica, dando desde
esta época importancia especial a todas as formas de artes. Amante da boa
Literatura, com o passar dos anos, foi encarando as poesias de Carlos Drumond de
Andrade, Cecilia Meireles e os personagens de Jorge Amado, fixaram-se em seu

espirito adolescente.

Paulo Fonteles, apesar de sua pouca idade, iniciou os seus estudos teoricos

absorvendo os pensamentos dos filésofos iluministas de Revolucdo Francesa e as
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ideias de Voltaire, Darwin, Marx, Engels e Lénin, representava um fascinio para o
seu espirito inquieto, a procura de novos caminhos, comecando desde esta época
incentivar todos os que o rodeavam com suas ideias progressistas libertarias e sua
personalidade forte e marcante, imbuida dos melhores ideais da humanidade
incendiava-o como um clardo, iniciando o seu processo de revolucionario, jogando

muito longe seus ideais.

Em 1968, ingressou na Universidade Federal do Para, tendo escolhido o curso
de Bacharel em Ciéncia do Direito, e apds ingressar na Universidade comecou a
destacar-se como lideranca nas grandes manifestacdes que os estudantes de todo o
Brasil realizavam contra a politica do Governo do Regime Militar que pretendia

entregar a educacao nas maos dos estrangeiros.

Nessa época, Paulo Fonteles pichava nas paredes de seu quarto de estudo em
letras caixa alta vermelhas: “NEM A FORCA DOS VENTOS, PODE DERRUBAR UM
IDEAL”.

Em 1969, depbs do Al-5 do famigerado Governo de Geisel e do Decreto 477,
do entdo ministro Jarbas Passarinho, que golpeara o movimento estudantil, Paulo
Fonteles, dedicou-se no Pard a reorganizar o movimento dos estudantes, sendo
eleito membro da Diretoria da Unido Estadual dos Estudantes (UEE), tarefa que lhe
coube como militante da Acdo Popular, organizacdo revolucionaria de origem

pequena-burguesia, que predominava no movimento estudantil.

Em 1970, mudou-se para Brasilia com sua mulher Hecilda Mary Veiga Fonteles
de Lima, participando ambos ativamente nas lutas dos estudantes, colaborando na
organizagdo da UNE (Unido Nacional dos Estudantes), entidade maior dos
estudantes brasileiros, entdo na ilegalidade. E por estas atividades, em 6 de outubro
de 1971, foram presos pelo famigerado DOI-CODI, sofrendo ambos as mais
barbaras torturas nos porbes dos o6rgdos de repressdo de Brasilia, Rio ou Sé&o
Paulo, no entanto, considerava absurdo, como denunciou ao jornal Resistencia do
Pard, ter sido torturado no préprio Ministério do Exército em Brasilia e sua mulher,
gravida de 8 (oito) meses foi também, brutalmente espancada em sua presenca e 0s

seus torturadores diziam: “filho desta raca ndo merecem nascer”.
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Condenado numa verdadeira farsa, por defender os interesses dos estudantes
e do povo brasileiro, esteve preso durante um ano e oito meses, cumprindo a pena
em presidios militares de Brasilia, Rio de Janeiro e posteriormente transferido para o
presidio Sdo José no estado do Para. E € fruto desta época de tortura, mortes nas
ruas, companheiros sendo assassinado, enlouquecido, que Paulo Fonteles diz: “ e

gue cai menino, sobrevivi homem, sai quase velho”.

E foi na prisdo que teve conhecimento do movimento guerrilheiro do Araguaia,
onde forcas populares, guerrilheiro dirigidos pelo PC do B, se levantavam de armas
na mao, contra a ditadura fascista. Rapidamente Paulo Fonteles noticiou esta
gloriosa jornada de luta para todos 0os seus companheiros de priséo, orgulhoso por

esta luta de resisténcia acontecer justamente em sua terra.

Além de condenado a cadeia, Paulo Fonteles, foi proibido de estudar durante
trés anos, por lutar para que a universidade brasileira ndo fosse colocada a servico
dos estrangeiros poderosos. Ao sair da prisdo, ja militava no Partido Comunista do
Brasil, se engajando na luta pela resisténcia ao Regime Militar, pela anistia, pela
revogacdo dos atos e leis de excecdo e principalmente por uma Assembleia
Nacional Constituinte livre e soberana, como ele mesmo dizia: “cumprida a pena

iniqua, retornei logo a luta politica”.

Em agosto de 1977, ja formado em Direito, juntamente com inUmeros
democratas, participa da organizacdo da Sociedade Paraense de Defesa dos
Direitos Humanos (SPDDH), sendo eleito seu primeiro presidente, onde inicia suas
jornalisticas, fundando o Jornal Resistencia< de grande combatividade na época da

ditadura militar.

Em agosto de 1978, foi novamente indiciado, juntamente com sua mulher, por
ter denunciado publicamente as torturas que sofrera. Perante o Tribunal Militar,
Paulo e Hecilda Fonteles, reafirmaram as dendncias e o Tribunal, frente a
mobilizacdo do povo e a atitude firme de ambos, acabou julgando-se incompetente

para realizar o julgamento.

Convidado logo depois pelo ex-bispo de Conceicdo do Araguaia, D. Estevéao
Cardoso de Avelar, Paulo Fonteles foi contratado pela Comisséo Pastoral de Terra

(CPT), como primeiro advogado paraense a se dedicar exclusivamente a defesa dos



12

posseiros de Xinguara, Marab4, Rio Maria, Conceigdo do Araguaia, Sdo Geraldo,
ltupiranga, Goianésia, Arraias, Santana do Araguaia e outros municipios da regiao,
calculando-se que tenha defendido milhares de familias que eram sumariamente
expulsas de suas terras pelos grandes latifundidrios e grupos economicamente
poderosos, durante cinco anos, ele dizia: “combati de frente os pistoleiros, os
jaguncos, a grilagem dos latifundiarios do sul do nosso estado, denunciando o0s

crimes da policia e organizando os trabalhadores para a luta”.

Nas eleicbes de 1986, para a Assembleia Nacional Constituinte, Paulo
Fonteles, candidatou-se a deputado federal, tendo a perfeita compreensdo do
momento em que vivia. Desde 1967, desfraldada a bandeira da Constituinte e
durante duas décadas defendeu-a em reunides, seminarios, palestras, debates,
congressos, comicios, dentro e fora do Para e como afirmava: “livre e soberana, a
representar a vontade do povo brasileiro”. Considerava ainda que a convocacgao da
Assembleia Constituinte, embora com enormes restricdes e defeitos, representava

uma grande vitdria para o povo.

Em 21 de abril de 1987, por ocasido do ato pela reforma Agréria, realizado em
Xinguara, € aplaudido pelos trabalhadores da regido e recome¢a com reunido e
promocdes de cursos de formacdo com os lavradores e seu home comeca a ser
cogitado para a prefeitura Municipal de Xinguara, com os trabalhadores e
agricultores reclamando para que se candidate, fato que perturbava o sono dos
donos do poder e latifundiarios da regido, aumentou as ameacgas de morte contra a
sua pessoa, até que as ameacas se tornaram realidade no dia 11 de junho de 1987,

Paulo Fonteles é assassinado barbaramente e covardemente.

Sua morte causou imensa comocao por todo o Brasil. Seu corpo foi velado na
Assembleia Legislativa do Estado por milhares de amigos e companheiros e seu
enterro acompanhado a pé por milhares de pessoas num percurso de 4 km, que se
transformou num brado de protesto contra as forgas do latifundio e contra a UDR e
seus seguidores, através de imensa passeata, com mais de 7000(sete mil) pessoas
ao som do Funeral do Lavrador de Chico Buarque e Jodo Cabral de Melo Neto, que
atravessou a cidade de Belém com manifestacbes de revolta e solidariedade da
populacdo, quando bandeiras do Brasil e pedacos de panos vermelhos, como a

improvisar a bandeira do seu partido, postas nas sacadas dos edificios para
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homenagea-lo em seu Ultimo passeio, pela terra onde tanto lutou, tanto amou,
engquanto papeis picados eram jogados das reparticbes, bancos e residéncias
particulares. Seus familiares e companheiros a todo momento sentiam que a vida de
Paulo Fonteles tinha sido util, fértil, pois como dizia 0 mesmo: “minha vida ainda que
modesta, tem sido Unica e exclusivamente dedicada a luta de nosso povo e nao tem

outro sentido”.

Em 11 de agosto de 1987, um més apds seu brutal assassinato é lancada a
FUNDACAO PAULO FONTELES, em uma grande manifestacio, como uma
entidade democrética, objetivando aglomerar o0s setores progressistas e
democréticos para junto com seu Partido, e demais organizacdes populares,
desenvolver sua luta, adotando como principio a afirmacdo de Paulo Fonteles,
publicada no jornal Tribuna da Luta Operaria, do qual também era correspondente,
consciente do perigoque corria: Tiram minha vida, ndo minhas ideias. Mais
importante € a luta do povo”. Sabedor que sua luta, a nossa luta, a luta da grande

maioria do povo brasileiro e de todos 0s povos, € historicamente vitoriosa.

1.20 historico do Assentamento PA Paulo Fonteles

O Cuxil € uma area de Castanhal com 11.226 hectares subdividida
em subareas: Cuxiu | (1.742Km), Cuxiu Il (5.735ha) e Boa Esperanca (3.749ha).
Atualmente estas subareas recebem o nome de PA Paulo Fonteles o qual recebeu
este nome devido a luta do Deputado Paulo Fonteles em defender os posseiros
dando-lhes total apoio. O PA/Paulo Fonteles esta localizado a 19 km de Sé&o
Domingos do Araguaia, antes era municipio de Sdo Jodo do Araguaia, mas a partir
de 1991 Sdo Domingos passou a ser uma cidade, que foi criada pela lei N° 5.706, de
27 de dezembro de 1991, desde esse momento o Cuxiu foi desmembrado de Sé&o

Jodo do Araguaia passando assim a ser municipio de Sdo Domingos do Araguaia.

Nos anos 80 o Cuxil era uma &rea de castanhal da familia Mutran, e em 1981
0S posseiros ocuparam essas terras, 0s quais passaram por muitos conflitos e
ataques dos policiais que vinham sem nenhum mandado da justica para expulsar os
posseiros das terras dos Mutran e 0s mesmos saiam sob ameacas de pistoleiros,

mas logo voltavam para as terras. A posse das terras do Cuxiu so foi possivel devido
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a persisténcia e resisténcia dos posseiros, pois eles se organizavam para lutar
contra tudo e contra todos para conquistar um pedaco de terra. Eles sempre se
organizavam em mutirdo, ou seja, um sempre ajudando o outro, pois eles tinham
gue resistir para poderem conquistar seu pedaco de terra para produzir alimentos
necessarios a sua sobrevivéncia sua e de seus familiares. Segundo a senhora
Cledeneuza Maria Bizerra Oliveira, (2015):
Grande conflito,os pistoleiros tirava a gente de |4, a policia. E a gente
resistia 0s homens se organizavam formavam sua estratégias e
resistia né, quando eles tirava, ai por isso ele... e a outra parte ndo
tinha estrada, essas vicinais eu t6 falando da 1,2,3 néo tinha estrada
entdo a policia ndo entra na mata, assim entdo eles embreavam pra

l& e fugia da policia e ai foi. Os conflitos foi grande mais ai foi
vencido.

O que a senhora Cledeneuza quis dizer € que, eles resistiram a todas as
atrocidades dos pistoleiros e da policia, porque as pessoas que adentraram nas
terras dos Mutran tinham necessidade de trabalhar, e eles conheciam as matas e
por isso nao tinham medo de se embrenhar nela, enquanto que os policiais tinham
medo e ndo adentravam na mata e que, mesmo com a entrada dos policiais na area,
eles resistiram e permaneceram no local, mantendo-se firmes.

De acordo com as entrevistas realizadas no 1° tempo comunidade, uma vez
vieram para o Cuxil 42 policiais com o intuito de prender os posseiros, depois que
conseguiram prende-los alguns ficaram em um barracdo sem poder sair e outros
ficaram presos em cima do carro da policia militar. Enquanto eles estavam presos no
Cuxiu, as suas esposas estavam em Sao Domingos lutando para solta-los e com a
ajuda do governador da época Jader Barbalho e o advogado Paulo Fonteles eles
foram soltos. E depois de muito lutarem pela posse da terra eles conseguiram seu
lote, mesmo assim s tiveram paz e tranquilidade a partir de 1985, quando
construiram a vila pois se sentiam mais fortalecidos e protegidos por estar mais
proximos uns dos outros e por suas familias poderem trabalharam com mais
tranquilidade.

Dona Maria Cledeneuza faz um breve comentario de como surgiu as

vicinais 41 até a 46:

Ai é as vicinais, que quando a gente foi pra terra, ai foi feito as areas né que
€ 0 Cuxit 1 e 2 e a Maria Mussal. Entdo, o que que a gente fez ndo é boa
Boa Esperanca ai o que que aconteceu |4 em cima, confrontando com o
Almescéo, que é a vicinal que se deu o nome 42, foi a origem devido ter 42
policiais e foram tirar o povo da terra, ai por 42 foram classificando as outras
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vicinais dividiram o PA em vicinais ai foram colocando a 41, ai vem
descendo a 43 a 44 a 45 ai sobe a 46.

De acordo com a entrevistada, as vicinais foram criadas a partir da
chegada de 42 policiais, e que descendo 1 km seria a 41 e onde os policiais
chegaram seria a 42 devido a quantidade de policiais que tinham chegado no Cuxid,
e dai em diante foram criadas as vicinais 43, 44,45,e a 46.

O senhor Luiz também fala como era o Cuxil quando eles ocuparam as
terras:
Vixe nois cheguemo la era s6 mata bruta, s6 matdo brabo mesmo, ai
nao tinha estrada, ndo tinha nada, ai era tudo com o paneiro nas
costas cortando e cagando lugar que tinha agua pra poder acampar.
Deis que acampemo com 2 anos € que miord, mais tinha muita
estrada feita ja a facdo, a machado toda feita de facao, tocaria pra
andar muntado. Depois nois conseguimo uma maquina, com 2 anos
uns 3 anos fez 5km de estrada, ai através de briga de politico ai
tiraram as maquinas e nunca mais entrou uma maquina la dentro, ai

com muito tempo é que conseguimos, vendendo as madeira para 0s
madeireiros e pagando dando as madeira ta fazendo estrada.

De acordo com o entrevistado acima, o Cuxil era uma area que tinha
muita mata, e quando eles adentraram nela, foram criando estrada feita a facéo e
machado, faziam estradas sempre em busca de agua, e que o Cuxil sO veio a
melhorar depois de 2 (dois) que estavam la, porque conseguiram umas maquinas
para fazer estradas e também limpar seus lotes, mas os politicos retiraram as
maquinas e eles foram vender toda a madeira das terras para os madeireiros, para
gue eles fossem abrindo mais estradas.

No ano de 1988 o Cuxiu foi incluido em area de desapropriacdo para a
reforma agraria, nessa época o0 ministro da reforma agraria comprou as terras dos
Mutran e pagou um preco bem alto, além do que valiam. Essa época, o entdo
ministro, Jader Barbalho, ndo fez reforma agraria, ele simplesmente comprou as
terras, e mandou o INCRA ir demarcar as terras, pois fazer reforma agraria nao é
somente distribuir terras, mas dar garantia a cada um dos posseiro para que
sobrevivessem nas terras, pois o dinheiro gasto na compra das terras poderia ter
sidos empregado em melhoria na saude e em créditos para as familias dos
posseiros para que pudessem trabalhar com mais dignidade, pois somente com

politicaspublicasé que daria para os assentados se manterem nos lotes.

Atualmente as familias que lutaram para a conquista da terra, alguns ja néo
moram mais no Cuxil, pois tiveram que vender o seu lote e comprar uma casa na
cidade para colocar seus filhos, para dar continuidade a seus estudos e também

porque ndo tinham como se manter na terra. Hoje o Cuxil esta com sua paisagem
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natural devastada, pois 0s castanhais ja ndo existem mais, foram derrubados para
vender a madeira e também para que os posseiros pudessem fazer suas rocas, hoje
alguns dos que ainda moram no Cuxiu vivem basicamente do bolsa familia e ainda
plantam milho, abdbora e macaxeira, criam galinhas para venderem para que
possam se sustentar, e 0s que compraram as terras sao grandes fazendeiros que
criam gado para a producéo de leite, hoje em véarios lotes tem um resfriador de leite

0 qual depois de resfriado é levado para os laticinios.

ImagemO1: PA/Paulo Fonteles Vicinal 43

Fonte: Arquivo pessoal

1.3 Historico da Instituicdo Escolar no PA Paulo Fonteles

A escola Boa Esperanga que antes funcionava na vicinal 42, até o ano de
1987 passou a funcionar no inicio 1988 na vicinal 43, por decisdo da comunidade
pois os alunos da 43 eram pequenos e nao tinham como chegar até a escola pois
nessa época ndo tinha transporte escolar. A 1° professora desta escola foi a
Senhora Maria Raimunda que apesar de ter apenas o 1° grau completo, trabalhava
com um total de 45 alunos, sendo 25 no turno matutino e 20 alunos no turno
vespertino. Quando a escola chegou a vicinal 43, ela funcionava em uma casinha de
barro feita pela propria comunidade, apenas no ano de 1993, na gestdo do entdo

Prefeito Moisés Soares foi construida uma sala de aula, uma secretaria e uma
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cozinha. No ano de 2007 foram construidas mais outras dependéncias escolares,
sendo elas: mais uma sala de aula, uma diretoria e dois banheiros. Segundo a
senhora Cledeneuza Maria Bizerra Oliveira,(2015)no inicio da ocupacdo das terras
dos Mutran:

A escola foi uma estratégia para permanecer na terra, logo antes de tudo
guando a gente ainda tava nos conflitos, a gente ja criou a escola, entao, foi
pra la pra dentro da terra os pais, as criancas e a professora, a na 42 ficou a
Morena, na 44 ficou Eu, ai foi essas duas escola primeiro, no segundo ano
ja criamo uma na 43, porque era muito longe para os alunos pequeno viajar.
Ai criou-se uma escola na 43 que eu se ndo me engano, era a Raimunda fia
do seu Miarim.

Segundo Dona Cledeneuza a escola foi criada, para que eles
permanecessem nas terras, por que eles acreditavam que tendo escola o governo
compraria as terras e daria para cada um gue estava no Cuxil. Essa foi a maneira
gue eles encontraram para ficar na terra.

O senhor Luiz Pereira que também é um dos que participaram da

ocupacao do Cuxiu também fala como era a escola:

Rapaz, criemo uma la dentro barracdozdo de palha, tampada de
lasca de pau, arrumemo uma professora por nome de Morena e
coloquemo la dentro, e ela saiu de la caduca, deu aula |4 quase trinta
anos, que deu aula la dentro.

De acordo com o entrevistado, ele fala que a escola era um barracéao,
feita de lascas de pau e coberta de palha, e que arrumaram uma professora que deu
aula para as criangas, e que so saiu de |4 caduca.

Hoje a escola Boa esperanca € construida e possui duas salas de aula,
uma cozinha, uma secretaria, uma diretoria e dois banheiros.

Imagem 2: Escola Boa Esperanca

Fonte: Arquivo pessoal
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2CONSIDERACOES INICIAIS

Esse trabalho apresenta as atividades e contribuicbes do género textual
receita culinaria, através da pesquisa-acao, a leitura e escrita dos alunos do 6° e 7°
ano do Ensino Fundamental da escola “Boa Esperanca”, localizada no PA/Paulo
Fonteles, vicinal 43, no municipio de Sdo Domingos do Araguaia. A escolha do tema
se deu a partir do problema encontrado que foram as dificuldades que os alunos tém
em ler e escrever, durante as observagoes realizadas na pesquisa socioeducacional
do curso de Licenciatura em Educacéo do Campo.

A pesquisa-acdo desenvolvida na escola € um tipo de pesquisa social com
base empirica que € concebida e realizada em estreita associacdo com uma acgao
ou com a resolucdo de um problema, que nesse caso é as dificuldades que os
alunos tém em ler e escrever e a pesquisa-a¢ao contribui na melhoria dos problemas
encontrados durante a execucao do projeto.

A partir da pesquisa-acao levantamos a seguinte problematica, quais eram as
contribuicdes que o género textual receita culinaria pode trazer no ensino da leitura e
escrita para os alunos do 6° e 7° ano? Os alunos da referida escola acima citada tém
muita dificuldade com a pratica da leitura e escrita, por isso 0s professores tem um
papel importante no incentivo da leitura e escrita, que sdo as ferramentas capazes
de contribuir e promover a comunica¢do do aluno com o mundo, por iSso optamos
em trabalhar com a interdisciplinaridade do portugués com as demais disciplinas em
um trabalho coletivo com todos os professores e com a comunidade escolar.

Sabemos que existe uma grande variedade de géneros textuais que podem
ser utilizados como incentivo a leitura e escrita, como: anuncios, convites, noticias,
avisos, bulas, cartas, cartazes, contos de fadas, crOnicas, entrevistas, letras de
musicas, receitas culinarias, entre outros. Abordamos o género receitas culinarias
porque € um género que esta mais presente no dia a dia dos alunos do campo, pois
sdo textos mais interessantes e desperta o0 interesse dos alunos pela leitura e
escrita.

A pesquisa-acdo dentro da escola nos permite acompanhar o0
desenvolvimento dos alunos na leitura e escrita, partindo da realidade social da
comunidade e dos conhecimentos que os alunos possuem acerca do género

trabalhado. Os alunos ndo tém acesso a jornais e revistas e também n&o
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possuibiblioteca na escola, todos esses fatores contribuem para que 0S mesmos nao
tenham o gosto pela leitura e escrita. Porque s0 aprendemos a ler lendo e a
escrever escrevendo, é vivendo as experiéncias de leitura e escrita, que o0 aluno tem
a possibilidade de compreender o que Ié e 0 que escreve.

O trabalho estéa dividido da seguinte forma: No primeiro capitulo, introducéo,
onde ha a apresentacdo do tema proposto, consideracbes sobre a
interdisciplinaridade, além dos objetivos e a justificativa o trabalho que é: quais as
contribuicdes que o género textual receita culinaria pode trazer no ensino da leitura e
escrita para os alunos do 6° ano? O segundo capitulo traz uma discussao tedrica
sobre género textual e sua funcao na sala de aula, além de consideracdes a respeito
da interdisciplinaridade como proposta de trabalho na escola. Com vistas a unir as
atividades nas disciplinas desenvolvidas na sala de aula.

O terceiro capitulo discute os resultados do projeto, bem como as atividades
desenvolvidas em sala de aula, abordando as contribuicbes de um trabalho
interdisciplinar com o género textual receita culinaria, envolvendo algumas
disciplinas do ensino fundamental Il. Por fim, as consideracdes finais e referéncias
bibliograficas. O trabalho foi realizado em forma de uma sequéncia didatica, pratica
pedagdgica com o género textual receita culinaria no ensino da leitura e escrita com
alunos do 6° ano”.

O quarto capitulo conclui que o género textual € uma ferramenta muito
importante para a aprendizagem dos alunos e que com a leitura ajuda também a
organizar e formular os pensamentos que propicia os alunos uma maneira diferente
de ver o mundo.

Esse projeto com a receita culinaria surgiu na pesquisa socioeducacional do
tempo comunidade do estagio-docéncia V cujo eixo tematico era a Cultura, e quanto
a leitura e escrita foram detectados desde o primeiro tempo comunidade que foi
observar os alunos e professores em sala de aula.

Sabemos que as receitas culinarias passam de mae para filhos, ou até
mesmo de geracao para geracdo. As pessoas da comunidade ensinam os vizinhos e
seus filhos. Trata-se, portanto, de uma préatica sociocultural cotidiana e muito
recorrente naquela comunidade.

A sequéncia didética foi desenvolvida no periodo de 11 de marco a 16 de abril

de 2019. As atividades realizadas tiveram como finalidade mostrar a partir das
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receitas as experiéncias vivenciadas pelos educandos e o desenvolvimento das
praticas de leitura e escrita com base no género textual receitas culinarias.

O género receita culinaria foi escolhido com o intuito de inserir os educandos
em um contexto interdisciplinar, pois 0 mesmo pode apresentar resultados
significativos em sala de aula, através da parceria com os professores e toda a
comunidade escolar, fazendo com que os educandos sejam eles préprios 0s
protagonistas de seus trabalhos, uma vez que séo eles que irdo apresentar 0s
trabalhos orais e escritos, demonstrando assim a dinamicidade do trabalho com o
género receita culinaria.

O trabalho interdisciplinar foi adotado em sala de aula envolvendo algumas
disciplinas em conjunto com alunos, professores e toda a comunidade escolar, para
mostrarmos que é possivel trabalhar a leitura e escrita ndo fragmentadas, em que
um professor ensina somente o conteudo que foi planejado para ele desenvolver em
uma Unica disciplina. A proposta inicial de se trabalhar com o género receita
culinéria foi principalmente para nos direcionar a uma aula reflexiva e atuante, na
qual os docentes tenham objetivo em comum, que é a ampliacdo dos
conhecimentos, envolvendo as outras disciplinas.

Sabemos que quanto mais o aluno estiver envolvido em atividades que lhes
propiciem aprendizagem de forma dinamica, elas podem |he proporcionar caminhos
a interacdo sociocultural e sociolinguistica, contribuindo assim para o
desenvolvimento do seu processo cognitivo e humano.

Diante de tudo exposto, existe uma indagagdo que sempre me inquietou nos
trabalhos académicos do tempo comunidade, nas pesquisas sociocomunicativas que
€: quais as contribuicbes que o género receita culinaria pode trazer para 0s
educandos do campo em relacéo a leitura e escrita?

Por isso a proposta de trabalhar com o género textual receita culinaria em
uma perspectiva interdisciplinar, articulando a finalidade do género com as
disciplinas de lingua portuguesa, matematica, ciéncias, geografia, historia e artes
através de exposicOes e apresentacdes dos trabalhos pesquisados e produzidos
pelos alunos, pois acredito que o trabalho interdisciplinar pode trazer resultados
significativos para a sala de aula, mostrando a dinamicidade do género textual,
fazendo com que seja possivel o trabalho com outras areas de conhecimento que

ndo seja apenas o da lingua portuguesa, mostrando assim, que € possivel
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desenvolver atividades interdisciplinar explorando um uUnico género e ndo apenas
conceituando como mostram nos livros didaticos.

E um dos papeis da escola preparar o aluno aos inimeros tipos de intera¢éo
com o meio fisico, social e cultural. Cabe a escola também a sistematizacdo dos
saberes na construgcdo do conhecimento que os alunos possuem a respeito do que
sera estudado, pois a partir do momento em que séo inseridos com a diversidade de
géneros na escola, este os coloca em contato com diversos usos sociais da
linguagem, tanto em sua modalidade escrita, quanto oral. O ensino de géneros
textuais na escola é importante pois, ao estuda-los e se familiarizar, o aluno pode
ser capaz de, em situacdo real da vida cotidiana, reconhecé-los e usa-los de modo
competente.

Segundo Fazenda (1994), O pensar e o0 agir interdisciplinar partem do
principio de que nenhuma fonte de conhecimento € em si mesma completa. Dai a
necessidade da interacdo, do diadlogo entre as diversas especialidades do
conhecimento. Entretanto, a interdisciplinaridade néo é categoria de conhecimento,
mas de acdo, atitude de vontade na procura de conhecer melhor o sujeito e seus
trabalhos, promovendo uma transformagdo do conhecimento. Para a autora,
“Interdisciplinaridade € uma nova atitude diante da questdo do conhecimento, de
abertura a compreensdo de aspectos ocultos do ato de aprender e dos
aparentemente expressos, colocando-os em questdo” (FAZENDA, 1994, P. 11).

Para a autora o conhecimento interdisciplinar deve ser uma comunicagao
entre os dominios do saber, e ndo uma forma de neutralizar todas as significacdes
das outras disciplinas, pois uma atitude interdisciplinar leva o docente a conhecer as
barreiras de sua disciplina e acolher as outras disciplinas na tentativa de substituir o

conhecimento fragmentado.

3 OBJETIVOS

3.1 Objetivo Geral
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v" Propiciar aos educandos um aprendizado significativo através de pesquisas e
praticas, despertando neles o interesse e o gosto pela leitura e escrita do

género textual receitas culinarias.

3.2 Objetivos Especificos

» ldentificar no cotidiano o género textual receita culinaria;

» Solicitar aos alunos que tragam uma receita culinaria;

» Pesquisar em livros, revistas outras receitas;

» Compreender as funcbes de cada estrutura da receita; ingredientes e modo
de fazer,;

» Aprender na pratica a preparar uma receita que os educandos mais gostam;

» Criar uma receita da vida (Bolo de carinho, docinho de amizade, biscoito da
esperanca);

» Produzir um caderno de receita culinéria ilustrado;

» Produzir uma sequéncia didatica a partir das produc¢des dos alunos.

4 JUSTIFICATIVA

Tendo presenciado,através das observacdes nas pesquisas socioeducacional
dos tempos comunidades, realizadas em uma escola municipal do municipio de Sao
Domingos do Araguaia com alunos do 6° e 7° ano do ensino fundamental II, percebi
gue a maioria desses alunos apresentaram dificuldades na leitura e escrita, € na
aprendizagem de matematica desta forma julgamos necessario elaborar um projeto
interdisciplinar envolvendo algumas disciplinas da grade curricular, desta unidade
escolar, através de uma sequéncia didatica, trabalhando com a realidade dos
alunos, a partir das receitas culinarias tendo como finalidade o desenvolvimento dos
alunos nos quisitos: ler, escrever e produzir textos, fazer célculos, analisar e resolver
problemas.

Achamos necessario trabalhar o género textual, com a realidade historico
e social dos alunos, porque eles ja tém um conhecimento prévio para a sala de aula

e eles trazem consigo os conhecimentos adquiridos na familia, as suas experiéncias
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do cotidiano em sua formacgédo pessoal. A receita culinaria € um género que esta
presente em nossa vida. Por isso os alunos ja tém um conhecimento prévio sobre
esse tipo de género, s6 ndo possuem muitas vezes o dominio da leitura, escrita e
interpretacdo adequada das receitas.

A leitura é um processo de interacdo entre o leitor e o texto, isto €, faz se
necessario haver uma comunicacao entre o leitor e o texto analisado. Sendo que a
receita culinaria € um género interdisciplinar, que se envolvem varias disciplinas
como: Lingua portuguesa, matematica, geografia, historia, ciéncias e artes. E isso
contribui para que desperte no aluno o interesse por outros assuntos das disciplinas
e o0 leve a ter uma visdo mais ampla sobre os mesmos.

Sabemos que nos dias atuais o aluno deve saber ler e escrever pois
vivemos em um mundo moderno e que temos que ter agilidade e habilidade quanto
a leitura e escrita, e sabemos que é na escola que adquirimos tais habilidades com
propostas incentivadoras e desafiadoras por parte dos professores.

A leitura feita de maneira interdisciplinar, vivencia experiéncias para a
vida, pela interacdo da linguagem falada e escrita, que ndo pode ficar restrita
somente na sala de aula, pois a leitura e escrita sdo ferramentas basicas de
interagdo com diferentes areas do saber. Trabalhar a leitura e escrita de maneira
interdisciplinar exercita a socializagcdo entre os conteludos das disciplinas e o0s
alunos.

Portanto este trabalho aborda um trabalho interdisciplinar com o género
receita culinaria, e para que se trabalhe a interdisciplinaridade na sala de aula, é
necessario a presenca dos professores, alunos e toda a comunidade escolar, pois é
a escola a porta de entrada para a abertura de novos conhecimentos e na
elaboracao de trabalhos numa parceria entre alunos e professores, alunos e alunos,
professores das mais diversas areas de conhecimento, para que este trabalho
obtenha bons resultados com a interdisciplinaridade. Assim os géneros passam a

fazer parte do cotidiano dos alunos de forma prazerosa.

5 METODOLOGIA

Este trabalho se deu a partir da vivencia no projeto de intervencao

socioeducacional V, cujo tema era cultura. O género textual receita culinaria foi uma
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escolha dos professores e alunos da escola Boa Esperancga localizada no PA-Paulo
Fonteles, vicinal 43, municipios de Sdo Domingos do Araguaia. A referida escola
esta situada na zona rural do municipio acima citado. Quanto ao desenvolvimento da
pesquisa foram selecionados os alunos do 6° e 7° ano. A turma do 6° ano possui
onze alunos e a do 7° ano doze alunos, na faixa etaria entre 11 a 17 anos.

Quanto aos procedimentos da pesquisa nds utilizamos da pesquisa-acao

gue, segundo Michel Thiollent, é::

[ ...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associacdo com uma agdo ou com a resolucédo de um
problema coletivo e, no qual, os pesquisadores e o0s participantes
representativos da situacdo ou problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 1986, p. 14)

Para o desenvolvimento deste trabalho, planejamos e elaboramos uma
sequéncia didatica, com o intuito de utilizar o género textual escolhido nas atividades
escolares, em uma perspectiva interdisciplinar, de forma que os professores e toda
comunidade escolar da referida turma pudessem se envolver e contribuir com a
elaboracao e na aplicacdo da sequéncia didatica em sala de aula.

O género receita faz parte do cotidiano dos alunos, portanto eles
participaram das atividades com muito prazer, uma outra atividade que eles mais
gostaram foi as pesquisas das receitas que eles trouxeram para a sala de aula, o
interesse dos alunos foi muito grande e importante que resolvemos também
complementar o trabalho estudando sobre as frutas que eles produzem no campo.

Dessa forma, o trabalho se tornou muito interessante quando observaram
a quantidade de alimentos que eles tém e as atividades que direcionavam para 0s
alimentos saudaveis que seus pais cultivam e gque eles ndo davam valor, as vezes
até jogavam fora quando estava na merenda escolar.

Quanto as atividades, os alunos ndo tiveram muitas dificuldades em
desenvolve-las. A parte prética foi a atividade em que os alunos mais se
envolveram, uns levaram forma para a escola e outros levaram os ingredientes, mas
a parte final eles interagiram bem, que era a confeccédo do caderno de receitas com
alimentos que eles tém em sua comunidade.

As aulas com o género receita culinria deveré fazer parte dos contetdos
estudados em sala de aula, onde os alunos possam vivenciar o seu aprendizado

tedrico na pratica. Serd trabalhado também a leitura e a escrita das receitas, e
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depois executar na pratica fazendo as receitas que foram escolhidas e que tenham
0s ingredientes cultivados no campo e também escreverem receitas de amor,
amizade etc.

As atividades desenvolvidas referentes ao género receita culinaria foram
de suma importancia, pois a maioria dos alunos se empenharam e desenvolveram
uma excelente atividade, que foi exposto no dia 16 de abril do corrente ano, com
uma confraternizacdo e a conclusdo do projeto com um café literario, onde cada
aluno se disp6s a levar sua receita para que pudéssemos degustar. Foi muito
significativo desenvolver esse projeto, pois 0s alunos estiveram empenhados o
tempo todo, finalizamos todos juntos em prol da apresentacdo dos resultados
obtidos, com exposicdo das receitas que o0s alunos penduraram em um guarda-
chuva e escreveram o nome de chuvas de receitas, e 0S poemas escreveram 0
nome receitas para a vida, e serviram aos convidados um belo café da manha com
bolos, tortas, pudim e sucos naturais, todos feitos com os produtos que seus pais
cultivam no campo.

Com o desenvolvimento desse trabalho observamos que os alunos
guando participam de atividades diferentes e interessantes ele ficam mais
participativos nas aulas, eles se unem para desenvolver um excelente trabalho.

Para a elaboracao do projeto e das pesquisas socioeducacionais do tempo
comunidade fiz a leitura de alguns referenciais como: Marcuschi (2008), Bakhtin
(2000), Brasil (1998),Geraldi (1997), Freire (1998 e 1996), Koch e Elias(2010 e
2012), Fazenda (1994), Dolz e Schneuwly (2004) para obter éxito no projeto de

leitura e escrita com os alunos do campo.
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6 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesse trabalho pretendo apresentar algumas concepc¢des sobre os géneros
textuais e a importancia da escrita e leitura em sala de aula, apontando suas

contribuicdes para o ensino de Lingua portuguesa.

6.1Breve histérico dos géneros textuais

A definicAo de géneros textuais proposta neste trabalho baseia-se no
entendimento do linguista Luiz Antdnio Marcuschi,(2008) para o autor, os géneros
textuais sdo fendbmenos historicos, profundamente vinculados a vida cultural e social,
isto €, sdo textos que servem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas
do dia a dia. Atualmente, os géneros textuais tém sido muito discutidos nas escolas,
em debates, conferéncias, entre outros espacos publicos. Assim, € interessante falar
sobre a origem dos géneros, jA que ultimamente o tema vem sendo abordado na
sociedade e nas escolas.

O estudo do género é muito antigo. Teve seu inicio com 0s gregos, se
considerarmos os estudos de Platdo e as divisdes de Aristételes com a retorica e a
poética, desde a ldade Média, no Renascimento e na Modernidade até chegar ao

século XX. Marcuschi (2008, p. 147) explica que:

O estudo dos géneros textuais ndo €é novo e, no
Ocidente, ja tem pelo menos vinte e cinco séculos, se considerarmos que
sua observacao sistematica, iniciou-se com Platdo. O que hoje se tem é
uma nova visdo do mesmo tema, seria ingenuidade historica imaginar que
foi nos dltimos decénios do século XX que se descobriu e iniciou o estudo
dos géneros textuais.

De inicio o que podemos constatar € que o conceito dos géneros textuais
tinha um alcance limitado, cobrindo apenas as manifestacdes literarias, conforme a
visdo Aristotélica. Nos dias atuais, 0s géneros abrangem todas as esferas de
interacdo sociolinguistica, englobando tanto a modalidade oral, quanto a escrita da
lingua materializadas nas praticas sociais, existentes em nossa vida diaria, sendo,
portanto, impossivel nos comunicarmos, verbalmente, sem a presenca de um deles,

seja ele escrito ou oral. Marcuschi (2008, p.155) define os géneros textuais como:

[...] textos materializados em situagBes comunicativas recorrentes. Os
géneros textuais sdo textos que encontramos em nossa vida diaria e que
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apresentam padrées séciocomunicativos caracteristicas definidas por
composic¢des funcionais, objetivas, enunciativas e estilos na integracdo de
forcas histéricas, sociais, institucionais e técnicas [...] os géneros sao formas
textuais escritas ou orais.

Em seu texto intitulado “géneros textuais no ensino de lingua”, Marcuschi
aponta que hoje o estudo dos géneros textuais esta na moda, mas em perspectiva
diferente da aristotélica (MARCUSCHI,2008, P.148). O termo “moda” se caracteriza
pelo fato de os géneros serem utilizados frequentemente e em nimeros cada vez
maiores, tornando-se assim, “um empreendimento multidisciplinar” (P. 149). Sendo

assim:

A analise de géneros engloba uma andlise do texto e do discurso e uma
descricdo da lingua e visdo da sociedade, e ainda tenta responder a
qguestdes de natureza sociocultural no uso da lingua de maneira geral. O
trato dos géneros diz respeito ao trato da lingua em seu cotidiano nas mais
diversas formas.

No texto, Carolyn Miller (apud Marcuschi,2008) afirma que “os géneros séo
uma “forma de acao social’. Eles sdo um “artefato cultural” importante como parte
integrante da estrutura comunicativa de nossa sociedade” (MARCUSCHI, 2008, P.
149). Nesse sentido, um género pode ser “uma categoria cultural; um esquema
cognitivo; uma forma de acdo social; uma estrutura textual; uma forma de
organizagdo social; uma agao retorica” (MARCUSCHI,2008, p.149).

Desse modo compreendemos que “cada género textual tem um propdsito
bastante claro que o determina e Ihe da uma esfera de circulagdo” (MARCUSCHI,
p.150), e que apesar das indagacbes em relagcdo ao tema, como por exemplo, a
auséncia de trabalhos sistematizados que melhorem certos problemas numa
perspectiva didatica, e que sdo vistas apenas como aspectos estritamente formais
ou estruturais, 0 que devemos ter em conta € aadequabilidade de cada género, para
uma determinada funcéo ou fim social que este deve exercer. “Todos os géneros
tém uma forma e uma funcdo, bem como um estilo e um conteddo, mas sua
determinagao se da basicamente pela fungéo e nao pela forma” (MARCUSCHI,2008,

p.150). O autor ressalta ainda que:

Desde que ndo concebamos os géneros como modelo estanques nem
como estruturas rigidas, mas como formas culturais e cognitivas de agéo
social [...] corporificadas na linguagem, somos levados a ver os géneros
como entidades dinamicas, cujos limites e demarcag¢do se tornam fluidos
(p.151).

Quanto aos trés aspectos, isto €, ao género textual, tipo textual e dominio
discursivo, o autor aborda de uma forma resumida que para nogéo de tipo textual,
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predomina a identificacdo de sequencias linguisticas como norteadora; e para a
nocao de género textual, predominam os critérios de padrdes comunicativos, acoes,
propésitos e insercdo socio-historica. No caso dos dominios discursivos, néo lidamos
propriamente com textos e sim com formagdes historicas e sociais que originam 0s
discursos.

Marcuschi ainda aborda a questdo dos suportes dos géneros. Em que afirma
“ele é imprescindivel para que o género circule na sociedade e deve ter alguma
influéncia na natureza do género suportado. Mas isso nao significa que o suporte
determine o género e sim que o género exige um suporte especial’. Mais adiante o
autor apresenta a definicdo de suporte: “pode-se dizer que suporte de um género é
uma superficie fisica em formato especifico que suporta, fixa e mostra um texto”.

“E muito dificil contemplar o continuo que surge na relacdo entre género,
suporte e ouros aspectos, pois nao se trata de fendémenos discretos e ndo se pode
dizer onde um acaba e o outro comeg¢a” (MARCUSCHI, 2008, P.176), O autor afirma
que:

O suporte firma ou apresenta o texto para que se torne acessivel de certo
modo. O suporte ndo deve ser confundido com o contexto nem com a
situacdo, nem com o canal em si, nem com a natureza do servi¢o prestado.
A ideia central é que o suporte ndo é neutro e o género nao fica indiferente
a ele (p.176).

Para Marcuschi, os géneros sdo textos materializados em situacoes

comunicativas recorrentes.

Os géneros textuais sdo o0s textos que encontramos em nossa vida diaria e
gue apresentam padrfes sociocomunicativos caracteristicos definidos por
composic¢des funcionais, objetivos enunciativos e estilos concretamente
realizados na integracdo de forcas histéricas, sociais, institucionais e
técnicas. (MARCUSCHI, 2008, p. 155)

Marcuschi comunga da mesma ideia de Bakhtin, quando diz que todas as
atividades humanas estao relacionadas ao uso da lingua, que se efetiva através de
enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos, que emanam dois integrantes de
uma ou de outra esfera da atividade humana. E que é impossivel a comunicacao se
nao for através de um género, da mesma forma que € impossivel ndo haver
comunicacao verbal através de um texto.

Segundo Marcuschi, quando dominamos um género textual, ndo estamos

dominando uma forma linguistica e sim uma forma de realizar linguisticamente
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objetos especificos em situa¢cdes sociais particulares. Partindo disto, o autor

ressalta:
A apropriagado dos géneros € um mecanismo fundamental de socializacéo
de insercdo pratica nas atividades comunicativas humanas, o que permite
dizer que os géneros textuais operam, em certos contextos, como formas de
legitimacéo discursiva, j& que se situam numa relacdo sécio-historica com
fontes de producao que lhes déo sustentacéo além da justificativa individual
(BRONCART apud MARCUSCHI, 2008, p.154).

Grande é a diversidade que comporta 0os géneros textuais, 0s quais estao
espalhados por todos os lados, das mais variadas formas, sejam estes, orais ou
escritos utilizados por nds para nos comunicarmos. Trabalhar a questdo da escrita e
oralidade contribuiu muito para a formacéo dos alunos e que as abordagens feitas
por Marcuschi em relacdo aos géneros textuais estdo diretamente ligadas ao ensino,
pois ele afirma que o trabalho com o género textual € uma grande oportunidade de

se lidar com a lingua em seus mais diversos usos no dia a dia.

Como podemos perceber, as contribuicbes para o assunto receita culinaria
ndo € pequeno, pois Marcuschi ainda destaca a questdo da intergenericidade, ou
seja, que um género assume a funcdo de outro género, apresentando assim uma
mistura entre funcdes e formas.

Para Marcuschi (2008, p.164) ha uma diferenca entre género e evento e a
guestdao do suporte de géneros textuais. Tratando da intergenericidade, por
exemplo, ele toma um género que ndo sabemos ao certo o0 que é se é uma tira ou
uma carta, usada por muitos periddicos semanais e jornais da época. Apresenta
uma carta de despedida do autor do personagem Snoopy, em um quadrinho com o
desenho do cachorrinho pensativo diante de uma maquina de escrever (2008,
p.164). Ao aproximar as duas linhas de pensamento sobre os géneros receita
culinaria ndo consiste apenas em apresentar semelhancas, mas apontar suas
concepcOes acerca dos géneros textuais e suas contribuicbes para o ensino da
leitura e escrita em sala de aula.

Os géneros sofrem alteracdes e até mesmo sdo substituidos. No inicio da era
da comunicacéo, o género carta era o mais utilizado, mas com o aparecimento de
computadores e da internet, o e-mail ganhou seu espaco no lugar da carta. A
respeito desse género, Koch (2010, p.101) afirma que “Como praticas
sociocomunicativas, sdo dindmicos e sofrem variagdes na sua constituicdo, que, em

muitas ocasides, resultam em outros géneros, novos géneros”.
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Bakhtin (1997) afirma que o discurso néo é por si s6 autossuficiente, ele sé
pode ser compreendido diante de uma situacéo social que o engloba, ndo de forma
isolada, pois o0 mesmo faz parte de um contexto social, através de processos de
interacdo. Os géneros estdo inseridos na memoria das pessoas, € onde estdo
armazenadas as grandes descobertas sobre os seres humanos e suas agdes no
tempo e no espaco em que vivem. E importante frisar que as atividades realizadas
em nosso cotidiano, através dos géneros, sdao geradas conforme com as nossas
necessidades. Bakhtin distingue dois tipos de géneros, isto €, géneros primarios e 0s
secundarios no qual afirma que estes “aparecem em circunstancias de uma
comunicagao cultural, mais complexa e relativamente mais evoluida” e que aqueles
“se constituiram em circunstancias de uma comunicagdo verbal espontanea”
(BAKHTIN, p. 281).

Os géneros primarios sao conhecidos como simples e sdo aqueles que
resultam das situacOes de comunicacdo verbal. Eles ndo sao elaborados; séo
espontaneos, sdo conversas entre amigos e familiares. JA os géneros secundarios
sdo bem elaborados pois precisam constituir um enunciado mais desenvolvido,
como, por exemplo, 0 romance, as pesquisas académicas e cientificas, entre outros.
Para Bakhtin os géneros secundarios absorvem o0s géneros primarios mais simples,
€ que no momento os géneros primarios perdem sua correlacdo com a realidade

existente.
A inter-relacdo entre os géneros primarios e secundarios de um lado, o
processo histérico de formacédo dos géneros secundarios do outro, eis o que
esclarece a natureza do enunciado (e, acima de tudo, o dificil problema da
correlagcdo entre lingua, ideologias e visdes de mundo). (BAKHTIN, 1997,
p.282).

Podemos compreender, que o pensamento que Bakhtin apresenta é de que a
analise dos enunciados ndo pode ser feita de forma incompleta. Devemos observar
a interacdo dos sujeitos e todo o contexto que o cerca, inclusive outras possiveis
vozes, considerando assim as relagdes com o momento histérico onde se situam as
peculiaridades culturais.

Os géneros tém seu préprio campo de existéncia e ndo pode ser substituido
aleatoriamente. O que determina o uso deste ou daquele género sdo as
necessidades comunicativas dos membros de uma determinada esfera da atividade

social. Para Bakhtin, “os enunciados e seus tipos, isto é, os géneros discursivos, sao
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correias de transmissao entre a histéria da sociedade e a histéria da linguagem”
(BAKHTIN, 1997, p.268).

De modo geral os géneros sdo muito importantes em nossa comunicagao
verbal, pois séo através deles que moldamos a nossa fala, ouvimos a fala do outro e
interagimos socialmente. Como bem afirma Bakhtin (1997, p.302) a comunicacgéo
verbal seria quase impossivel, se ndo existissem os géneros do discurso e se

tivéssemos que construirmos seus enunciados.

7 GENEROS TEXTUAIS NA SALA DE AULA

O estudo com 0s géneros textuais no contexto escolar ultimamente vem
sendo explorado pelos professores de maneira conceitual, pois 0s mesmos nao
aprofundam as discussdes quanto a importancia de se trabalhar com o género
textual receita culinaria em sala de aula, pois grande parte desses profissionais,
seguem somente os livros didaticos.

Existem diversas discussdes sobre como trabalhar com a leitura e escrita nas
escolas. Sabemos que nao € uma tarefa facil, pois grande parte dos alunos tem
dificuldades em relacdo a leitura e escrita de textos. Os estudos com 0s géneros
textuais devem ser explorados em sala de aula, pois esta explicito nos PCN’s que o

trabalho no ensino fundamental devera partir do texto e dos géneros textuais:

E necessario contemplar, nas atividades de ensino, a diversidade
de textos, e ndo apenas em fungéo de sua relevancia social, mas
também pelo fato de que textos pertencentes a diferentes géneros
s8o organizados de diferentes formas. A compreensdo oral e
escrita, bem como a producdo oral e escrita de textos
pertencentes a diversos géneros, supfem o desenvolvimento de
diversas capacidades que devem ser enfocadas nas situacdes de
ensino. E preciso abandonar a crenca na existéncia de um género
prototipico que permitiria ensinar todos os géneros em circulagéo
social. (BRASIL, 1998, p. 23-24)

Marcuschi (2008) enfatiza que a proposta de adocdo de géneros textuais
orais e escritos pela escola é importante tanto para a producdo quanto para a
compreenséo textual. E necessario que os alunos sejam colocados em contato com
uma grande diversidade de géneros, levando-os a analisar e produzir eventos
linguisticos nos mais diversos géneros e a identificar as caracteristicas de cada um,

visto que tais atividades permitem praticar as producfes linguistica e,
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consequentemente, possibilitam que os alunos tenham uma compreenséo de textos
bastante eficaz no dia a dia.

As discussbes feitas por Marcuschi sobre o0s géneros textuais estao
diretamente ligadas ao ensino. Nesse sentido, o trabalho com o género € uma
grande oportunidade de lidar com a lingua em seus mais diversos usos auténticos
do dia-a-dia. Marcuschi cita os PCN'’s, afirmando que ele apresenta uma ideia basica
a respeito dos géneros textuais e aponta a necessidade e importancia de maior
conhecimento sobre o seu funcionamento, com vistas a producao e compreensao de
textos. O autor destaca também a importancia do conhecimento sobre estilo e
composicdo dos géneros. Também define o género textual como textos
materializados que sdo encontrados no cotidiano e que possuem caracteristicas
bem definidas para a acdo social; e essas caracteristicas sdo moldadas por sua
funcionalidade, estilo e composicdo. Essas nocdes de género e suas definicbes
encontramos também nos PCNs: (1998 p.49-57), os textos sdo conjuntos de
palavras e frases que articulam a escrita sobre qualquer suporte, ou seja, qualquer
género textual, o texto pode ser desde um conto, uma fabula ou romance, até
mesmo uma lista de supermercado. A boa intengédo de aproximar criancas e textos
faz com que ao tentar essa aproximagcao elas desenvolvam a capacidade de
escrever e ler os textos que eles produziram.

Os PCNs falam sobre os géneros textuais, que vale a pena também
considerar que as discussoes feitas por Marcuschi, ao fazer sua abordagem que os
géneros textuais estao diretamente ligados ao ensino e que o trabalho com o género
€ uma grande oportunidade de lidar com a lingua em seus mais diversos usos no
dia-a-dia. Marcuschi cita o PCN dizendo que ele apresenta uma ideia basica que o
maior conhecimento do funcionamento dos géneros textuais é importante para a
producao e para a compreensao dos textos.

Os PCN de lingua portuguesa afirmam também que o professor ao trabalhar
lingua portuguesa com o0s alunos deve proporcionar no processo de ensino e
aprendizagem o conhecimento necessario para relacionar-se de maneira produtiva

com outras pessoas em diversas atividades comunicativas.

No processo de ensino-aprendizagem dos diferentes ciclos do ensino
fundamental espera-se que o aluno amplie o dominio ativo do discurso nas
diversas situagBes comunicativas, sobretudo nas instancias publicas de uso
da linguagem, de modo a possibilitar sua insercdo efetiva no mundo da
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escrita, ampliando suas possibilidades de participacdo social no exercicio
da cidadania (BRASIL, 1998, p.32).

Dessa forma quando o aluno tem contato com géneros textuais dentro da
escola, o0 mesmo vai associando o conhecimento que ele ja possui de um
determinado género para adquirir novo conhecimento, e assim vai criando seu
proprio conceito sobre os géneros textuais.

O trabalho com géneros textuais em sala de aula deve ser continuo, o
professor de lingua portuguesa ndo pode trabalhar um texto apenas uma vez por
semana, pois 0 mesmo tem a opc¢ao de trabalhar de maneira interdisciplinar, quando
um tema envolve diversas disciplinas e contetdos diversificados, assim é necessario
gue o professor utilize em suas aulas sequéncias didaticas que é um conjunto de
atividades interligadas para trabalhar o género textual receita culinaria, e assim o
professor e os alunos terdo diversas oportunidades de entender as caracteristicas
proprias da receita e levara os alunos a praticarem diferentes aspectos de leitura e
escrita. Para Dolz e Schneuwly (2004), a sequéncia didatica facilita o trabalho do

professor com os géneros textuais.

Uma sequéncia didatica € um conjunto de atividades escolares organizadas,
de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito [...]
tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um
género de texto, permitindo-lhe, assim escrever ou falar de uma maneira
mais adequada numa situacdo de comunicacao [...] As sequéncias didaticas
servem, portanto, para dar acesso aos alunos a praticas de linguagem
novas ou dificilmente dominaveis. (Dolz e Schneuwly, 2004, p82-83).
Seriaimportante que o professor aplicasse a sequéncia didatica levando em
conta a realidade contextual em que os alunos estdo inseridos, de forma que o

trabalho com o género textual receita pode ser mais significativo.

7.1 O Género Receita Culinéria

A receita culinaria € um género textual do tipo instrucional, que consiste na
combinacdo de ingredientes, métodos e maneiras de como preparar um alimento.
Sua estrutura € composta de titulo, ingrediente e modo de preparar, que sdo 0s
dados essenciais ao género, podendo também ter outros dados como: dificuldades

de execucdo da receita, o tempo de preparo, calorias, rendimento, entre outros.
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As receitas culinarias apresentam duas etapas bem definidas, os
ingredientes e 0 modo de preparo, sempre utilizando uma linguagem formal as quais
sdo apresentadas na internet, revistas e livros de receitas, mas pode também se
apresentar de maneira informal de acordo com a classe social, que a utilizam. A
primeira etapa corresponde a lista de alimentos ou produtos, nela éestabelecida a
medida e a quantidade do que sera utilizado. A segunda, consiste na descricdo do
passo a passo, do modo como fazer. Essa etapa € possivel trabalhar com a
gramética pelo uso de verbos de comando no modo imperativo (misture, acrescente,
mexa) ou infinitivo (misturar, juntar, acrescentar). Assim, constatamos que 0 tipo
textual € injuntivo ou instrucional.

Geralmente uma das caracteristicas desse género textual é a objetividade
por ser direto e claro, mas ressaltamos que a sua principal finalidade é fazer com
gue o leitor ou cozinheiro obtenham o sucesso desejado na preparacao do prato.

Vale ressaltar que a receita culinaria tem seu valor sociodiscursivo e
sociocultural, pois existe para ser seguido e executado na cozinha. Uma vez que 0s
géneros fazem parte da vida de todas as comunidades humanas existentes nas
mais diversas e remotas regioes do planeta, os géneros serdo sempre o reflexo das
caracteristicas e habitos préprios que cada grupo social construiu e constréi a partir
de suas experiéncias com o ambiente fisico, social e cultural do qual fazem parte.
Nesse sentido, o trabalho com a as receitas culinarias existentes na comunidade dos
educandos, possibilita-lhes buscar informacdes a respeito das comidas tipicas que
suas familias mais gostam de preparar, uma vez que as receitas culinarias estao
muito presentes no seu cotidiano e cada familia da comunidade tem uma receita,
gue € uma tradicdo que é transmitida de geracdo em geracao.

As pessoas que mais usam receitas culinarias sao os chefes de cozinha,
profissionais que trabalham em restaurantes e as donas de casa. As receitas
circulam em casa, na propria familia, nos livros de receitas. Para fazer um bom prato
ou um prato diferente € necesséario que tenhamos uma receita, a qual informa os

produtos e a quantidade a serem usados e o modo de fazer esse prato.

7.2 O género receita culinaria no contexto da leitura e escrita
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Durante os tempos-comunidades, em que iamos a escola do campo para
realizar as pesquisas, o professor de lingua portuguesa sempre frisava que 0s
alunos néo tinham o habito de ler e que a leitura é considerada por eles muito chata
e que eles ndo gostam de ler, a ndo ser para ganhar pontos. Mas, ao longo do
desenvolvimento do projeto, vi 0 quanto estavam interessados na pratica de leitura e
escrita. Entdo, resolvi ajuda-los a desenvolver o gosto pela leitura. Desse modo,
sempre que possivel, eu Ihes pedia que lessem suas receitas trazidas de casa para
a sala de aula. O que eu pude perceber com isso € que falta estimulo do professor
de lingua portuguesa, pois, para justificar o fracasso do aluno no desenvolvimento
de préticas de leitura e escrita, é facil culpar os préprios alunos, a familia e o poder
publico e nada fazer para tentar solucionar o problema. Mas é necessario que o
professor seja ousado ao planejar suas aulas e que ndo busque somente contetdo
do livro didatico, pois € necessario abandonar essa pratica do ensino tradicional; é
necessario também que o professor compreenda a comunidade e as necessidades
dos alunos de forma que contribua para uma educacdo de qualidade, pois é na
escola que os alunos devem ter a oportunidade de vivenciar diferentes praticas de
leitura e escrita.

Ler ndo é somente decodificar palavras. E ir muito mais além; é dar sentido
ao que se |lé; é também ter o conhecimento de mundo. Segundo Koch & Elias (2010,
p.57),

[...] a leitura & uma atividade altamente complexa de producgdo de sentidos
gue se realiza, evidentemente, com base nos elementos linguisticos
presentes na superficie textual e na sua forma de organizacdo, mas que
requer a mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes.

Através desse projeto foi possivel ver o quanto é importante pensar
metodologias para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos
alunos, para que eles tenham a garantia de exercer seu direito de cidaddo na
sociedade, e também serem capazes de interagir, tanto na producdo, quanto na
recepcdo dos distintos géneros circulantes em nossa sociedade, isto €, nas
inUmeras situacfes sociointeracionais e, assim, compreenderem o mundo em que
vivem.

Vale ressaltar que, através da leitura e da escrita desenvolvidas de forma
dindmica, é possivel tornar o aluno um ser mais confiante, mais alegre e,

consequentemente, capaz de transformar seus sonhos em realidade. Para Freire
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(1982, p. 21), “aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se é, antes de tudo, aprender a
ler o mundo, compreender o seu contexto, ndo numa manipulacdo mecanica de
palavras, mas numa relagéo dinamica que vincula linguagem e realidade”.

E na escola que o aluno deve ter a oportunidade de vivenciar diferentes
praticas de leitura e escrita e apropriar-se de diversos géneros textuais. Para que o
aluno se torne um bom leitor é necessario que 0os mesmos tenham contato com
diversos livros, jornais, revistas desde cedo, e também que vejam seus familiares e
professores lendo também. Isso deve despertar neles a curiosidade e,
posteriormente, o prazer pela leitura, pois a partir do momento em que os alunos
adquirem o gosto pela leitura ela se torna fonte de novos conhecimentos e chave
para a imaginacdo e criacdo. Assim, enfatizamos que os familiares e professores
devem ser modelos para os alunos.

Os discentes da escola na qual desenvolvi o projeto ndo possuem o hébito de
ler e muito menos escrever no ambiente familiar, pois seus pais ndo podem
acompanha-los, porque precisam trabalhar, ou até mesmo porque nao sabem ler.
Grande parte de informacgéo adquirida por esses alunos € oriunda da televisdo e das
redes sociais, através do celular. N&o séo estimulados a ler livros, gibis, revistas etc.
Segundo GERALDI (1997, p. 107), a leitura € um processo de interlocu¢cdo em que o
aluno ndo € um leitor passivo, mas o0 agente que busca significacbes. E nesse
processo a posicao do professor deve ser de um interlocutor presente.

Trabalhar com o género textual receita culinaria nos propicia melhoria na
leitura e escrita de uma maneira mais incentivadora, buscando sempre trabalhar o
gue os alunos gostam e que através do género textual podemos notar um maior
desempenho na leitura e escrita dos alunos. A escola € um dos lugares de
compartilhar conhecimentos e um dos objetivos mais importantes da escola é fazer
com que os alunos obtenham o gosto pela leitura, pois o habito de leitura e o saber

ler e compreender o que se |é é indispenséavel para a vida social e cultural do aluno:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensdo e interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
linguagem etc. ndo se trata de extrair informacéo, decodificando letra por
letra, palavras por palavras. Trata-se de uma atividade que implica
estratégias de selecdo, antecipacao, inferéncia e verificacdo, sem as quais
ndo é possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita
controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante das
dificuldades de compreenséo, avancar na busca de esclarecimentos, validar
no texto suposicdes feitas. (BRASIL, 1998, p.69-70).
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E importante que o professor considere os saberes que os alunos trazem
consigo, pois, as salas de aulas sdo compostas por varios alunos com culturas,
valores, crencas e linguagens diferentes. O professor deve transformar o ambiente
escolar em um ambiente diversificado onde a aprendizagem se torne significativa e
as atividades, prazerosas despertando no aluno a curiosidade para aprender e a
compreender o mundo, permitindo-lhe se relacionar com 0s outros e com 0 meio em

vivem:

Ao professor cabe planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas,
com o objetivo de desencadear, apoiar e orientar o esforco de acédo e
reflexdo do aluno, procurando garantir aprendizagem efetiva. Cabe também
assumir o papel de informante e de interlocutor privilegiado, que tematiza
aspectos prioritdrios em fun¢édo das necessidades dos alunos e de suas
possibilidades de aprendizagem. (BRASIL, 1998, p.22).

7.3 Receita Culinaria e Sua Composicéao Estrutural

A receita culinaria consiste na combinac¢do de ingredientes, estabelecendo os
métodos e a maneira de cozinhar, porém seu papel ndo se resume somente a
combinar os ingredientes, pois o referido género surgiu com o intuito de registrar as
variedades de pratos e alimentos vindos de um determinado lugar, produzidos pelas
pessoas em determinadas épocas de acordo com sua origem e sua cultura.

A receita culinaria também é caracterizada como um género instrucional, seu
objetivo é de instruir por meio de etapas as acdes a serem executadas com a
finalidade de preparar algum alimento. De modo geral, as receitas culinérias
apresentam duas etapas bem definidas: os ingredientes e o modo de preparar,
ambas caracterizadas pelo uso da linguagem formal e informal dependendo do lugar
em que sao executadas.

Vale ressaltar que a receita culinaria tem seu valor sociodiscursivo e
sociocultural, uma vez que existem para ser seguido, executado e aplicado na
cozinha. Dessa forma os géneros fazem parte da cultura de uma determinada regiao
ou comunidade histérico social, o trabalho com as receitas possibilita ao aluno
levantar informacdes a respeito das comidas tipicas de sua comunidade ou regiéo.
Segundo Dolz e Schneuwly (2004), as receitas agrupam-se nos tipos de textos que
descrevem acles apresentando ao leitor-destinatario, instrugcdes, portanto, elas
compdem um género textual que estd muito presente no cotidiano da sociedade e,

possuem um forte apelo cultural.
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7

Assim é relevante trabalhar primeiramente com o aluno as questdes que
envolvem a leitura das receitas, e depois ja pode ir desenvolvendo as atividades que
instiguem os alunos a participar das aulas de forma criativa na elaboracdo ou
construcdo de suas receitas, ja que é uma tradicdo que de geracdo em geragcdo vem
sendo repassadas. O professor pode ir trabalhando a estrutura das receitas, para
nao trabalhar a exploracdo dos verbos como também, da propria interpretacdo da
receita, ja que ela é compreendida como um género textual discursivo. E o professor
de matematica pode trabalhar a quantidade de medidas, trabalhando assim com as

guestdes fracionarias.

7.4 A Receita Culinaria Numa Perspectiva Interdisciplinar Na Sala De Aula

A receita culinaria € um género que esta bastante presente na vida dos
alunos. Por isso, os mesmos ja tém um conhecimento prévio sobre esse tipo de
género, muitas vezes nao possui o dominio da leitura e interpretacdo adequada. A
leitura € um processo de interacdo entre o leitor e o texto, entdo é necessario que

haja uma interacdo entre o leitor e o texto. Como afirma Geraldi que:

A leitura, por sua vez, é entendida como um processo de interlocucao entre
leito/texto/autor. O aluno leitor ndo é passivo, mas agente que busca
significacbes. E nesse processo de leitura, de interlocucdo do aluno-leitor
com o texto/autor, a posi¢éo do professor ndo é a de mediador do processo
gue da ao aluno sua leitura do texto (GERALDI,2006, p.107).

Sabemos que a receita culinaria € um género interdisciplinar, que
envolvem varias disciplinas como: lingua portuguesa, matematica, geografia,
historia, ciéncias e artes, assim podemos entender que as disciplinas ndo sdo
independentes e que elas podem se relacionar num trabalho interdisciplinar
tornando o trabalho com o género estudado mais atraente e mais eficaz aos alunos.

Segundo Fazenda (2002), a interdisciplinaridade é uma nova atitude
diante da questdo do conhecimento. Nessa perspectiva, segundo a autora a
interdisciplinaridade se da na interacdo entre os alunos e as disciplinas. Assim os
alunos e professores poderdo entender que as disciplinas ndo séo isoladas, mas
gue podem se relacionar em um trabalho interdisciplinar proporcionando aos

professores um trabalho dinamico e comunicativo.
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A interdisciplinaridade ndo é categoria de conhecimento, mas de acéo,
atitude, de vontade de procurar conhecer melhor as outras disciplinas. A
interdisciplinaridade também pode ser compreendida como uma forma de trabalhar
em sala de aula e cabe a comunidade escolar repensar as metodologias de ensino,
buscando um processo educacional inovador e ao mesmo tempo libertador com uma
adequada preparacdo, proporcionando aos professores novas condicdes de produzir
uma transformacéo no desenvolvimento dos alunos.

No ensino interdisciplinar a responsabilidade do ensino da leitura e da
escrita deixa de ser exclusiva do professor de lingua portuguesa, 0S outros
professores também sdo responsaveis pelo ensino da leitura e escrita. Pois se a
escola, a turma, o espaco de aula sdo os mesmos, porque nao trabalhar em parceria
com o0s outros professores para a construcdo da aprendizagem do aluno? As
disciplinas andam juntas uma complementando a outra quando o assunto é o
processo de ensino e aprendizagem na leitura e escrita.

Sabemos que a escola é a mais importante instituicdo que introduz o
aluno nas préaticas de uso da leitura e escrita na sociedade. Desta forma o trabalho
interdisciplinar além de proporcionar a interacao entre professores e alunos, também
contribui para um convivio em grupo, disponibilizando novas maneiras de olhar para
um mesmo fato. E € nessa interagcdo que o aluno ndo produz sozinho, mas em
conjunto sendo mediado sempre pelo professor.

Vale ressaltar que a interdisciplinaridade é importante para a construcdo
de uma escola participativa e decisiva na formacdo do sujeito, e que tenha as
disciplinas do curriculo perspectivas diferentes sob um mesmo objeto de ensino.

Dessa forma podemos dizer que a interdisciplinaridade é vista como uma
nova maneira de ensinar e que é possivel trabalhar com o género receita culinaria
em uma perspectiva interdisciplinar, mostrando que as disciplinas por si s6 nao
conseguem o ensino como um todo, e que elas precisam se relacionar entre si com
um unico fim, que € o de aprimorar a capacidade do aluno em entender as diferentes
areas de conhecimentos.

Conclui-se que € possivel trabalhar com o género textual discursivo sob
uma perspectiva interdisciplinar, mostrando que as disciplinas por si s6 nao

conseguem um ensino como um todo, precisam se relacionar mutuamente na
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complementagdo de todas com um uUnico fim comum, que € o de aprimorar a

capacidade do aluno no processo de ensino e aprendizagem.
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8 SEQUENCIA DIDATICA — GENERO RECEITA CULINARIA

O género receita culinaria foi trabalhado “por meio de uma sequéncia
didatica, a qual € um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito. (Dolz, Schneuwly 2004,
p. 82) E de acordo com os pensamentos dos referidos autores entendemos que a
finalidade de uma sequéncia didatica é: Ajudar o aluno a dominar melhor um género
de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada
numa dada situagéo de comunicagao. (DOLZ, SCHNEUWLY, 2004, P.83).

O esquema apresentado abaixo, proposto por Dolz, Schneuwly (2004)

apresenta a estrutura de base de uma sequéncia didatica.

Figura 03: Esquema da sequéncia didatica

—
Produgio Wil Produgiio final
Inicial an

L —

Fonte: Dolz e Schneuwly, (2004)

Apresentagio da
situagiio

Segundo Dolz, Schneuwly (2004) na producéo inicial é necessario fazer a
apresentacao do género a ser trabalhado, de forma detalhada, oral ou escrita, que
os alunos deverao realizar através da leitura e escrita, correspondente ao género a
ser trabalhado, o qual é o género receitas culinarias. Com isso, o professor ter4 a
oportunidade de verificar qual o conhecimento que os alunos ja possuem sobre 0
género. Para os autores € necessario que o professor avalie a capacidade dos
alunos e ajustem as atividades previstas na sequéncia didatica, fazendo com que
sejam sanadas as dificuldades encontradas pelos alunos. Definindo assim o
significado de uma sequéncia para o aluno, isto €, as capacidades que devem
desenvolver para melhor dominar o género a ser estudado (Dolz, Schneuwly, 2004).

A producéo inicial é fundamental em uma sequéncia didatica, pois é por meio
dela que o professor terd a oportunidade de avaliar as principais dificuldades dos
alunos e perceber qual o conhecimento que eles tém sobre o0 género receitas

culinérias.
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Depois da avaliagdo das dificuldades e dos conhecimentos que os alunos
possuem sobre o género, o professor deve trabalhar com diversas atividades e
exercicios que permitirdo aos alunos dominarem o0 género escolhido. Estas
atividades deveréo ser realizadas nos modulos. Os modulos conforme o esquema
acima da sequéncia didatica, permitem ao professor observar as dificuldades e as
descobertas dos alunos, pois 0 aluno constréi seu proprio conhecimento e interagem
socialmente com o0s colegas por meio das atividades propostas pelo professor.
Essas atividades devem ser elaboradas de acordo com as necessidades particulares
dos alunos, visando assim a construgcdo do conhecimento de cada um. (Dolz,
Schneuwly, 2004).

Na producéao final da sequéncia didatica o aluno pode pbér em pratica os
conhecimentos que ele adquiriu e o professor tem a possibilidade de medir os
progressos alcancados pelos alunos e também permite que o professor realize uma

avaliacdo somativa (Dolz, Schneuwly, 2004).

Na sequéncia didatica, o papel do professor é primordial, em todos o0s
momentos. Ainda mais que é ele que pode, pelo menos em parte, definir o
sentido que toma a sequéncia numa turma dada. Esse papel fica ainda mais
dificil de definir, & medida que compreende, no ensino de oral, duas
dimensGes que € preciso gerenciar simultaneamente: a de criar uma
situacdo de comunicac¢do interessante para o alunol...] e a de ensinatr, isto
€, desenvolver tdo eficazmente quanto possivel as capacidades de
argumentacdo dos alunos, dando-lhes instrumentos para fazé-lo e avaliando
tais capacidades. (Dolz, Schneuwly, 2004, p. 234 e 235).

Vale ressaltar que a sequéncia didatica € muito importante, pois ela
permite um direcionamento no trabalho do professor. Desta forma, o objetivo
principal em utilizar uma sequéncia didatica no ensino de um género, segundo Dolz
e Schneuwly (2004), é possibilitar aos alunos que desenvolvam ao longo do trabalho
com a sequéncia didatica, a escrita, a oralidade, além de adquirir maior autonomia
sobre o género estudado. Uma das etapas é a elaboracdo coletiva, e o professor
deve acompanhar e orientar os alunos a ler, escrever e explorar diversas receitas
culinarias. Dessa forma, os alunos dominardo pouco a pouco as caracteristicas das
receitas e também serdo capazes de formular seus conhecimentos acerca do
género estudado.

E importante que o professor utilize a sequéncia didatica para
esquematizar o contetdo a ser trabalhado, para que os alunos realizem o estudo do
género e apropriem-se das caracteristicas do género textual e suas esferas de
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circulacdo, além disso, propicia o desenvolvimento e a capacidade de leitura e
escrita durante um periodo pré-estabelecido e, ao final desse periodo, produzir com
autonomia o que aprendeu. Depois o0 professor faz uma comparacao na producao
inicial com a producdo final, para verificar se os objetivos foram alcancados.

Depois das apresentacdes sobre o género textual, fica evidente que os
géneros textuais sdo muito importantes para trabalhar na sala de aula, pois eles se
tornam um apoio fundamental ao professor, uma vez que 0s géneros permitem que
os alunos aprendam os conteudos de forma integra ndo fragmentada e isolada,
fugindo da realidade dos alunos. E necessario que os professores levem para a sala
de aula propostas que possam suprir a necessidade do aluno em aprender a partir
de suas vivencias. Valorizando a identidade social daquele determinado grupo,

construindo conhecimentos por meio das relagdes sociais dos alunos.

8.1 Descricao das Atividades na Aplicacdao da Sequéncia Didéatica (Primeiro
Momento)

Quando falamos aos alunos que iriamos trabalhar com a sequéncia
didatica o género Receitas Culinarias com os produtos cultivados no campo o0s
alunos fizeram varias perguntas, tais como: Quais os produtos que iriamos usar? As
receitas iriam ser feitas em casa ou na escola? Quantas aulas seriam necessarias
para a concluséo do trabalho?

Falamos um pouco sobre alimentagcédo saudavel, e depois das explicacdes
sobre o0 tema acima citado, alguns alunos fizeram varios questionamentos e
perceberam o quanto s&o valorizados pelas produgbes dos seus pais em suas
terras, pois eles ndo utilizam agrotoxicos em suas plantacdes. A participacdo dos
alunos foi muito importante, pois percebemos que esse era um tema que chamou a
atencao dos mesmos.

No inicio fizemos um levantamento prévio dos conhecimentos que 0s
alunos tinham em relacdo ao género textual. Este levantamento foi feito oralmente a
partir das seguintes perguntas:Vocés sabem preparar algum tipo de refeicdo? O que
vocés mais gostam de comer? Vocés ja viram alguém preparando um bolo de
macaxeira ou um almog¢o? O que precisa para fazer um bolo de macaxeira? A partir

das repostas dos alunos vimos gue alguns alunos ja tinham conhecimentos sobre a
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receita culinaria, ja tinham visto a preparacdo de um bolo de macaxeira, e quando
perguntei sobre os ingredientes que eram necessarios alguns alunos responderam
gue era preciso a macaxeira, 0 leite e 0os ovos. E quanto ao preparo uma aluna
respondeu que era necessario ralar ou passar no liquidificador a macaxeira, depois
colocar o leite e 0os ovos e bater bem e depois colocar em uma forma untada e um
aluno disse que por ultimo colocar no forno e esperar assar. Perguntei a eles se
almocam fora de casa no final de semana, feriados ou datas especiais? Alguns
alunos disseram que nado, sé quando vao visitar os parentes e amigos e la eles
almogam.

Com a metodologia aplicada mostramos que é possivel trabalhar com um
anico género, a importancia do género receita culinaria e as contribuicdes que ele
pode dar para um ensino aprendizagem eficaz, numa perspectiva interdisciplinar
envolvendo também toda a comunidade escolar.

Os conhecimentos que os alunos ja tinham em relacédo ao género foi possivel
elaborar as atividades propostas, pois percebemos que o género textual estava
presente no cotidiano dos alunos e que através do género textual receitas culinarias
seria possivel trabalhar de forma Iudica fazendo com que os alunos interagissem
uns com o0s outros. Depois de apresentar a proposta disse a eles que eles iriam
fazer uma receita de bolo e que eles pesquisassem em livros, revistas, na internet
ou até mesmo com os seus familiares, falamos também da importancia e cuidados
de higiene que devemos ter ao comer ou preparar um alimento e dos cuidados que
devemos ter ao manusear os eletrodomeésticos inclusive o fogéao.

Em sala de aula foram realizadas leituras de receitascom produtos cultivados
no campo. Cada um queria ler as suas receitas e também a dos colegas, alguns
alunos copiaram as receitas dos colegas para levar para suas maes fazerem, alguns
alunos comentaram que alguns produtos eles tinham em casa e que muitas vezes
davam aos porcos por nao terem conhecimentos das receitas. E assim todos ficaram

alegres com o trabalho.
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Imagem 04: Aluna do 6° ano lendo receita culinaria

Fonte:Arquivo pessoal

Quanto ao que é género apresentou algumas dificuldades, mas depois de
véarias explicagcbes e exemplos eles entenderam. Depois das informacfes dadas,
solicitamos que eles trouxessem de casa uma receita culinaria que tivesse nos
ingredientes algum produto cultivado no campo. Essa atividade sera comparada com
a producéo final, para verificarmos se realmente os alunos aprenderam.

No segundo momento, foi realizada uma visita a uma pequena plantagao
de macaxeira préximo a escola. Ao chegarmos no terreno percebemos que havia
outros plantios além da macaxeira que também serviam como alimento, que eram a
abobora, goiaba, caju, couve e mamao. Os alunos que nao tinham o conhecimento
da producdo da abdbora, perguntou ao dono da plantacdo, se cada flor era uma
abobora que nascia e o senhor respondeu que nao, que muitas vezes um pé de
abobora da muitas e muitas flores mais muito poucas que vai dar abobora, foi um
passeio muito produtivo e os alunos gostaram do que viram. Depois voltamos para a

sala de aula e o professor aproveitou a empolgacdo dos alunos para distribuir um
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texto informativo sobre a ab6bora e um texto sobre a origem da macaxeira, como ela

€ conhecida e produtos derivados.

Imagem 05:

- ‘e~

Pequena plantagédo de abdbora proximo a escola.
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No terceiro momento o professor de ciéncias levou para a sala de aula um
texto “Importancia dos alimentos e alimentagdo saudavel” distribuiu algumas xerox
para que os alunos fizessem a leitura, e depois da leitura surgiram alguns
guestionamentos do texto e os alunos fazendo com que eles interagissem com
perguntas e compreendessem a importancia dos alimentos para 0 n0Sso organismo.
Pedi aos alunos que produzissem receitas de amor, de amizade, ou seja receitas
para uma vida melhor essa atividade foi escolhida porque entendemos que a
retextualizacdo no ensino dos géneros tem o papel de extrema importancia. No final
da aula de ciéncias o professor solicitou aos alunos que trouxessem pao, leite,
gueijo, tomate maduro e cebola para fazer uma “Pizza Falsa” do menino

Maluquinho.
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Imagem 06: Receita da felicidade

Fonte:Arquivo pessoal

No quarto momento fomos para a elaboracéo da “Pizza Falsa”, que foi um
momento muito prazeroso, pois eles ficaram atentos na execucdo da receita e
ansiosos para degustar. Foi um momento impar tanto para os alunos quanto para
mim enquanto professora e estudante da educacdo do campo. Depois da pizza
pronta, o professor de matematica dividiu-a em 20 pedacos e depois comegou a
fazer perguntas sobre em quantas partes a pizza foi dividida e um aluno contou e
deu a resposta que foram 20 pedacos. O professor ofertou 5 pedacos a 5 alunos e
perguntou quantos pedacos havia na forma e uma menina respondeu que havia 15.
Depois serviu mais 7 pedacos e perguntou quantos pedacos ainda tinha na forma e
dois alunos responderam 8. Por ultimo o professor solicitou que eles fizessem as
fracbes em uma folha de papel, pois segundo o professor, ele ja tinha dado essa
aula e que era somente uma revisdo. O professor achou interessante a aula, pois
percebeu que quem mais participou foram aqueles alunos que nao faziam nada em
sala de aula e ele ainda acrescentou que iria mudar a forma de dar aula, que ao
invés de utilizar somente o livro didatico, pincel e quadro que agora passaria a dar
aulas préticas, relacionando ao assunto que iria trabalhar. Depois, as serventes
serviram o0 suco de goiaba para os alunos e o restante da pizza que havia sobrado

na forma. Apés o lanche, solicitei aos alunos que trouxessem no dia seguinte 0s
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ingredientes para fazermos um bolo de macaxeira para eles merendarem no horério

do recreio.

Imagem 07: Alunos preparando a pizza falsa

Fonte:Arquivo pessoal

Imagem 08: Pizza falsa pronta para degustar

Fonte:Arquivo pessoal

No quinto momento, fomos para a pratica: os alunos trouxeram 0S

ingredientes do bolo de macaxeira e algumas alunas foram para a cozinha executar
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a receita juntamente com as serventes da escola. Os alunos amaram participar
desse momento de execucdo da receita. Depois do bolo pronto as serventes
serviram o bolo de macaxeira aos alunos acompanhados de um saboroso suco de
caja. E depois o professor de matematica falou sobre as medidas que foram usadas
na receita do bolo de macaxeira e que essas medidas também podem ser utilizadas

em outras receitas.

Imagem 09: Alunos descascando macaxeira

Fonte:Arquivo pessoal

No sexto momento, pedi aos alunos que transformassem as receitas
pesquisadas em pratos prontos para a degustacao que iria acontecer no dia 16 de
abril no horario da manhda com um café literdriocom apresentacdo das receitas
escritas e também receitas em forma de poema e que eles iriam ler as suas
producdes no dia do café literario.

Finalizamos o projeto com as producfes a degustacdo das receitas que
os alunos se dispuseram a levar.Esse projeto foi muito significativo, pois todos os

alunos se empenharam juntamente com todos os funcionarios da escola.
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Imagem 10: Chuvas das receitas que os alunos troux casa

/o

eram de

Fonte:Arquivo pessoal

Imagem 11: Pratos prontos par

a a culminancia
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Fonte:Arquivo pessoal

A relagéo entre a escola, a leitura, a escrita e a vida dos estudantes
pode ser bastante significativa se ndo distanciarmos os alunos do meio em que

vivem. A melhor coisa que devemos fazer para os alunos € criar espaco na sala de
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aula para conversar, para manusear Varios materiais escritos, para que 0S mesmos
se tornem intimos a diversos tipos de textos que circulam na sociedade.

Todas as receitas foram organizadas para a confeccdo de um caderno de
receitasque foi exposto a comunidade escolar e aos pais dos alunos.

Imagem 12: Caderno de receitas

Fonte:Arquivo pessoal



Imagem 13: Receita puré de macaxeira

Fonte:Arquivo pessoal

Imagem14: Receita bolo de macaxeira

Fonte:Arquivo pessoal
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Imagem 15:Culminéancia do projeto
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Fonte:Arquivo pessoal

Desse modo, o projeto foi distribuido da seguinte forma: eu e o professor
de lingua portuguesa apresentamos um trabalho com os conteudos da grade
curricular de sua éarea, ou seja, gramatica, producdo textual, leitura e literatura.
Utilizamos a receita culindria no ensino da gramatica, trabalhando os verbos no
modo imperativo e na producgdo textual trabalhamos as competéncias e habilidades
para a producdo de textos a partir da interpretacdo das receitas que os alunos
trouxeram de casa e da leitura das mesmas. Quanto a literatura, trabalhamos com
as producbes de poemas partindo da elaboragdo e interpretacdo das receitas
culinarias que € o que Marcuschi (2008, p.163) chama de intergenericidade.

Na disciplina de lingua portuguesa atentamo-nos apenas a gramatica e
literatura, entendemos ser isso suficiente para atender aos nossos objetivos, porque
na verdade o objetivo maior € a leitura e escrita das receitas. Os professores
titulares da turma iriam desenvolver outros aspectos referentes a escrita através das
producfes textuais dos alunos. Dando continuidade a sequéncia didatica com
disciplina de matematica, trabalhamos as quatro operacdes utilizando-as nas

guestdes com fracdes e operacdes mostrando assim a quantidade de medidas na
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elaboracdo das receitas culinarias. O professor de ciéncias explicou sobre os
nutrientes dos alimentos presentes nas receitas e o0s alimentos produzidos na
comunidade. Relatou também sobre a importancia de uma boa alimentacao e ainda
frisou que as receitas passam de geracdo em geracdo entre as familias,
principalmente entre as mulheres. Ainda falou sobre a expansao e comercializagéo
das receitas culinérias.

O professor de geografia falou sobre os alimentos produzidos na comunidade:
milho, macaxeira, abdbora etc. e ainda falou os alimentos que podemos fazer com
os ingredientes citados. Em histéria, o professor falou sobre a cultura do lugar
através dos habitos alimentares da comunidade por ultimo a professora de artes
pediu aos alunos que elaborassem desenhos para ilustrar o caderno de receitas de
cada um deles.

Com a metodologia aplicada mostramos que € possivel trabalhar com um
unico género a importancia do género receita culinaria e as contribuicdes que ele
pode dar para um ensino aprendizagem eficaz, numa perspectiva interdisciplinar

envolvendo também toda a comunidade escolar.
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9 ANALISES E DISCUSSOES

O principal objetivo deste capitulo é apresentar as analises e discussodes
obtidos durante a realizacdo deste trabalho, contextualizando todo o
desenvolvimento do projeto na sala de aula juntamente com as demais disciplinas
da grade curricular do ensino fundamental 1l na escola Boa Esperancga, incluindo a
troca de experiéncias entre professores e alunos e também entre as disciplinas,
seguindo uma perspectiva interdisciplinar, que serviu de base para o
desenvolvimento deste trabalho.

Neste projeto, buscou-se mostrar as contribuicdes do género receita culinaria
no contexto interdisciplinar, vivenciado em outras experiéncias em sala de aula em
um determinado periodo de tempo, através de um projeto realizado na referida
escola, com o intuito de tornar possivel o aprendizado coletivo a partir de um
determinado género textual, envolvendo outras areas do conhecimento, tendo em
vista que como que 0s géneros sdo esferas dindmicas que circulam nos meios
sociais e, portanto, sdo comunicacionais e agem dentro e fora da escola Bakhtin
(2997).

Quanto ao género receita culinaria, ha varios questionamentos, como: porque
estudar o género? Para que serve? Qual a sua finalidade na escola? Quais as
contribuicBes para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos? Sao perguntas
como essas que fazem com que os professores reflitam sobre a importancia que os
géneros textuais tém, e também conhecer e perceber as caracteristicas do género
receita culinéria e suas contribuicdes para o ensino da leitura e escrita.

Para que tivéssemos éxito no trabalho com o género textual receita culinaria,
utilizamos a sequéncia didatica (Dolz, Schneuwly, 2004) que tem como finalidade
auxiliar o aluno a dominar as especificidades de um género textual, permitindo que o
mesmo escreva, leia de forma mais adequada para se comunicar, pois a sequéncia
didatica € um conjunto de atividades escolares que sdo organizadas de maneira
sistemética, em torno de um género oral ou escrito.

Para que os alunos compreendam melhor o contelddo em estudo os

pesquisadores Dolz e Schneuwly, 2004, p. 83 ressaltam que:

[...] uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o
aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever
ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situacdo de
comunicacao.



56

A intervencao feita na sala de aula n&o se limita apenas em trabalhar
leitura e escrita, mas fazer com que os alunos interajam com 0 mundo que 0s
cercam, tornando-os cidaddos conscientes, porque nao basta apenas saber ler e
escrever, é necessario saber fazer uso da leitura e escrita, sem a leitura e escrita o

homem deixa de se comunicar com 0s seus amigos e familiares.

E possivel afirmar que todo o trabalho com o género foi muito significativo
tanto no processo de leitura quanto de escrita dos alunos. Contribuiu também para
gue os alunos compreendessem a importancia, estrutura que a receita tem no
cotidiano dos alunos, além da reflexdo e melhoria na alimentacdo. Percebemos que
ao aproximar as praticas escolares a realidade dos alunos, dédo sentidos a

aprendizagem favorecendo a constru¢do do conhecimento do aluno.

Trabalhar com o género receita na escola para melhorar a leitura e escrita
de uma maneira incentivadora sempre buscando trabalhar o que os alunos gostam,
e através do género textual notamos um impressionante desenvolvimento na leitura

e escrita dos alunos do 6° e 7° ano do ensino fundamental.

Devemos lembrar que a luta pela melhoria da leitura e escrita, ndo deve
ser somente da escola, mas deve ser fortalecida pela luta e participacdo de todos

escola, comunidade, pais e alunos.

9.1 Desenvolvimento do projeto

O trabalho com o género textual receita culinaria aconteceu no 1° bimestre,
com uma turma multisseriada do 6° e 7° ano do Ensino Fundamental, na Escola Boa
Esperanca, vicinal 43, municipio de S&o Domingos do Araguaia durante as
pesquisas de campo, a partir da observacdo e intervencdo na sala de aula. A
referida escola esté situada na zona rural do referido municipio, sua estrutura fisica
€ regular, contando com 02 salas de aula, 01 diretoria, 01 secretarias, 01 cozinha e
02 banheiros e um total de 15 funcionarios entre professores, diretor e pessoal de
apoio.

Para o desenvolvimento deste trabalho foi necessario um planejamento e uma

sequéncia didatica com o intuito de utilizar o género textual receita culinaria nas
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atividades escolares, com uma perspectiva interdisciplinar, de modo que os
professores desta referida turma e suas disciplinas se envolvam para avaliarmos as
contribuicdes deste trabalho dentro da sala de aula.

Foi desenvolvida uma sequéncia de atividades que ndo se resumisse apenas
a disciplina de lingua portuguesa, mas que se entendessem as demais areas de
conhecimento, promovendo a interacdo entre as disciplinas.

Sabemos que sdo muitas as dificuldades dos alunos em ler e escrever e
também em compreender os textos, e sabemos que é papel da escola tornar esses
alunos capazes de ler, escrever e interpretar o que leem, ndo é responsabilidade
somente do professor de lingua portuguesa, mas de todos os professores, eles sao
responsaveis pelo sucesso e insucessos que acompanham a formacéo dos alunos.

O género receita culinaria foi escolhido ndo pelo fato dos outros géneros
textuais ndo poderem ser trabalhados aplicando a interdisciplinaridade, mas pelo
fato do género receita ser rico no sentido de disponibilizar diversas alternativas de
atividades para o trabalho com produtos que a comunidade disponibiliza em suas
terras. E dessa forma foram selecionadas uma atividade para cada um dos
professores das disciplinas das areas de conhecimento para que ao final das
atividades possam fazer uma culminancia para que os alunos mostrem os trabalhos
desenvolvidos em sala de aula.

De modo geral, o trabalho com os géneros textuais sO sera possivel em sala
de aula e nas mais diversas esferas de conhecimento, desde que seja bem
planejado para ser aplicado e que tenha como base fundamental, a aquisicdo de
conhecimentos nos conteudos que lhes sdo abordados, e sempre trabalhando com
metodologias condizentes com a realidade dos alunos.

Vale ressaltar que na escola, 0s géneros textuais ndo sao somente
ferramentas de comunicagdo, mas também objeto de estudo, pois todo género
textual tem a sua funcionalidade no dia a dia e na sala de aula eles sdo recursos
linguisticos que o professor e os alunos devem explorar, com 0 género textual
podemos trabalhar a leitura e escrita de textos e ainda nos possibilita a trabalhar a
leitura de mundo.

Assim o0 género textual receita culindria se apresenta como um género
interdisciplinar envolvendo varias disciplinas, que séo elas: lingua portuguesa,

matematica, historia, geografia, ciéncias e artes, contribuindo de modo relevante
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para o despertar do interesse do aluno pela disciplina. Além do mais sabemos que o
aluno adentra em uma sala de aula traz consigo conhecimentos adquiridos ao longo
de sua formacéo pessoal, e divido esses textos estarem presentes em seu cotidiano,
poderdo interpretd-los melhor e interagir de forma eficaz nas diversas situacdes
comunicativas.

Trabalhar com o género receita na sala de aula em uma linha interdisciplinar
proporciona aos alunos um compartilhamento de praticas de aprendizagem, com as
atividades voltadas para o seu meio social baseados em praticas que regem as
orientagdes presentes no ensino visando 0os conhecimentos que 0s alunos possuem
acerca do género estudado.

As aulas foram organizadas de forma que todos os alunos pudessem
participar da leitura e escrita das receitas que eles trouxeram.

Durante as aulas, eu falava sobre as definicbes do género trabalhado e o
contexto social em que esse género esta inserido e juntamente com os alunos
liamos as receitas e conversavamos sobre as mesmas e dava oportunidade para
gue os alunos também fizessem suas consideracdes sobre as mesmas, suas
caracteristicas e contexto social desse género. Depois de tudo exposto percebi que
0 aluno precisa ser protagonista no processo de ensino aprendizagem da leitura e
escrita, para que ele seja o protagonista o professor tem que trabalhar de acordo
com os conhecimentos que os alunos trazem sobre a leitura e escrita pois com iSso

possibilita a assimilagéo do que o aluno esta estudando. FREIRE afirma:

Saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua prépria producdo ou a sua construcdo. Quando
entro em uma sala de aula devo estar sendo aberto a indagacfes, a
curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibices, um ser critico e
inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho — a ele ensinar e ndo a de
transferir conhecimento. (FREIRE, 2001. p. 52).

Como afirma o autor € necessario levar em consideragdo as curiosidades
e inquietagbes dos alunos, por isso o género estudado partiu do interesse dos
alunos e de toda comunidade escolar, pois sabemos que esse género textual é
muito presente em nossas vidas.

O género textual receita culinaria foi escolhido para trabalhar na referida
escola em busca de melhoria na leitura e escrita, incentivando os alunos a buscarem

trabalhar o género de acordo com o seu cotidiano.
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As atividades elaboradas foram bem executadas e os alunos nao tiveram
muitas dificuldades em desenvolver. A producéo final do trabalho foi a parte que os
alunos mais se envolveram, a confeccao do caderno de receitas de bolos e sucos.

Durante a pesquisa-acdo pude contar com o0 apoio da escola e dos
professores, cada etapa desenvolvida fora fundamental pois os alunos foram
prestativos aos conteldos, e os resultados positivos puderam ser notados a cada
tarefa desenvolvida por eles.

Com o desenvolvimento desse trabalho pude observar que os alunos ao
participarem de atividades diferenciadas ficam mais participativos nas aulas e

apresentam seus trabalhos com orgulho.

10 CONSIDERACOES FINAIS

As atividades que realizei durante a pesquisa-acao na escola Boa Esperanca
foram bastante produtivas para os alunos e para mim enquanto discente da
educacdo do campo e docente da rede municipal de Sdo Domingos do Araguaia, foi
possivel perceber que a experiéncia com o estudo do género receita culinéria, fez
com gue os alunos tivessem contato com textos do seu cotidiano, a partir do género
estudado é possivel fazer uma contextualizacdo do vivido e o estudado. Para o
desenvolvimento da leitura e escrita cabe ao professor, como mediador do
conhecimento desenvolver metodologias para enriquecer o seu trabalho que é
direcionado para a formagé&o de leitores e escritores.

O estudo com o género oportunizou aos alunos trazerem seus conhecimentos
ja adquiridos no seu meio social, para que por meio da leitura, da escrita e da pratica
aconteca uma aprendizagem significativa e que sejam capazes de construir e buscar
seus direitos enquanto cidaddos do campo. O interesse e a determinacao por parte
dos alunos que realizaram as atividades com gosto e espontaneidade, nos levou a
conclusao que nunca € tarde para mudar e que devemos estar abertos as mudancas
e devemos buscar também uma educacao que considera o ser humano como sujeito

de sua prépria aprendizagem e ndo como objeto, e que a forma como eles vive sua
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realidade e a forma de enxergar e ler o mundo precisam ser considerados para que
a aprendizagem se realize de forma que todos possam aprender.

Acreditamos que as atividades desenvolvidas na sequéncia didatica, com
uma proposta de leitura e escrita com o género receita culinaria, trouxeram
contribui¢cdes significativas para alcangarmos 0s nossos objetivos.

Foi possivel concluir que o género receita culinaria € capaz de
desenvolver o gosto pela leitura e da escrita de forma agradavel, pois cria condi¢cdes
para que o aluno possa ampliar sua visdo de mundo e compreenda a sua realidade,
relacionando as acdes e atitudes presentes nas receitas como especificas ao ser
humano.

Mediante as discussfes sobre a leitura e escrita abordadas nesse trabalho,
espera-se que elas possam contribuir de alguma forma para os professores de
lingua portuguesa, matematica, historia, geografia, ciéncias e artes para que
incrementem suas aulas e entendam que sua atuacdo em sala de aula € o resultado
da metodologia utilizada.

Cabe aos professores estar sempre atentos ao compromisso de formar
cidaddos criticos e conscientes, por meio do trabalho com os géneros para a

concretizacdo da leitura e escrita.

Chegamos até aqui com uma certeza de que apesar do progresso dos alunos
na leitura e a escrita, ndo podemos dizer que o trabalho foi concluido e que ndo ha
mais nada a ser feito, pois como sabemos o0 processo de ensino-aprendizagem é
continuo e requer esforco por parte dos professores que almejam formar cidadaos
criticos e transformadores de sua realidade social.

Por fim podemos afirmar que o professor deve adotar metodologias de ensino
no que se refere ao trabalho com géneros textuais. Vale ressaltar a importancia dos
professores vivenciarem situagces de ensino-aprendizagem diversificadas, que

possam contribuir para um ensino mais produtivo e eficaz.
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ANEXOS 1

IDENTIFICACAO DA ENTREVISTA 03

DATA: 22-03-2015 LOCAL: casa do entrevistado
NOME: Luiz Pereira da Silva IDADE:64 anos

ONDE MORA:Em Sao Domingos do Araguaia

NATURAL DE: Barra do Corda no maranh80ESCOLARIDADE:Analfabeto
TRABALHO QUE DESENVOLVE: Trabalha com horta

ENTREVISTA REALIZADA POR:Maria lonete da Silva Santos
DURACAO DA ENTREVISTA:1:40 min.

IONETE:Qual seu nome?

LUIZ:Luiz Pereira da Silva

IONETE:Onde nasceu?

LUIZ:Barra do corda maranh&o

IONETE:Em que ano?

LUIZ:Em 1951

IONETE: O senhor sabe como era a vida dos seus pais quando o senhor nasceu?

LUIZ:Rapaz quando eu nasci, eu ndo conheci pai e nem mae, foi no poder de uma
vo, e quando eu j4 tava rapaizim 20 e poucos 19 anos comecei a saber noticias
deles aqui no Pard, ai quando foi em 72, comecgou a guerra aqui ai um rapaz foi para

o maranhdao, e l& me contou que conhecia meu pai ai eu vim.
IONETE: De onde séo seus pais?
LUIZ:Meus pais é, meu pai é do Piaui.

IONETE:Sua mae?
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LUIZ:Do maranhéo.

IONETE:O senhor sabe como é que eles se conheceram?
LUIZ:Rapaz, meu pai e minha mae?

IONETE:Hum?

LUIZ:Rapaz, quando vieram do Piaui eles moravam, foram morar perto dos parentes
da minha mae, ai la se encontraram e pegou naquele tempo fazia era um tal de
roubo, roubou ela e casaram, viveram, tiveram 8 fie, ele teve uma consequéncia la
de briga, ai foi preciso ele desaparecer, ela ficou gravida de mim e ai quando eu
nasci ja ndo conheci o pai, mais quando foi no tempo da guerriiha um rapaz
descobriu que ele morava no Para, ai eu vim pra c& ai achei ele, achei minha méae,
tudo aqui em Sao Domingos, pra mim foi uma felicidade, é até hoje, ele ta vivo com

99 anos vai fazer 100 anos agora dia 18 de julho e minha mée é falecida.
IONETE:Falecida quantos anos?

LUIZ:Sim, 7 anos. Ai comegou essa invasdo do Cuxil, ai nois entremo nesse Cuxid,
la eu e um irm&@o meu e lutemo muito pra conseguir uma terra, ali mais briga e mais
briga e mais pistoleiro, e aquela consequéncia né, até que conseguimos vencer a
briga com os pistoleiros, com os fazendeiros, e conquistemo a terra. O governo deu
os direitos pra nois, o INCRA foi l& midiu, moremo bastante tempo |4, e ja tinha filhos
e estudaram la até a 42 série, morava na vicinal 42 Cuxiu Paulo Fontele e quando
chegou a época da 52 série, ndo tinha ai nois passemo a vender a terra e morar na

cidade.
IONETE:Por que o senhor migrou do maranhao para o Para?

LUIZ:A procura primeiramente... a procura dos meus pais, a dispois, topei muitas
consequéncia no Para que foi a guerra que foi a pior, ai dispois até qui me parece
gue eu nasci nos bracos do sofrimento, porque é triste a situacdo, quantos amigos

gue eu vi morrer e outros que ndo era parente, morrer na conquista da terra.
IONETE:Por que ela tem esse nome Paulo Fonteles?

LUIZ:Porque o Paulo Fonteles, era um deputado ele e Ademir Andrade, através do
governo Jader Barbalho, e na briga da terra conseguiu se eleger e prometeu a nois

gue ia defender nossos direitos, de fato ele cumpriu com o que ele prometeu, e
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Paulo Fonteles ficou naquela briga, e quem tem dinheiro fala mais alto, e
conseguiram matar ele, ndo sabe? N&o foi na nossa area, ai por ele ter sofrido tanto

em defesa da pobreza ai nois coloquemo esse nome Ila.

IONETE:Como é que as pessoas conseguiam se comunicar assim, tinham que sair

|& de dentro?

LUIZ:Pra sair la de dentro agente vinha aqui pra rua escondido, porque
agente andava mais a noite com medo dos pistoleiro, s6 andava mais por
dentro do mato, de que por as varedas que nao tinha estrada na época, era
mulher dormindo no buraco de castanheira com as criangas, cozinhando no
meio do mato, dormia hoje aqui, amanha dormia em outro lugar e era assim,
fazia trincheira pra defender aquelas mées de familia que tinha um horror de

crianga, nem trabalhar nois podia.

Teve uma época que nois ndo trabalhava mais, ndo sabia se matava nem
se morria, porque o0 governo que tava na época exercendo, tinha muita raiva
de posseiro e 0 que sobrava pra nois era so castigo, era sO cadeia, prendia
tinha dia que prendia de 20 pessoas, dia que de 10, ai ia pra Maraba la com
muita luta esse Paulo Fonteles como deputado conseguia advogado tirava, e
através disso ele pegou aquela fama de bonzao, ai nego quando fica com
raiva ninguém sabe quem matou ele, sei que tiraram ele, desocupou o0 mundo
né, e foi uma grande crueldade porque quem trabalha em defesa dos mais

fraco acostuma ser executado.

O sindicato? fundemo um sindicato ndo podia falar que la tinha sindicato,
mais porque cassavam quem era o sindicalista, delegado matavam é
presidente do sindicato tinha no Sdo Jodo, mais ele até se escondeu nao
podia mais defender nois, ai fiquemo sofrendo com esse sindicato la dentro,
até que conseguimo fundar esse sindicato, comecemo ele com 15 membro e
foi aumentando o povo, foi criando coragem de chegar ser socio do sindicato,
e conseguimo muita coisa através do sindicato, nois fundemo e asseguremo
ele é reconhecido no Brasil inteiro, a histéria do Cuxiu até na curva se vocé
procurar la tem, porque toda regido aqui teve invasao, mais da histéria ficou
esse Cuxit que hoje é um grande PA, hoje colono quase todos ja venderam

as terras mais os que tdo la dentro tdo produzindo muito, mais porque o
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governo hoje ja ta ajudando, naquele tempo, o governo nao ajudava porque o
governo nunca deu oportunidade de gente pobre crescer, mais 0s que
compraram as terras, ja tinham um dinheiro mais ajuntado, ai comecaram a
produzir muito leite, outro produz carne, produzem esse leite € uma ajuda

grande hoje, pra cidade que a gente mora espero que amelhore mais né.
IONETE:Mais nessa época tinha escola?

LUIZ:Rapaz, criemo uma la dentro barracdozao de palha, tampada de lasca de pau,
arrumemo uma professora por nome Morena e coloquemo la dentro, e ela saiu de la

caduca, deu aula la quase trinta anos, que deu aula la dentro.
IONETE:E o senhor foi casado com quem?

LUIZ:Eu caseicom uma mulher por nome de Dalvina Rodrigues de Lima, moremo 28

anos, separemo, hoje somo divorciado eu moro s6 e ela mora so.
IONETE: Tiveram filhos?

LUIZ:Tivemo 5 filhos

IONETE: L& tinha escola pra eles estudarem?

LUIZ:Tinha essa escola |a que chegou a estudar nesse colégio a 4°¢ série, ela
também era merendeira la no colégio, na 52 série ai ela convidou pra nois vender a

terra, pra vim pra cidade que na época nao tinha.

IONETE:E o senhor estudou?

LUIZ:N&o, nado estudei, aprendi assinar o nome depois de vei.
IONETE:E como era a educacao deles la? L4 dentro do PA?

LUIZ:Muito bom, muito bom demais gracas a Deus, hoje quem exerce nesse mesmo
colégio, & é uma cunhada minha, apelido de Sinha mais o nome € Maria Antonia,

ela ainda da aula la cunhada minha.
IONETE: Como era la o PA quando o senhor chegou l1a?

LUIZ:Vixe nois cheguemo la era s6 mata bruta s6 matdo brabo mesmo, ai ndo tinha
estrada, ndo tinha nada, ai era tudo com o paneiro nas costas cortando e cacando

lugar que tinha agua pra poder acampar. Deis que acampemo com 2 anos e que
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miord, mais ja tinha muita estrada feita ja a facdo, a machado toda feita de facéo,
tocaria pra andar muntado. Depois nois conseguimo uma maquina, com 2 anos uns
3 anos fez 5 Km de estrada, ai através de briga de politico ai tiraram as maquinas e
nunca mais entrou uma maquina la dentro, ai com muito tempo é que conseguimos,
vendendo as madeira para os madeireiros e pagando dando as madeira ta fazendo

estrada.

IONETE:O senhor lembra quando chegou energia 14?

pessoal que no inicio que tava la dentro, tudo era gente boa, ai comecou a aparecer
pessoas que se beneficiva através de nois, e ai se sentiu poderoso porque deram
cargo a prefeitura aqui de S&o Domingos pra eles, ai chegou |4 e botava banca,
botar energia em lugar fulano, lugar fulano até que se revoltemo uma vez e paremo
0 servico, voceé leva os seus fio de volta, que € do governo mais € vocé é que manda
mais no PA, quem manda € nois. O governo deu o direito pra nois la dentro que
guem mandava la era nois mesmo, la ndo tinha negocio que a policia ia la, s6 a
policia ia la se nois autorizasse pra ir buscar quem fazia dano, 14 nois mesmo
prendia e trazia e entregava pra policia, porque nois nao confiava mais se era policia

gue ia la ou era pistoleiro.
IONETE: SO era pistoleiro?

LUIZ:E, entdo foi uma vivencia foi muito boa de varios, ja& com muitos anos amiorou
bastante, mais 8 anos la foi de sofrimento, sofremo muito, e teve gente que desistiu
depois da terra ja quase ganha, porque o INCRA é o ultimo que chega na terra, é 0o
ultimo que chega porque ele s6 vem quando mata os pais de familia, ta vendo, é que

eles vem, eles ndo vem antes das familias morrer.

IONETE:O senhor sabe quem foi os primeiros moradores la, que ficou mesmo la, la

dentro?
LUIZ:Os ultimo?

IONETE:Os primeiros moradores, 0s primeiros que chegaram la que moraram?



67

LUIZ:H& nois era uns centitanto morador, que cheguemo invadimo a terra,
centitantas pessoas era mais de cem, na média de uns 20 dia ja tinha mais de 300

famia la dentro, com uns 20 dias que nois invadimo.
IONETE:Voces tinham associacdo de moradores? Sindicato?
LUIZ:N&o, era sindicato.

IONETE: S0 sindicato?

LUIZ:Fundemo um sindicato, fundemo o sindicato e ninguém queria mexer com
sindicato com medo de morrer, e nois era obrigado porque se ndo fundasse um
sindicato nois nao tinha apoio em lugar nenhum. Fui pra Brasilia cheguei la nois que
tinha fundado, o sindicato era novo tava com poucos dias, foi ai cheguei em Brasilia
mais o Vicente Bueiro ai fizeram uma reunido com o sindicato do Brasi,l sindicalistas
dos estados tinha que ir, menos do Para ndo foi ninguém, néo foi o delegado e
nesse tempo o delegado era o cumpade Chico Basilio ai no 1° tiroteio que teve la ele

se assombrou ficou louco perdeu o juizo, cumpade Basilio ali.

Ai eu fui mais o Vicente, nois vamo € s6 nois que tem que ir ndo tem
outros, ai cheguemo la na reunido em Brasilia, ai tivemo um grande apoio quando
cheguemo, a CNBB recebeu nois que € a Convencéo Nacional dos Bispos do Brasil,
gue nos recebeu la& em Brasilia, deu um grande apoio. La passemo 14 dias,
bastante reunido do INCRA,GEBAN,GETAT e nao tivemo apoio porque naquele
tempo so tinha direito quem tinha terra mesmo, invasor até hoje ndo tem direito de
nada, ganha as coisas na marra, ganha quer dizer que nois tava conquistando uma
coisa que era nossa, porque la ndo tinha documento, ndo tinha nada, hoje que ela
tem documento que ela é cortada em lote né, mais antes nédo, ai que sindicato la
procurou se tinha criente do Paré ai s6 apresentamo nois mesmo, la um advogado
gue andava com nois apresentou nois 1a, olha do Para s6 tem esses dois rapaz aqui,
eles sdo apenas um s6, porque nois ocupemo uma area que nois ndo temo protecéo
das autoridades do Pard, e viemo procurar em Brasilia, porque o Unico destino da
gente é aqui em Brasilia, saber se a gente tem direito ou ndo tem, muito é alongar
as coisas, porque apesar de nois ser invasor e a gente ndo tem muito direito né, néo
tem como instigar muita coisa, ai queria saber deles se nois tinha direito nas

propriedade da terra, se a gente tem os direitos mais sé que pra gente se adquirir
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esses direitos tem que morrer muita gente, quando morre muita gente é que o
INCRA chega la.

IONETE:O senhor vendeu la e veio para Sdo Domingos pra cidade né pra colocar 0s

filhos pra estudar?
LUIZ:Colocar os filhos pra estudar.
IONETE:Mas do que o senhor vive hoje? (Conversas de vizinho).

LUIZ:De uma pequena horta que tem no meu quintal e uma aposentadoria.

IDENTIFICACAO DA ENTREVISTA 04

DATA: 23-04-2015 LOCAL:na casa da entrevistada

NOME: Cledeneuza Maria Bizerra Oliveira IDADE:58 anos

ONDE MORA:Em Sao Domingos do Araguaia

NATURAL DE: Maraba-PA ESCOLARIDADE:1° grau completo
TRABALHO QUE DESENVOLVE:agricultura e é professora aposentada
ENTREVISTA REALIZADA POR:Maria lonete da Silva Santos
DURACAO DA ENTREVISTA:1:50 min.

IONETE:Qual seu nome completo?

CM:Cledeneuza Maria Bizerra Oliveira.

IONETE:Onde nasceu? Em que ano?

CM:Em Maraba dia 28 de fevereiro de 1957.

IONETE:Por que vieram morar aqui em S&do Domingos?

CM:Ah minha.. no ano de 1958 minha méae casou, antes eu era filha s6 de méae

solteira, ela casou no outro ano, e ai aqui tinha a histéria do garimpo la no
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Apinagés,e ja tava povoando aqui né, ai minha mae a familia I14 resolveu vim pra ca,

chegou aqui em 58, e ficamos até hoje.
IONETE:De onde sdo seus pais a senhora lembra?

CM:Meu pai é do maranhao, e minha mae também era do maranhdo, o pai que me

criou o que me fez eu nao sei.
IONETE:Como era a vida da sua familia no seu tempo de crianca?

CM:Olha meu pai trabalhava de roga, e ajudava na roga quebrando coco e agente
vivia conforme a natureza mandava. O meu pai era castanheiro, também veio pra ca
por causa da castanha, ele também na época da safra ele ia pra castanha quando
voltava fazia roca, deixava a gente trabalhando na roca, e voltava pra la (buzina de
moto).

IONETE:Qual é a origem do nome PA Paulo Fonteles?

CM:Ah agora, PA Paulo Fonteles foi devido a luta, ai o Paulo Fonteles era um
advogado que defendia nossas causas, e resolveram botar um nome no PA depois
gue organizou, a gente deu o nome né entdo a gente resolveu, € como é que a
gente diz preservar e homenagear a mimoria dele, que nos deu muito apoio como

advogado.
IONETE:Por que que eles tém esse PA 41, 42, até 467?

CM:Ai é as vicinais que quando a gente foi pra terra, ai foi feito as areas né que € o
Cuxil 1 e 2 e a Maria Mussal. Entdo, o que que a gente fez ndo e Boa Esperanca ai
0 que que aconteceu la em cima, confrontando com o Almescao, que é a vicinal que
se deu o nome 42, foi a origem devido ter 42 policiais e foram tirar o povo da terra, ai
por 42, foram classificando as outras vicinais, dividiram o PA em vicinais ai foram

colocando a 41, ai vem descendo a 43, a 44, a 45 ai sobe a 46.
IONETE:Como foi realizada a ocupacao dessa area?

CM:Ah a ocupacdo quando € € é quando terminou a guerrilha do Araguaia, veio
muito maranhense pro Par4, Sdo Domingos nossa regido, foram expulsos também
das terras deles no maranhdo, ai aqui ndo tinha emprego, néo tinha nada, e nem
area pro povo trabalhar, porque quando eles abriram a transamazénica ndo deram

0s lotes pra essa gente que ja tava aqui, eles deram pra outras pessoas que foram
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buscar nos outros estados, ai os daqui ficaram ai um monte de gente sem ter
servico, como essa area bem ai o castanhal era bem ai perto era pertim, ai eles
comegaram a pensar, porque ndo ocupar essa terra que ta ai que sO mesmo servia

para tirar castanha?

Ai foram planejou um grupo de homem houve uma campanha da fraternidade, que
dizia: Terra para todos né, Terra pra quem trabalha, ai fomos se orientando com

esses estudos e se organizando sindicato, e planejou a ocupacao da area.

IONETE:Quem eram os grileiros nessa epoca da ocupacdo a senhora lembra os

nomes?

CM:Era os Mutran Vava Mutran, a Helena Mutran
IONETE:Helena Mutran?

CM:E os Mutran que era os donos dessa propriedade ai.

IONETE:Na ocupacdo da terra quando vocés ocuparam houve conflitos e

resisténcia?

CM:Grande conflito, os pistoleiros tirava a gente de 14, a policia, e a gente resistia,
0s homens se organizavam formavam suas estratégias e resistia né quando eles
tirava, ai por isso ele... a outra parte ndo tinha estrada essas vicinais eu td falando
da 1, 2,3,ndo tinha estrada, entdo a policia ndo entra na mata, assim entdo, eles
embreavam pra |a e fugia da policia e ai foi. Os conflitos foi grande mais foi vencido.

IONETE: Apo6s os conflitos o que ocorreu com os grileiros e os ocupantes da terra?

CM:Os ocupantes somos nés, tamo permanecendo na terra, s6 vamos sair depois
de muito tempo. Os grileiros houve a eleicdo do governador nessa época né, que
(gritos na rua) antes ele mandou parar né, aquele governo ainda do Alacide ele
mandou a policia parar de entrar 14, quando entrou o Jader Barbalho ele indenizou a

terra, ai acabou o conflito por isso ele indenizou.

IONETE:AI no inicio foi organizado a posse da terra assim como? O Jader foi com

VOCE&s?

CM:Nao ele indenizou a terra, ai assim, nos ja tava ocupando, figuemo aguardando

o INCRA vim fazer a demarcacéao.
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IONETE:Quantos eram 0s ocupantes a senhora lembra?

CM:No inicio nés era 264, ai quando ele indenizou, o pessoal do Maraba ocupou
Sédo Benedito 1 e 2 que tudo ficou Projeto Paulo Fonteles, ai n6s somemo 460

familia.
IONETE:Como surgiu a 12 escola? Como ela era feita?

CM:A escola foi uma estratégia para permanecer na terra, logo antes de tudo
guando a gente tava nos conflitos, a gente ja criou a escola, entdo, foi pra la pra
dentro da terra, 0s pais, as criancas e a professora, a na 42 ficou a Morena, na 44
ficou Eu, ai foi essas duas escola primeiro, no segundo ano ja criamo uma na 43,
porque era muito longe para os alunos pequeno viajar, ai criou-se uma escola na 43,

gue eu se ndo me engano era a Raimunda fia do seu Miarim.
IONETE:A senhora sabe o nome dessa escola ainda?

CM:La hoje € a escola Boa Esperanca, ai depois criou uma na 46, que era distante

também e criou uma na 42, aqui ja embaixo que é a Francisca Alves de Paiva.
IONETE:A da 46 a senhora sabe o nome?

CM:A da 46 é (vizinhos sorrindo) Boa Esperanca.

CM: Vixe Maria, eu ndo t6 lembrada mais eu sei, n&o t6 lembrada agora.
IONETE:Qual era o grau de escolaridade dos professores?

CM: Ah néo tinha o 1° o 2° grau completo, outros néo tinha (risos) tinha a 82 serie,
no caso da Raimunda ela tinha a 82 série, o Francisco s6 tinha, tinha nem a 82 série

completa, eu mesmo s6 tenho o primeiro grau completo.

IONETE:A escola era organizada por série ou era multisseriada?
CM:Multisseriada tinha turma que dava série, mais outra era... ndo dava série nao.
IONETE:Qual a participagdo da comunidade?

CM:Boa, contribuia e construia o barraco, 1° de palha, zelar ndo tinha, quando nao

tinha merendeira era a comunidade mesmo que apoiava.

IONETE:Eles participavam de todos os eventos?
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CM:Participavam de todos os eventos, discutiam o que era melhor pra eles.
IONETE:Na sua familia alguém teve oportunidade de estudar?

CM:Teve, fui professora la por mais de vinte anos, e os meus filhos todos estudaram

até a 42 série la.
IONETE:AI de la tinha que sair?

CM:Ai quando comecou a fazer a 42 serie, ai passar pra Sdo Domingos ai foi ficando
mais fraco, os pais vindo pra rua deixando os lote, pra vim acompanhar os filhos e
depois a gente conseguiu ainda 2 anos, de 5% e 62 série s6 na 44, ai foi o tempo que
eu vim pra Sdo Domingos, terminou la que era Eu, o Lazim, a Marinalva ai ficou sé

de 12 a 42 série, e 0 carro passou a buscar os alunos, pra trazer pra Sdo Domingos.

IONETE:Depois da ocupagdo como surgiram as igrejas? (conversas televisao
ligada).

CM:Ah também criou-se as igrejas, junto com as escolas, tinha a comunidade aonde
a gente se reunia todo domingo, se encontrava, todo mundo fazia a celebragéo né,
pela vida e também combinava as coisas que tinha que ser feita durante a semana,
a gente vivia era assim, o sindicato todo fim de semana tinha uma reunido do
sindicato, pra saber como € que tava, quem tava firme mesmo, quem tinha saido da

terra, no come¢o quem saia perdia o lote.
IONETE:AI outro ocupava?

CM:ocupava... entdo era assim, todo mundo tinha que ta presente na reuniao, na

lista de presenca para provar que tava la.
IONETE:Tinha outras pessoas de outras religides?

CM:Tinha, tinha evangélico, no ultimo confronto que a gente teve que derrubar uma
castanheira ja tinha a 44, confronto na 44 ai a gente chamava de trincheira, nessa
trincheira tinha crente, o crente néo ia porque ele ndo pegava em arma, ai entdo o
nosso coordenador chamou ele e disse: Olha vocé vai usufruir do mesmo que nos,
vamos ver entdo o que que vocé vai fazer, vocé vai pegar a sua arma, vocé diz que
a sua arma € a Biblia, vocé vai pra trincheira com a sua arma, ndés vamos passar a

noite engatilhado, e vocé vai passar a noite com a biblia aberta orando.
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IONETE:Orando?

CM:E elesforam, eram la nessa época, tinha s6 um que tava dizendo que néo ia,
gue ndo queria pegar na arma, ele foi com a biblia dele pra la detrds da castanheira,
ele passou a noite la com a biblia aberta, fazendo oracéo e os outros aguardando, e
gracas a Deus nada de mal aconteceu, entdo € assim que a gente trabalhamos.

IONETE:Quem dirigia os encontros da igreja?

CM:Quem dirigia nessa épocaera o seu Manoel Carpinteiro, Eu, ai depois hoje quem

dirige 14 é 0 Zé Parana. (televisédo ligada)
IONETE:Como era feito os 1° trabalhos era mutirdo ou era individual?

CM: No comeco trabalhava no mutirdo, derrubava as roca de todos, cada um
derrubava, ai depois brocava e derrubava, ai tomava conta fazia sozinho, ai depois

ficou individual cada um fazendo a sua.

IONETE:Cada um ja estava nas suas terras?

CM:E

IONETE:Ao ocuparem a terra o INCRA abragou a causa?

CM:N&ao. Demorou muito, ndo abracou néo, fizemos varias ocupacdo no INCRA,
ocupacdo na prefeitura, pra poder abracar a causa, depois de muito tempo ele
mesmo o Paulo Fonteles, mandou o exército demarcar nossas terras, que pra nés
era um terror né, nés ndo podia dizer nada, mais ele chegou e fez o que nés ja tinha
feito, cada um ja tinha marcado seu lote, ele s6 fez enfiar as pedras e deu, e

demarcou pra cada um.
IONETE:Quem organizava as reunifes quando vocés entraram nas terras?

CM:Era os sindicatos, cada um tinha uma delegacia sindical né, o delegado sindical

reunia todo o seu povo, com aquele povo.

IONETE:Na época da ocupacdo quais as pessoas que dessa época até agora ainda

moram aqui na terra?

CM:Lé& (aponta o dedo para a 42) tem, tem, tem o Sebastiao Capichaba, Z¢é Paulo,

Eu, tem o Chico Cabilino, tem o Mané Chico, Mané Calado tem a Sinh4, que ja é fia
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do Vicente Bueiro, que era o 1° lider, tem o seu Oziel, tem os filhos do Chico Preto,

tem o Chicao Balela, tem o Adao.
IONETE: Tem muito.

CM:lii tem mais, tem o Daniel que ndo é esse Daniel dessa ponta aqui, Daniel

Bizerra.
IONETE: Como era a rotina durante a semana em feriados e nos finais de semana?

CM:Todos os dias que necessitava, a gente também tava trabalhando, era hora de
reunir, chegava uma noticia de fora que o INCRA tinha dito alguma coisa, que algum
foi pra reunido la em Belém, pra uma discussao ai chamava todo mundo, mais era

marcado em todas as delegacias uma reunido todos os fins de semana.

IONETE:Depois da ocupacédo além dos trabalhos na roca que outros trabalhos foram

desenvolvidos no assentamento?

CM:Ah, depois veio a questao de crédito, foram criando gado, foram mudando né,

aumentando sua producao.
IONETE:Como as pessoas se comunicavam?

CM:Era no recado que o menino levou da escola, outro encontrava na estrada, ou ia

direto na casa do vizinho.
IONETE:Como era as estradas e quais o0s transportes que vocés tinham acesso?

CM:Nao tinha estrada, o Unico transporte era o animal, ai depois a bicicleta, quando

fez ja o ramal podia andar de bicicleta.

IONETE:Quando alguém adoecia o que fazia? Davam remédio ou levavam para a

cidade mais proxima?
CM:Dava um remédio ndo melhorava, se tivesse mal botava na rede e trazia para
Sao Domingos.

IONETE:Quais os beneficios e as desvantagens que surgiram durante a ocupacao?

CM:Os beneficiosfoi a organizacdo, foi assim: a mudanca nas familias, quantas
familias viviam sem ter o que comer, ai tivemos fartura na nossas casas, depois

abriu as estradas ai veio o crédito entdo, foi assim. E as desvantagens? E que
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guando terminou a aula até a 42 serie pra muitos, muitos pais botaram na cabeca de

vender a terra pra vim pra cidade, isso foi uma grande desvantagem.
IONETE:O que vocé acha da administracdo daqui da prefeitura e do estado?

CM: Bom eu nédo posso falar muita coisa néo, porgque todos os prefeitos colaborou
com 0 nosso assentamento, devido os créditos do INCRA né, entdo todos os
mandatos receberam o credito do INCRA, pra infraestrutura, ndo é bem aplicado
mais a gente se sente respaldado.

IONETE:Gosta de viver aqui? Porque?

CM: Eu gosto, primeiro a gente ter algo que a gente possa ser valorizado né, quem
ndo tem nada, ndo vale nada, e segundo vocé ter um espaco pra trabalhar né muito.
O gque foi que eu pensava... meu companheiro quando nés morava aqui na cidade,
ele ia ficar velho, ele ndo tem estudo, como ele ia fazer pra ter uma aposentadoria
pra manter a vida dele, e com a terra ndo, ele se ocupa tem grande ocupacao, nos
tem criacdo, nos tem a roca até hoje, cultiva mandioca, cana, banana, entdo € uma

ocupacao.

IONETE:tem alguma area de reserva la?

CM:Nossa area € pequena, nos so fizemo com 4 alqueiro 2 alqueiro tem de reserva.
IONETE:O que vocés produzem no lote d& para viver?

CM:Nao. S6 de l4 ndo da, porque ele ta velho né, mais antes deu, deu pra criar 0s
filhos, nossos filhos todos foram criado, porque quando fui pra la a mais nova tinha
sete anos, entdo todo mundo foi criado € com o sustento de la, e também quando eu
fui pra la trabalhei como professora, tinha uma ajuda de salario, entdo deu pra criar

os filhos.
IONETE:Os agricultores daqui tem alguma assisténcia técnica?

CM:Tem, tem ja teve varias assisténcia técnica por parte do INCRA né, contrata

empresa pra dar assisténcia técnica.

IONETE:O que as pessoas fazem para se divertir?
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CM:Fazia festa, aniverséario, o festejo da comunidade, futebol toda vila tem, as
vilas...toda vila tem um campo de futebol, ai o time da 43 vai jogar com o da 44, S&ao

Benedito vai jogar com a 42 é assim.
IONETE:O que vocé acha da educacéao daqui?

CM:E boa, quem quer aproveitar mesmo direitinho,é...Bem nossos filhos tdo quase

todos chegando ja no 2° grau, outros ja se formaram.

IONETE: Qual a perspectiva que os jovens tém daqui em relacdo aos estudos,

trabalho?

CM:Ai é porque é assim: muita gente acha que a ro¢ca nao da pra criar os filhos, e
levam eles para estudar na cidade, mais agora ja tem énibus escolar e ndo precisam

mudar, e pra quem quer estudar € bom é so aproveitar.
IONETE:A senhora hoje vive de que?

CM:Um pouco do lote que a gente planta, e sou professora aposentada pelo

governo do Estado.



