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“F aprendi que se depende sempre de tanta,
muita, diferente gente. Toda pessoa sempre é
as marcas das ligoes didrias de outra tantas
pessoas. E & tdo bonito quando a gente entende
qﬂ@ r.Lgt??T,tf ¢ tarnta geﬁ'té GF'LL{L- ”1‘3 ”'vi’" a gwpf
vd. & tio bonito quando a gente sen_te que nunca
estd sozinko por mais que pense esiar..”"
(Gonzaguinka)

...assim, dedicamos este trabalfio, aos rosses fillos:

Nathilia, Nicolus Rivelli, Bruna, fais e Lara,
que deixaram de conviver muitas foras e dias de
SUAs mfaﬂcms e adolescéncias em nossa companhia,
em funcdo deste trabalfio.
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com a educagdo;

&

especialmente ds criangas e professoras observadas,
por nos fornecerem material para essa pesquisa,
Hildete Pereira dos Anjos, nossa orientadora,

por acreditar em nossos esforgos e Arionide
Rodrigues Martins, pela ajuda recebida.
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“F tido bonito quando a gente sente que nunca
2514 sozinlo por mats que pense estar..”

-Aos nossos maridos e companﬁeims que souberam
1nos acompanfiara nas noites dz estudo intermindveis, e
que nos apoiaram 1nos momentos de desanimo ¢ cansago.
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PRIMEIRAS PALAVRAS

O tema “O social e a dislexia” foi escalhido por entendermos

que o homem € um ser social e como tal, tudo que Ihe acontece, € em

decorréncia do todo, nada ocorre'desvinculado. Assim sendo, 0 gue ocorre

coim as criangas disléxicas, também é uma acdo do sccial.

Apesar de reconhecermos o homem como um todo, aqui nos
limitamos @0 universc escolar, que é o meio onde mais faci!fhente Sé
detecta os probiemas de aprendizagem dessas criangas. No gue se refere
a essa pesquisa, o problema que estudamos foi: que influéncia tem o meio

educacional, sobre a aquisicdo dos signos escritos nos casos de criancas

‘consideradas disléxicas?

A0 pensarmos assim, levantamos duas hipéteses para

criangas: ‘A primeira hipdtese é de que o método utilizado pela escola

estaria mondtono e cansativo para essas criangas, n&o despertando nelas,

0 interesse pela leitura ; a segunda é de que tais criangas ndo estariam

conseguindo fazer uma relagdo entre o simbolismo da !i'nguagem falada e
o da linguagem escrita.

Para nos dar um suporte teodrico, nessa viséo de homem
como um todo e as int-e’ragc";es do meio com o sujeito, que trataremos no
capitulo 1, recorremos a Vygoisky e sua teoria dos signos escritos, gue nos

traz o conceito de desenvolvimento, aprendizagem, internalizaco, zona

de desenvolvimento real e proximal.

PR o P
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Ainda neste capitulo, no subfitulo | .1, trataremos do papsel
dos mstrumentos e simbolos, que para esse autor, ocorre primeiramente

de forma prética, comum tanto para os macacos, quanto para as criangas.

Na fase seguinte, quando a crianca se apropria da fala, teremos uma fase

somente caracteristica para os seres humanos.

No subtitulo | . 2, trataremos da apropriagdo dos signos
esr;ritos gue c_omeg:a com o simbolismo de primeira ordem, dos gestos; o
de segunda orde... que € a fase do faz de conta, passando pelo
simbolismo de desenho, ohégando finalmente ao simbolismo da escrita.

Para entendermos meihor como ocorre a apropriagdo da
escfita, no capitulo li, recorremos a Lura , discfpulo e colaborador de
Vygotsky. Neste capitulo, relataremos as pesquisas feitas por Zle, com
cnanc:as de 4 a 6 anos de idade.

No capitulo I, tratamos do histérico e dos conceites de

dislexia, para isso, recorremos a autores come: Abigall Muniz Caraciki,

Andrev;f W. Ellis, Mabel Condemarin, Marly Blonquist, Steilla Stelling e

Robert E. Valett.

No capitulo IV, descreveremos como féram feitos o trabalho
de observacado, os cuidados e precaucdes tomadas para -gue esse
trabalho se caracterizasse como cientifico e digno de cohnﬁan(;a .-

- Concluida a parte tedrica, passamos, no capitulo V, para a
par’[e‘ mais prazerosa e conseqientemente mais importante deste trabalho,
qué e a' relaggo entre a tecria & 0 que observamos nas criancas que

elegemos como cbjeto de estudo.
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No capitulo VI, concluimos nosso trabalho, com um

levantamento das guestSes que acreditamos serem mais relevantes & as

possiveis causas das dislexias nas criangas observadas.
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CAPITULD 1

SIGNOS ESCRITOS: COMO OCORRE A APROPRIACAOD, SEGUNDO
VYGOTSKY

CONCEITOS

Antes de falarmos especialmente do assunto a que nos
propomos, queremos definir alguns concelios e posiches abordadas e
defendidas por Vygotsky, que serdo necessarios para o bom entendimento
do assunto.

Para este tedrico, o homam deve ser visto num todo, sem

-dicotomizar cognitivo de afetivo, corpo de alma, assim sendo

..propde uma perspectiva declaradamente monista, quie se opbe a
qualquer ciséo das dimensfes humanas (...} e, holistica, sistémica,

gue se opde ao afomismo (OLIVE!RA, 1.882: 76).

Uma dimens&o propriamente humana € a sua historicidade, e
assim sendo, traz contribuictes dos seus ancestrais e também, junto com

o coletivo, constrdi novos conhecimentos que influenciardoe no

comportamento das geragdes vindouras. O ser humano, sendc historico,

“transforma a natureza g, ao fazé-to transforma a si mesme” (COLE e

. SCR‘IBNER; na introducao ao livro Formacao Sccial da Mente: 1991).
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Vygotsky deu grande énfase ao estudo do processo
cognitivo, sendo este considerado como funcBes mentais e consciéncia.
As fungbes mentais dividem-se em elementares e superiores.Nas funces

mentals elementares estdo envolvidos fodos os movimentos e acdes

involuntarias, comuns aos humanos e aos antropdides; nas fungdes

mentais superiores estdo s formas voluntérias e Iégicas de agir, sendo

estas propriamente humanas, tais como

.0 papef dos instrumentos e simbolos, culturalmente desenvolvidos e
infernalizados pelo individuo no processo de mediag&o entre sujeifo e
objeto de conhecimento; as refagbes entre pensamento e finguagem; a
importancia dos processos de ensino-aprendizagem na promog¢ao do
desenvolvimento, a questdo dos processos metacognifivos

(OLIVEIRA, 1.992:75).

Para Vygotsky, o desenvolvimenio e a aprendizagem

ocorrem de forma em que se influenciam mutuamente, assim sendo

..a aprendizagem ndo &, em si mesma, desenvolvimento, mas uma
correfa organizagdo da aprendizagem da crianga conduz ao
desenvolvimento mental, afiva fodo um grupo de processos de
desenvoivfmenfo e esla ativagdo ndo poderia-produzir-se sem a
ap}endizagem. Por isso, a  aprendizagem é um momehfo
e infrinsecamente necessério e universal para que se desenvolvam na

© crianga essas caracferfsticas humanas nado-naturais, mas formadas

hisiorfcamenfe.ﬁ.URiA el al.s 1.988:115)




A

GBI RND RPN S A

YRR

4
\

A

PEDASASES LS EDAS DA ADEDAD DL ED AP LD LS A D LA LAY WA S AP AN

" Um conceito muito utilizado por Vygotsky, € a intemnalizagéo,
gue ocorre ps‘ime;iramen‘te nb plano interpessoal, cu seja, “primeirc no nivel
sociak enire pessoas” (VYGOTSKY, 1.991:64), e com o decorrer do
tempo, ha uma apropriagdo gradativa destes processos, “e estes se
transferem para o piano inirapessoal, no nivel individual, no intericr da
crianca” (id. ibid.) e este (...) & a base do saito qualitativo da psicologia
animal para a psicologia humana” (op. Cit.: 65). |

O processo gue foi internalizado, ndo & definitivo, pelo
contrério, a medida que o sujeito vai adquirindo novos processos de
desenvolvimento, esses passam a interagir com 0s processos antigos ja
internalizades, confirmando-os, negandao-0s ou transformando-os.

Uma condi¢do para que a in‘térnalizar;éo de novos processos
de desenvolﬁmento ocofra, € a de gue haja a mediacédo pela cultura; ela
serve como elo entre sujeito.e 0 objetivo a ser lembrado, pois como ja fora

dito por Oliveira {1.992), 0 homem tem acesso a pequenos recortes da

realidade, e & através destes recortes da realidade ou da "criagdo e 0 uso

de estimulos erlificiais® (Vygotsky, 1.991.44), gque o sujeito  do

" conhecimento memoriza e é capaz de imaginar ou recordar de fatos

oc_orridos ou gue podera vir a ocorrer (fun(;,éo planejadora).

A zona de desenvolvimento proximal e a zona de
desenvb_ﬁvimento réai, sdo dois' conceitos utilizados por Vygotsky para
explicar como acontece a aprendizagem na crianga. “Zona de

desenvelvimento  proximal define aquelas fungbes que ainda n&o
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amadureceram, mas que est&o em processo de maturacio” {(op.cit.:97), ou
seja, 0 seu desenvolvimento mental vindouro.E o nivel de desenvolvimeito

real de uma crianca define funcdes que ja amadureceram (id. ibid.).
1.1 - INSTRUMENTOS E SIMBOLOS

. Os instrumentos e simbolos em Vygotsky, assumem o papel
de mediadores entre o sujeito e o obieto, e sdo culuraimente
desenvolvides e internalizados seguindo as etapas do desenvolvimento
teorizado por ele.

A primeira fase pela qual a crianga passa, € a da inteligéncia
pratica, gue também & C-omum nos macacos antropéides, conforme reiétou
Woifgang Kohler, em suas pesquisas, citadas por Vygotsky no livro "A
formacdo social da mente” (1.891).Aqui, enteha‘emos a inteligéncia pratica
C(;mo 0 uso de instrumentos ainda d_esyinc‘uiados das funcoes da fala. Esta
simi!aridéde de acdes permanece presente, aié o momento em que a
crianca comeca é falar.

A partir deste momento, a fala .

... Se lransforma e se crganiza ao longo de linhas infeiramente novas.

Realiza-se, assim, o Uso de instrumentcs especificamente humarno,

indo além do uso possivel de instrumentos,mais limitado pelos animais

Aem

superiores (VYGOTSKY, 1.991.27)



{
o

7

f
A\

J

s
N

DA

s
Y

J

{
\

PAPADRPRS

A AEPRIPRED R RS

PDRED R

i
4

PP R R IP RPN

DRI RIPR

PR

i
S

:
i

DR

PRIPEN

£
v

DIDIDIOISIVIDEDISED

Com essa apropriagao da ifala, a crianga passa por irés
estagios muito importantes para o desenvolvimento intelectual, s&o elas:
guando usa a fa:lla para controlar o ambiente que a cerca; guando age e
fala ao mesmo tempo e, quando passa a pensar antes de agir.

No-primeim' estagio, a crian¢a controla o meio gue vive, com
sua fala. Um exemplo disso, & quando a cn’anc;a-diz algo e o aduita com o

quel convive, entende e passa a responderdhe. No segundo estagio a

‘crianca usa a fala como um auxilio para resolver determinados problemas

(fala egocéntrica). “As criangas resolvem suas tarefas préficas com a ajuda
da fala, assim como dos olhos e das méos” (op: Cit.: 28 | grifo do autor),
isto ocarrevquando a criancga n&o consegue executar determinadas tarefas
& usa da fala para :pedir auxilio de um adulto, dai Vygotsky afirmar que “a
fala egocéntrica da'crianca esta ligada a fala social” (id. Ibid)

No ultimo estagio, a crianca passa a apelar para si antes de

pedir ajuda a um aduito, isto significa que a crianga internalizou a fala.
.2 -SIGNOS ESCRITQS

Para o autor, "até agora a escrita ccupou lugar muito estreito
na pratica escolar, em retagiéo a0 papel-_que ela desempenha' no
desenvolvimento cultural da crianga” (op. cit. 119), ainda segundo €le, a
pedagogia pratica deverd desenvolver um meio onde a crianga possa

desenvolver por si mesma a linguagem falada (id. ibid.).
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Em sua teoria, afirma que a aquisicdo dos signos escritos
(inguagem), percorre um caminho gue se inicia com gestos que para a
crianca, nesse momento, falam mais que s rabiscos, sendo estes um

simbolismo de primeira ordem. Por exemplo: “uma crianga que tem de

desenhar o ato de correr, comega por demonstrar o movimento com os

dedos, encarando 0s tracos e 0s pontos resultantes no papel como uma
representacao do correr” {op. cit.:122).
No simbolismo de segunda ordem, a crianga utiliza objetos

como brinquedos — & o caso da crianca gue usa um cabo de vassoura

de conta. Esses brinquedos que s&o utilizados pelas criancas podem

... 8er enffendidos como um sisfema muifo complexo de "fala” através
de gesfas que comunicam e indicam os significados dos objefos para

i
brincar (op. cit.. 123}

Num terceiro momento, temos o simbolismo do desenho, .

onde a crianga ja adquiriu a linguagem falada e passa a representar seus

desenhos

.NEo pelo gue véem, Mmais sim pefo que conhece.(...) Vemos assim,
que o desenho é uma linguagem grafica que surge tendo por hase a
finguagem verbal, Nesse sentido, os esquemas que caracterizam os

| pritneiros  desenhos infanfis  lembram  conceifos verbais que
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comunicam somenfe os aspactos essenciais dos objetos (op. cit -

127).

Estes desenhos descritos por Vygotsky, foram observados
por Luria em suas pesquisas e ele denominou-0s comoc escrias
pictograficas, que veremos logo a seguir, e corresponde a Gltima fase da
pré;histéria da escrita na crianca.

Apos o simbolismo dos desenhos, a crianca passa para o
simbolismo da escrita gue para Vygotsky, também comeca por uma escrita
de primeira ordem e euol-uiré para o simbolismo de segunda ordem, “do
ponto de vista pedagégico esta transicdo deve ser propiciada pelo
deslocamento da alividade da crianga do desenhar coisas para o desenhar
a fala” (op. cit.:131). Quando a crianga comega a desenhar a fala, ou sgja,
quando aprende a desenhar algumas letras isoladas, ela acredita, segundo
Luria, gue podera escrever pa!avra?s, porém, quando soliciiado gue ela
.escreva‘ algumas sentencas, passa a escrever letras iguais para palavras
diferentes, sem nenhuma relacdo com o gue lhe fora pedido (simbolismo
de- primeira ordem em Vygqtsky), ervendo sey insucesso, retoma a escrita
pictografica (desenhos), isto ocorre porque a crianga apropriou-se apenas
da forma externa-da esciita, ou seja, 0 seu ifragado, mais ndo entende

ainda como ullizalas para representar a sua fala (LURIA et al.

1.988:183).

10
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CAPITULO H

O DESENVOLVIMENTO DOS SIGNOS ESCRITOS NA PRE — HISTORIA

DA ESCRITA

YVygotsky desenvolveu a tecria € & pesquisa sobre a pré-

histéria da linguagem escrita, no que diz respeito ao simbolismo do

brinquedo e do desenho, porém coubera Luria, a fesponsabilédade de
“tentar recriar experimentaimente esse processo de simbolizacdo na
escrita” {VYGCSTS"KY;W_‘95?1;:129), & foi N6 artifié O desenvolvimento da
escrita na crianga” | publicado no livro “Linguagem, Desenvolvimento e
Aprendizagem” (1.988), que Luria explicou detalhadamente como isso

GComeu.

=

uria’inicia o seu artigo afirmando que o “momento em que
uma crianca Comega'a ascrever seus primeiros exercicios escolares em
sel cadermno de anotaces, ndo & na realidade, o primeiro estagio do
desenvolvimento da escrita” (LURIA, 1.988: 143} Seguindo esta
afirmacdo, LLuria e seus co!aboradorés-passam a pesquisar a pre-historia
da escrita da crianga, ou seja, o desenvolvimenio da escrita da crianca
antes dela ingressar na escofa.

Seu método de pesquisa consistiu na selecao de criangas
entre 4 e 6 anos, gue ainda ndo tinham experiéncias concretas com a

escrita & a elas era pedido que, inicialmente, memorizassem uma

seqliéncia constituida por cinco, seis e até oito palavras ou frases distintas

1
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em seu significado, e sem nenhuma relacéo entre si. Apds constatar a

incapacidade de efetuar 1al tarefa é proposto & crianga que use 1apis &

papel como forma de fazer-se lembrar das palavras ou frases ditadas pelo
pesquisador. A partir deste momenio, Luria descreve itrés fases nao
seqlenciadas que a crianca percorre na pré-histdria da escrita, s&o elas: a

fase da escrita imitativa, a fase da escrita fitografica e finalmente, a fase da

escrita pictogréfica (op. cit.. 148).

Na primeira fase, a pré-instrumental, a crianca faz tracos em
zigue zague, linearmente, imitando a escrita extema do adulto, sem
nenhuma relacdo com a memorizacao, Luria constatou que, “as criangas
de guatro, cinco anos eram totalmente incapazes de compreender” (op. Cit.
:148), as instru¢bes quando pedido a elas que escrevessem a relagéo
ditada, muiias vezes a criangca nem esperava 0 pesquisador ditar a
palavra, e ela ja iniciav;a a rabiscar no papel, guando soiicitado para que

lesse 0 que havia escrito, a crianga apenas dizia: ‘E assim que vocé

" escreve” (op. cit. 1149).

Para Luria, nesta fase,.

..o ato de escrever ¢ apenas exfiremamente associédo a farefa de
anofar uma palavra especiiica; & puramente intulfivo. A crianiga s6 esta
inferessada em escrever c;mc os aduffos, para ela, o afo de
_escrever ndo € um mefo para recordar, para represenfar algum

significado,mas um afo suficiente em si mesmo, uvm brinquedo (id. ibid.

grifos do autor).

12
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Para o autor, ficou claro gue

...escrever esta dissociado de seu objelivo imediato e as linhas séo
usadas de formea puramenie externa (...} nem o nimero de ifens, nem
o fafor famanho, nem a forma do préprio objeto tiveram gualguer

influéncia nas anotagdes (op. cit. :150).

Assim, 0 pesquisador conclui gue “na realidade n&o houve ai
exatamente uma escrita, mais simpleé rabisces” (op. cit. 1151).

Na fase topogréﬁca,'a cﬁanga teﬁde a fazer rabiscos iguais
para palavras ou frases diferentes, utE}izando¥se, como estratégia para
recordar o que havia escriio, a localizagdo dos rabiscos, que eram

[
distribuidos por vérios lugares na folha. E importante ressaltar que

...a escrita ainda ndo era diferenciada em sua aparéncia extema, mas |
sua refagdo com a crianga tinha mudado complefamente: de uma
atfvidade mofora attocaoniida, ela se fransformara em signo auxifiar da

memoria (op. cif. 175).

Segundo Vygotsky, & aqui que surge pela primeira vez, a
modifical;éo do trago para simbolos simples mnemotécnicos. (VYGOTSKY,
1991 130).

Esta forma topografica de escrever 0] com_parada, por Luria,

com a escrita do homem pré-histérico, que se utilizava simbolos ndo

padronizados como forma de memorizar algo. {Luria et:' All1.688: 175). O

13°
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pesquisador acrescenta ainda que estes rabiscos — que para pess0as que

esta alheia a tal processo n&o quer dizer nada, mas gue para a crianca s&o

signos que & auxilia na memorizagdo das frases ditadas — sdo
ve{dadeiram_ente uma escrita, pois para ele:

..Esta é a. primeira forma de escrita no sentide préprio da palavra. As
inscricbes feais ainda ndo sdo diferenciadas, mas a relagéo funcional

com a escrita & inequivocs., Pelo fa@‘o- de a sua escrifa ndc ser
dfferencfada,_ ela e variével. Apos té-la usade uma vez, uma crianga '

pode esquece-la alguns dias e reverfé-ia ao§ rabiscos mecénicos néo

relacionados com a farefa {op. cit. ;158).

Tanto a crianca pode reverie-la para a escrita instrumentat
quanto o que ela escreveu utilizando a escrita fopogréfica, pode ndo ser

lembrado alguns. minutos depois de concluido a tarefa, pois as marcas

produzidas por ela, em nada lembram as sentencgas ditadas peio‘

pesquisador..

A terceira e Ultima fase da pré-histéria da escrita na crianga,

& a escrita pictogréfica, é aqui que ela passarda do rabisco néo

diferenciado, para o signo diferenciado. Porém, isto pode ocorrer por dois

" caminhos, um deles & o de “tentar reiratar o contelido dado, sem

ulfrapassar os iimites dos rabiscos imitativos e arbitrarios”, cutro caminho é
o due “pode sofrer a fransicdo de uma forma escrita que retrata o contetdo
para o registro de uma idéia, isto & para os pictogramas” (op. cit. :161).

Nos deis caminhos possiveis, haverd um saito gualitativo pois a escrita

14




!
3

DEGES

)

s
£

Do)

!
\

‘
y

DEAGRY)

7
S

D)L {00

f
iy

D)D) (0D

PESADEPASEPASAPEDEP PRSP EOEGRP RS EDAWES RS,

passa a ter significado para a crianga ou seja, ela utiliza a escrita para
lembrar- se do gue lhe foi ditado.

No primeiro caminho percorrido por algumas criancas, ha

~uma peqguena diterenciacdo quanto ao ritmo, elas tendem a escrever

palavras ou frases curtas, com linhas curtas e, palavras ou frases

compridas, com um grande ndmerc de rabiscos. Luria acredita que esta
“diferenciacéo ritmica ndo é de forma alguma estavel. (...) isto sugere que.
nesta escrita ritmicamente estdo em ac&o alguns mecanismoé mais
primitivos & ndo um expediente organizado e 7consciente” (op. cit. 1162), a
crianga pode voliar a produzir apenas rabiscos sem significados.

No segundo caminho percorrido por algumas criancas, Luria
observou que aiguns fatores influenciaram na passagem de rabiscos ndo
diferenciades para wuma alividade grafica diferenciada, s&o eles:

quantidades, cores e formas; agui a crianga passa g ulilizar o desenho

como forma de intermediar a memora, constituindo assim, a primeira -

e‘scﬁ’ta“diferenciada.

Sendo a quahtidade um dds aspectos que influenciaram para“
due a escrita se torne diferenciada; Vygotsky supde que, “talvez tenha sido
a necessidade de registrar quantidades q-ue, historicamente, deu origem a
esczita” (VYGOTSKY, 1.992: 130), e a crianga como ser historico, estaria, -
na pré-histéria da escrita, Ievantando as mesmas hipdteses e usando a
mesma estratégia, que © homem na .pré—histéria, para reg.istrar a

quantidade, ou seja, o desenho.
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Luria relata que nesta “atividade primitiva, mas diferenciada”

o comportamento da crianga

-modifica-se: a mesma ctianga até entfo incapaz de recordar duas
ou frdés senfengas forna-se apta a lembrar de fodas elas com
conflanga e o que é mais importante, pela primeira vez é capaz de ler

sua prépria escrita (LURIA et all. 1.988; 165).

E imporianie ressaltar aqui que esfes “desenhos” ndo se
constituem de fato como tal, devido & forma resumida de tragos, dai Luria

0 chamar de escrita pictogréafica. Vejamos o que ele escreveu sobre isso:

..Uma crianga pode desenhar bem, mas néo se relaciona com sel

desenho como um expediente auxiliar. Isfo distingue a escrita e

estabelece um fimite de pleno desenvolvimenio da capacidade de ler e
I

escrever pfcfcgraﬁcémem‘e, no sentido pleno da palavra.(op. cit. : 176)

Vygotsky ressalta que na escrita pictografica — onde a-

crianga representa a linguagem falada em desenhos,

_...08 sinalis escrifos  consiituern simbojos de primeira ordem,
denofando direfamente objefos ouagbes e que a crianga tera ainda de
evolulr no sentido do simbolismo de sequnda ardem, que compreende
a cffaga"d te sinais escritos representativos dos simbolos falados das

palavras.Para isso a crianiga precisa fazer uma descoberia basica — a

16
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de gue. se pode. desenhar, além de coisas, tambeém a fala

~ (VYGOTSKY, 1.981: 130-137)

A estralégia da escrita pictografica, uilizada pela crianca |

‘para cumprir a tarefa, apds aigum tempo passa a ndo valer mais para

representar tudo aquilo que necessita; o pesquisador relata a experiéncia
vivida c:-om Lima criénga na qual ela teria que escrever a sentenca: *ha mil
gstreias no céu"', e ela prontamente pbs-se a desenhar véarias estrelas,
Sem parar, como se quisesse desenhar realmente as mil estrelas; para

lLuria,

..-Um gray consigeravel de desenvolvimento intelectual e de abstraggo
& necsassario para gue a crianca seja capaz de refratar todo um grupo
por uma ou duas caracieristicas. Uma crianca capaz de agir assim ja

esta no limite da escrita simbdlica (LURIA et all 1.988:173).

Chegando a este limite da escrita pictografica, Luria

. considera concluida a pré-historia da escrita da crianca pois a partir deste

momento, ha a interferéncia da escola, onde a crianga ira adquirir novas
formas de representar, que é a escrita. Porém, este pesquisador ressalta

que "do momenio em que a crianca comeca, pela primeira vez a aprender

‘a escrever até a hora em que finalmente domina esta habilidade ha um.

longo periodo, particularmente interessante para a pesquisa psicologica’

(op. cit. :180).

17
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Com o ingresso da crianca na escola, ela aprende a!gﬁmas |
letras isoladas, e passa a acreditar nelas, como uma forma indiscutivel de
representar a fala, sdo o que Luria chamou de formas externas, ou seja,

aprendem o tracado da letra, porém nao entende ainda come utiliza-los

para representar frases ou palavras.

Nesta fase, quando & solicitado a crianca gue escreva
alglimas frases, ela tende a utilizar letras isoladas e depc;is, quando pedido
para que leia 0 que escreveu, passa a ler as letras e ndo o que ela tinha a
inteng&o de escrever, ou algumas vezes, lembra algumas patavras do que
fora dito, tendo como base as diferentes letras utilizadas como instrumento
auxiliar de memorizacdo. “estes dados revelam que a habilidade para
escrever nado . significa necessarfamente que a crianga compreenda o
processo de escrita” (op. cit.: 183).

Luria observou uma crianca gue ha pouco tempo havia

aprendido a escrever e que no enianto mostrou dificuldades quando

" instigada a n&o usar letras e sim, utilizar escrita pictografica, ou seja, voltar

a fase anterior & da escrita, vejamos o que aconteceu:

..A crianga que fora proibida de usar lefras, ndo regrediu ao esfado
das figuras, permaneceu ao nivel da escrila simbolica. Froduziu seus
proprios signos e usando-os fenfou executar a tarefa. Finalmente o
mais inferessante fof que, usando seus signos camegou com a mesma

fase néo diferenciada com a qual Iniciara ¢ desenvolvimenlo da esciita

em geral, sé que naguele momenfo desenvolveu pouco a pouco,
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tecnicas diferenciadas para esfe nivel mais alfo de desenvolvimsnto

{op. cit. 1 184).

Em outras palavras, quandb a crianca chega a esta fase da
'util'izai;éo de letras em aspectos gerais ela ;etoma, dge forma mais
efaborada, & fase topografica porque utiliza letras iguais para palavras ou
frases éirefenteé.

A estratégia ulilizada pelo pesquisador, foi de proibir o usc de

letras, j& que o seu objetivo era saber se assim a crianca retornaria a fase

. pictogréafica, porém, ela optou por fazer cruzes para representar o que lhe

foi ditado, vejamos o exemplo:- o pesquisador ditou “uma vaca tem quatro
pemas e um rabo” a crianga escreveu XXX , onde o primeiro X
representava a vaca, o segundo X, quatro pemas e o terceiro X ,o rabo.
Ainda persistindo no ohjetivo de seguir 0 processo em sua
forma mais pura, Luria proibiu também que esia crianga usasse cruzes
para cumprir a tarefa. Assim sendo, ﬂnah‘nentéa crianca recoireu a escrita
pictografica, porém esta prética ndo era constante e, “diante da menor
dificuldade em representar algo, © sujeito regredia para o uso
indiferendado de signos” (op. cit.: 186).
Com esie exemplo acima, podemos constatar que a crianga
—nesta fase assimilou as formas graficas exiemaments, porérﬁ nao
identifica a sua utilizagdo na prética. Poderiamos acrescentar ainda gue

esta crianca ndo internalizou esta escrita, ela apenas iraga as letras, sem

gue estas tenham nenhum significado para ela.

19
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E importante observarmos que as fases pelas quais as
criancas passam, tanto na pré-histdria da escrita guanto na fase que
ocorre entre a entrada dela na escola e a fase da leitura e escrita

propriafmenie dita, elas n&o ocorrem de forma linear. De acordo com as

‘dificuldades encontradas, a crianga retorna a fase antericr ou recorre a

uma estratégia mais elaborada, com o intuito de executar a tarefa proposta
pelo pesquisador.
Visto os autores que tratam da apropriacdo dos signos

escritos, passaremos a sequir a tratar da dislexia, que é um problema

dessa apropriacao.

20
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CAPITULO 111

.1~ BISLEXIA: COMO TUDO COMECOU

Antes de enfrarmos mais esneczﬁcar‘neme nos conceitos e
consequéncias éa dislexia, faremos um breve histérico de como surgiu tai
deqomi'nag,éo. |

Os primeiros relatos sobre dislexia, data do ano de 1.877,
quando: *Kussmaull descreveu as perturba@oes da Imguagem escnta cComo
perdas afas&cas propondo entao o termo cegueira verbal’ (STELLH\C
1.984:1 grifo da autfora), no anc de 1.887, “a paiav_ra disiexia foi sugerida
pela primeira vez pelo professor Berlin de Stuttgard” (id. Ibid.), a partir dai,
varios estudiosos detectaram este problema e sugeriam nomes como:
“strefossimbolia, por Samuel T. Orton, em 1.952; (..) dislexia congénita,
alexia congénita € cegueira verba! congénita, por Hinshelwood, em 1.917”
(ap.-cit_: 02), entre oQtrc»s_ Tante nome, segundo Stelling, deve-se ao fato,
de alguns estudiosos referirem-se a totaiidade dos franstornos ou a alguns
de seus faiores (id. Ibid.)

Caraciki afirma que, apos 1.930, os estudos e pesquisas,
“foram realizados do pénto de vista medico, psicopedagogico e
terapéutico. Destes estudos, dois grandes grupos se formaram: um, gue
interpreta o problema clinico & o outro, pedagdgico” (CARACIKI, 1.994:10),

no primero grupo,

21
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.08 neurologistas e psiquiatras, déo as bases mafenais e fisinldgicas
dos processoi.; psiquicos, enquanfo os psicélogos, professores e
fonoaudidlogos  oferecem seus conhecimenfos de  psicologia
edqcaciona! & geral e, em especial, 0s das feorias da aprendizagem e

da finguagem (op. cit.- 11},

A partir da decada de 30, as atengdes se voltam para o
conceito e o diagnéstioo da dislexia. Faremos o0 mesmo a partir de agora,
para isso, selecionamos alguns estudiosos no assunto, séo eles:Mzabel
Condemarin e Marlys Blomquist; Abigail Muriz Caraciki; Andrew w. Ellis e
Stella Stelling.

Os auiores acima citados, dividem a dislexia de forma
difgrenciada. Caraciki, em seu livro “pré- dislexia e dislexia" (1.994), divide-
a em: dislexia especifica, dislexia evolutiva; pre-dislexia e dislexia dislalica.
Ellis no livro, "Leifura, escrita e Dislexig” (1.895), fala d_’as! dislexias

adquiridas e dislexias do desenvolvimento. No entanto, Valeit no livro,

“Dislexia, uma abordagem neuropsicologica para a educacéo de criangas

com graves desordens de-leitura® (1.990); Condemarin e Blomaguist, no
livio, “Distexia, manual de leitura corretiva” (1.980) e Stelling, no livro
“Dislexia” (1.994), refere-se somente a dislexia gspecifica.

. 1-0 QUE E DISLEXIA

Dentre os varios autores citados por Abigait Muniz: Caraciki

(1.894), podemos parceber que todos concordam gue, a disiexia € uma

22
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disfuncdo no aprendizado da leitura, no entanto, hd uma discordancia

quanto a sua origem, para Ajuriaguerra, Zazzo, Burst e Maisonny, segundo

Caraciki, eles “sustentam a teoria psicoldgica e apresentam como causas

predisponentes: a imaturidade, transtornos da palavia ndo corrigides,

fatores genéticos ou ambientais” {op. cit.:12), j& André Rey, segundo a

autora, “atribui a dislexia distlrbios sensoriais discretos ou anomalias na
dinamica dos circuitos cerebrais” (op.cit.:13), Rabinovitch, “afirma gque a
capacidade de ler esta prejudicada por dano cerebral manifestado por
deficit neurolégico” (id.ibid.), Ana Popovic, acredita que a dislexia seja
causada por “uma sindrome psiconeuroldgica de organizacdo de
aprendizagem, com provavel causa hereditaria” (id. Ibid.) para Julio

Bernardo de Quirds e M. Della Célia, o que Ana Popbvic chamou de

sindrome, &, por eles tratado come “sintomas psiconeuroldgicos, provindos

de uma dislexia-sintoma, cujos guadros lembram o de lesdo cerebral e
dis_lexia—*"sfﬂ'drome, que seria a dislexia de evolugdo” (id. Ibid.).
Caraciki apresenta ainda , o conceito de dislexia, aprovado

no primeiro Simpdsio Brasileiro de Terapia da Palavra, em 1.967, onde

dislexia

..& a dificuldade de combinar elemenios liferais péra a lejfura da
palavra e da frase, devido a alguma alferacdo neurologica cuja
axpressio elefro encefalogréfica é de disfuncio cerebral minima de

origem ceniro encefalica (op. cif.;15).
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Esta aufora, divide a dislexia em, dislexia especifica, dislexia

evolutiva, pré- dislexia; dislexia disldlica e dislexia pura.

Ela define dislexia como sendo o “terme que, em geral, &

aplicado a gualguer dificuldade de aprendizagem de leitura em criancas’

(op. cit.:17), a dislexia especifica, & mais restrila, as criancas que s&o
disléxicas especificas, sentem “dificuldade da aprendizagem da lei’mra” e
normalmente se desenvolvem “em outros dominios da linguagem, exceto
na escrita” (id. ibid.).

A dislexia evolutiva, “desaparece total.ou parciaimehie como
decorrer dos anos, s&o variadas suas manifestagdes e depende do grau
de gravidade do distorbio & da idade da cn"ang;a” (id._ Ibid.).

Na dislexia disiéﬂicaft pre-dislexia e a dislexia pura, a autora

acredita que, “sdo conseqléncias, entre ouiros, de um distlrbio que se

-estende ao vasto sefor das gnosias e praxias relativas ao tempo, ao

espaco, ao esé;uema corporal & ao ritmo” (id. Ibid.)

Diferindo de Caraciki, Andrew W. Ellis, (1.995), divide‘a
dislexia em dois grupos: dislexias adquiridas e . dislexias do
desenvoivimento, seﬁdo que, as dislexias adquiridas subdividem-se em
periféricas e centrais; a dislexia propriamente dita, divide-se em, fonciogia

de desenvolvimento e de superficie do desenvolvimento.

Ellis afirma gue,

...muifos psicélogos que trabalham com criancas disléxicas chegaram

a conclus8o de que os disléxicos ndo sdo todos iguals, mais diferem

. e
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uns dos oufros de modos gue precisam ser desctifos e explicados

(ELLIS, 1.995:108).

. A dislexia adquirida pode surgir, guande uma pessoa sofre

“um acidente ou € acometido por uma doenca gue afeta 0 cérebro. Esse

tipo de dislexia “foi estudado no final do século XIX por neurologistas
como Carl Wernicke, mas a maior parte das pesquisas sobre dislexias

adquiridas foi realizada a partir de meados da década de 70" (op.cit. : 46-

47), ainda segundo este autor, foi Shalfice e Warrington que “introduziram .

uma distinggo Uit entre as dislexias adquiridas periféricas e centrais”, as

periféricas,

...580 {fransfornos nos quais o sistema de analise visual esfa
danificado, resulfando em uma faixa de condigbes nas quais a
percepgdo de lefras nas palavras esta prejudicada. As dislexias
“centrals sdo um agrupamenio de franstornos nos quais 0s pProcessos,
além do sistema de anélfise visual, esfbo danificados, resuffando em
diffculdades que afetam a compreensdo elou comunicacdo de

palavras escritas {op.cit..48).

Nas dislexias adquiridas periféricas, Ellis faz outra

- subdivis@o, sendo elas, por negligéncia, da atengo e leitura letra-por-letra,
do mesmo modo, 0 autor fez com as dislexias centrais, ou seja, subdivid-iu—
a em, leitura ndo seméntica, disltexia de superficie, fonoldgica e

‘profunda,no entanto, ndo nos deteremos em suas definigbes pois ©
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objetivo deste estudo, limita-se ao estudo da dislexia especifica, que agui
Ellis denomina como “dislexia do desenvolvimenta”.
Este autor afirma que, “central ao conceito de dislexia do

desenvolvimento esta a idéia de problemas inesperadoes de leitura; isto &, a

‘jgéia de que aigumas criangas podem experienciar dificuldades com a

aquisigdo da leitura e escrita que néo podem ser atribuidos a fraca audicdo
ou .visé:o, baixa inteligéneia ou coportunidades educacionais inadequédas’*
(op. cit. 105-106), ainda segundo ele, de tempo em tempo, surgem estudos
que alegaxﬁ problemas como déficit visual, ‘conscientizag&o fonoldgica e

meméaria de curto prazo”, como sendo causa da dislexia, porém ele

analisa:

...5e a disfexia fem uma causa fnica, poderfamos esperar gue fodos -
08 disléxicos mostrassem o mesmo padﬁéo' de diﬁcu!dao‘es,- no gue
tange ao processamento da palavra escrita. Se os disléxicos nédo
sdo fodos iguais em sua leffura e escrita, entdo podemos suspeifar
que diferentes deficiéncias sdo subjacentes a diferentes formas de

disiexia {op. cit.: 108).

Ellis  dividiu em dois grupos, os disléxicos do
desenvolvimenio, sio eles: dislexia fonologica do desenvolvimento e
dislexia de superficie do desenvolvimento.

Na dislexia fonoldégica do desenvolvimento, ele cita o

exemplo da paciente H.M cuja
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.leftura de palavras néo-familiares e ndo-palavras era muito fraca
(..)Seus erros para as ndo palavras eram tipicamente na forma de
palavras reals visualmente similares, indicando que ela tentava usar
seus procedimentos de reconhecimento de palavra compieta para ler
palavras ndo-familiares. Ela ndo se salfa melhor na leitura de palavras
'- rgégz{{ares do que de_a_palavras frregu!are; € cotnetia erros visugis em

ambos (op. cit.:110).

Essa deficiéncia afeta especiaimente as hovas patavras, ou
éeja, as palavras nac conhecidas pela paciente. Quando depara com essa
situacéo, a pacient‘e tende a ler a palavra desccnhecéda come uma similar
de seu conhecimento.

Ainda segundo esfe autor, a dislexia de superficie do
desenvolvimento baseia-se na vantargem‘da leitura "das paiavras regulares_
sobre as irregulares”, os pacientes com esse tipo de problema, iendem a
regularizar as palavras n&o. regulares, ou seja, fazem uma "converséo
sublexical de letras para sons” A leitura de néo- palavras é tao boa quanio
a Eéitura de palavras regulares. (op.cit.:114).

Diferentemente de Abigail Muniz Caraciki @ Andrew W. Ellis,
que subdividiram a dislexia em varios subgrupos, os autores a sequir,
passardo a analisar a dislexia sob um prisma Unico, © da dislexia
sindrome, ou seja, dislexia especifica, embora discofdem em alguns
aspectos.

Mabel Condemarin e Marly Blomguist (1.986), definem a

dislexia como sendo
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.Um conjunito de sinfomas reveladores de uma disfuncéo parietal ou
parictal occipital, geratmentfe hereditéria, ou as vezes adquirida, que
afefa a aprendizagem da leitura num continuo que se estende do

sinfoma leve ao severo (...) é aplicavel a wma sifuacdo na qual a

crianga € incapaz de ler com a mesma facilidade com a qual léem
seus iguais, apesar de possuir uma infeligéneia normal, satde e
orgéos sensoriais infactos, liberdade emocional, bem como instrucdo

adequada (CONDEMARIN e BLONQUIST, 1.986:21).

As autoras destacam pontos que impossibilitariam a leitura
normal destas .cn‘angas, sdo eles: ‘incapacidade geral para aprender;
imaturidade na iniciacdo da aprendizagem da leitura; alteracdes na estado
sensorial e fisico; problemas emo_cio'nais; caréncia cuitural, métodos dé
aprendizagem defeituosos:’ (op_cit.:16), ‘destes pontos, destacaremos {rés
que, acreditamos serem ré!evantes para nossa pesquisa, considerando- a
regifo em que vivemos, séo eles:%mat@ridade, caréncia cultural e métodos
de aprendizagem.

Segundo as autoras, a .crianga estd madura para iniciar-se na

leitura, por voita dos seis anos e meio de idade, porem nem lodas

amadurecem no mesmo periodo, afirmam ainda que, “caso a crianca tenha

-sido iniciada precocemente na aprendizagem, o provavel fracasso pode

determinar um rechago ou uma atitude negativa com relagéo a leitura” (op.
cit.:17), desta forma, a escola devera levar em consideracéo tanto a idade

cronoldgica da crianga, quanto a maturidade.
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Condemarin e Blomaquist relatam estudos que “evidenciam a

aita correlagéo existente entre o aspecto cuitural do lar e da comunidade e .

0 rendimento escolar” (op. cit.:18), ressaltam ainda que criangas que tm

contato com livios, revistias, e uma boa linguagem oral em casa, mostram

uma certa vantagem sobre as gue n&o tiveram o mesmo referencial;

..para as criangas culturalmente carentes, a maioria dos simbolos da
pdgina impressa séo vazios de significado, na medida em que
apresentam experiéncias que nada tém a ver com efas. O aspecio
culiural afeta tanfo a motivagcdo como o Incenfiva para a aprendizagem

{op. cii,;18).

Algumas metodologias  utlizadas pelo  professor, ao
alfabetizar a crianga, também acametam em prejuizo ‘para a leitura. As
autoras citam quatro aspectos que contribui negativamente para este
problema: "demasiada é&nfase em algum aspecio do proceséo, por
exemplo 0 fonético (...)", por limitar-se a analisar a palavra pelo aspecto
sonoro; “método sobrecarregado, mondtono, dificil e que descuida os
interesses infantis na selecdo do vocabulario e dos temas” (op. cit.19),

sobre isso Vygotsky disse gue, “a aquisicdo dos signos escritos devem ter

significado para as criangas, e deve ser incorporado a uma tarefa

necessaria e relevante para a vida” (VYGOTSKY, 1.992:133); o falo de ©
professor ser inflexivel aolapiicar o método, ndo levando em consideracio

“as diferencas individuais das criangas; falta de instrugdo naquelas
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habilidades que, por seu nivel dé diﬂc&!dade, requerem mais exercicio,
pode afetar o dominio da etapa e das etapas seguintes da aprendizagem”
(CONDEMARIN & BLONQUIST: 1986:19),

Apesar de fodas as diﬁcu!dad,e_,s apresentadas , que
‘_di‘ﬁculta;m na aprendizagem da leitura e da ascrita, € possivel que o
disiéxi_o_o venha a ter éxito, porém raramente eles se transformaram “em
interessados leitores de material de leitura recreativa” (op. cit.:26).Stella
Stelﬁng (1.994), éééim como Condemarin e Blomquist, elegeram o cant.ato
com o meio em que ‘vivé a cﬁanga e, a maturidade, como agravanies da
dislexia, ela afirma que, "tem-se observadeo due a gualidade do contato
interpessoal dessas criangas € precario € a sua comunicacdo demonstra
pouco intercdmbio com os familiares” (STELLING, 1.994:59). Quanto a
maiuridade? ela afirma que "muitas vezes a crianca & considerada infanti’,
interessando-se por atividades que cosiumam agradar a criancas de
menor idade cr_onclégicé (...)" (idi. Ibid.grifo da autora).

A autora conceiua dislexia da seguinte :forma,' “séo
chémados disléxicos todos aqueles— individuos que nao conseguem ler e
“gscrever .na idade adéquada, embora ndo exista uma causa pedagdgica
nem atraso intelectual, doenca méntai ou franstorno sensorial cjue
justifigue tais dificuldades” (op. cit. £8). Ao confrontarmos o conceito de
dislexia de Stelling com o de Coﬁdemarin e Blomquist, pudemos observar

qgue elas concordam em varios aspectos, no entanto, Stelling naoc cita a

hereditariedade como “o fator” gue cantribui para gue ocorra a dislexia.
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Vejamos o que Stelling fala sobre hereditariedade: “é muito

importante nessa momento, lembrar que os fatores hereditarios,

geneticamente determinados, influem diretamente sobre o aspecto

'biofégico_ do individuo” (op.cit.:51), assim sendo, na leitura e escrita, os

fatores” bioldgicos, & conseqientemente hereditarios que influenciam séo,

0 “processo bioldgico de comunicacéo e o desenvolvimento neuroldgico,

voltado para os aspectos sensoriais e mofores” (id. lbid.), no entanto,

somente estes dois aspectos ndo sdo suficientes para determinar que a

c_;rian-r;a seja ou ndo disléxica, para isso, é necessario um terceiro aspecto,
que a crianga tenha acesso-a um “ambiente favoravel e estimulador” (id.
tbid.).
Robert E. Valett (1.996), néo vai_ muito alem do aue
Condemarin, Blomquist e Stelling ja afirmaram. O seu concéito de dislexia
€ como uma jun¢do dos dois conceitos anteriores. Para este autor,
“dislexia & um distUrbio que interfere com a integracéo significativa de
sfmbd{és lingliisticos e perceptivos e tem sua origem em disfungéo ou
imaturidade neuropsicologica® (VALETT, 1.990:10).
| Este autor apresenta como fafores fdnda_gftentais para
aquisicdo da leitura, além da maturidade, 'hereditariedade g experiéncia
cultural, ja mencionados pelas outras autoras anteriormente, "o séxo, a

instruc&o, a pratica e a motivagéa” (op. cit. 5).

Valeti fala dos estudos de Hepworth (1.971), Bond e Tinker

(1,.973),. Goldberg e Schiffman (1.972), nos quais ha um consenso de que,

“duas vezes mais meninos do que meninas, tém disturbios significativos de
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leifura” (op. cit. 02),'aﬁrma ainda que Goldberg e Schiffman cbservaram

gue

..exisfen evidéncias gue cerca de 80% das criangas com inapfiddo

para a aprendizagem podem ser afudadas se forem idenifficadas e s¢

1=

ihes for proporcionada educagdo especial nas 1% e 2 £ séries,
enguanto menos de 20% firam proveite de fal educacéo se esta for

iniciada apds a 37 série (id. Ibid.) .

Ao observammos tais dados apresentados por Valett e, ao
ararmos Com a realidade vivida por nossas criancas, em escolas
ande a professora ndo tem conhecimento deste tipo de problema e,
quahdo constata uma deficiéncia na leitura ela afribui a fa!tg de interesse,
preguiga e ouiras coisas mais, & que entendemos porgue muitas criangas
chegam a idade de quinze anos sem serem alfabetizadas. Por mais que
seja constatado o problema, a escola n&o conta com nenhum tipo. de
assessbria gue venha dar subsidio a estas professoras de como lidar com
este tipc de problema que, Cc)ﬁm Valett afirmou, & importante que seja
diagnosticado até, no maximo, a 3° éérie, onde o indice de
aproveitamento & de apenas 20%.

| Dos conceitos apresentados até aqﬁi, 0 qué se mostrou mais
completo e préximo a realidade que observamos, foi o Stelling, gue define
os disléxicos como sendo "todos aqueles individuos que ndo conseguem

ler e “escrever na idade adequada, embora nao exista uma causa.
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pedagoégica nem atraso intelectual, doenca menial ou iranstormno sensorial
que justiﬁqde tais dificuldades” (STELLING, 1.694:58), ao concordarmos
com tal definicédo, acreditamos também que fatores hereditarios bioldgicos

e ambientais interferem na aquisicdo da leitura, podendo sjudar ou

dificuitar esse processo.

| Vygotsky defende que o homem deve ser vistc como um fodo
{visdo monista e ho!isticé), {OLIVEIRA, 1992:72) & este interfere de forma
ativa no seu meio, ele é um ser histérico e como tal, recebe influéncia dos
seus ancestrais e conitribui para os seus descendentes (COLE e
SCRIBNER, na intreducéo do livro Formacgdo Social da Mente: 1.991).
Ass_im ocorre com a ling@agem, como podemos observar, péis um dos
fatorés que cohtribui para o éxito da leitura e da escrita, & um “ambiente

favoravel e estimulador” (STELLING, 1.884:51), um local onde a crianga

nossa conviver com producoes de outras geragées, aprendercomela e, a

paitir daf, produzir algo. novo que ficara como contribuicdo para as

geracdes vindouras, nao fosse assim, estariamos ainda no “desenhar

coisas” (VYGOTSKY, 1.991:131), ao invés de escrevermos. Pelo que
observamos na teoria de Luria, o “desenhar coisas” é uma fase na pré-
historia da escrita da crianca, gue ela ultrapassa rapidamente, passando
logo apds a desenhar a fala humana, que foi umé efapa da escrita da
humanidade, posterior éo desenho. | |
Nos estudos dos tedricos, pudemos perceber que eles
partirajm de uma avaiia{;éo‘ neurolégica, psicoldgica, oftaimologica e

pedagdgica, que constataram a dislexia como causa dos transtornes da
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leitura e escrita das crian¢as estudadas, nds no entanto, ndo dispomos de

tais recursos para nos certificarmos que as criangas que observamos,

realmenie. s&o disiéxicas, -no entanto, tomamos como base a- idade

avancada que a crianga apresenta, o relato das professoras, que apontam

para uma grande dificuldade de a!fabeﬁz-a—!os e, por serem criancas gue a

gscola frata como sendo disléxicas.
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CAPITULO IV
METODOLOGIA DE TRABALHO

e Compreendemos pesquisa como uma forma de construir um
novo conhecimento, resgatando o que ouiras pessoas ia consiruiram a
respeito de dislexia e, com nosso estudo, acreditamos ter acrescentado
mais um capitulo a esse respeito.

Durante essa pesquisa, observamos as criangas em seu
ambiente escolar, levando em consideragao as suas interagéés com o
outré, sem desvincula-la dessas influéncias, pois foi nessa relagcdo que
pudemaes co[hé_r as informacdes necessarias para essa pesguisa.

Utilizamos a‘abordagem de pesquisa qualitativa por eia levar
em consideragdo o “ambiente natural come fonte de dados” (LUDKE e
ANDRE, 1.986:11), e também por n&do ser possivel trabalhar com teéric:os
interaéionistas como Vygotsky e Luria, e desenvolver uma pesquisa que
ndo leve em consideracao a influéncia do meio social sobre o sujeito.

Fizemos um estudo de caso onde cada pesquisadora
observou uma crianca. Neste tipo de pesquisa, "0 pesquisador procura
revelar a muliiplicidade de dimensdes presentes numa determinada
situacé@o ou prablema, focalizando-o como um todo” (op. cit.:19), em-ﬂosso

caso, nao foi possivel observarmos as duas criangas consideradas

gisléxicas em seu ambiente familiar, nos limitames ao ambiente escolar. A

crianca A fof observada por 20:30 horas, distribuidas em 6 dias altemados

14
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entre 0 més de abril & junho. A crianca E, foi observada durante 15:00
horas, distribuidas em 4 dias do més de abril,
A observagido desenvolvida fol participativa, onde ne¢s

ochservadoras fizemos parte das atividades desenvolvidas em sala de aula,

as anotacgdes foram feilas durante a observacgéo. As criangas observadas,

nao tomaram conhecimento de que estavam sendo observadas. A nossa

observacao tambem foi dirigida para as professoras envolvidas com essas

criancas, no entanto este aspecto nao foi revelado.

Os aspectos observados foram: relac&o professcra/aiuno;
aluno/professara; aluno/aluno; metodologia- de trabalho; relacdo deste
aluno com o ato de ler; relacdo com a escrita e ccmpreenséo go que
ascreve (leitura propﬁamen‘te dita).

Apéé a coleta de dados, através dos procedimentos acima
relacionados. Fizemos uma analise e interpretacdo dos mesmos,
buscando pontos tedricos como: zona de desenvollvimento proximal e
internalizacdo que, de uma‘forma ou de outra, justificam ou expl[cam‘ as

formas de agir ou de ser destas criangas.
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CAPITULO V

A OBSERVACAO A LUZ DA TEORIA

Observamos duas criancgas: A e £, comn disturbios na leitura
e, conseglentemente consideradas disléxicas, pelas escolas e pelas
prcﬂ’essoras_“ Nos Ievamoé- em consideracdo o relato destas e também a
idade em gque se encontram estas criancas: A com 15 anos e E | é'om 10
anons.

Nas observagbes por nds desenvolvidas, levamos sm
consideracio os seguintes aspectos: relaggo professor /faluno considerado
disléxico; aluno/professor; aluno/aluno; metodaologia de trabalho; relacéo
do aluno considerado disiéxico com o ato de ler; relagBo com a escrita, é
compreenso do que escreve (leitura propriamente dita).

No primeiro ponto observado, ou seja, relagao

prc.feséor/aluno, pudemos perceber um certo descaso das professoras

quando requisitadas para tirar alguma duvida. Os diglogos s&o sempre

muito restritos e pobres de significado para essas criangas, podemos citar -

O que aconteoeti com a crianga A quando pergunta: - “professora alj ¢ um
S?" e ela responde com uma pergunta: - “Riquezas?” , ele completa: - £,
O mesmo episédio aconteceu com E , quando copiava do quadro e
perguntou: - “esse é um S €7", (apontando para a palavra sanduiche), e a

professdfa responde simplesmente: - “£7 Acreditamos que esses

momentos poderiam ser aproveitados com uma referéncia do vocabulario

37
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da crian¢a, com uma palavra ja conhecida por ela (S de SACI ou, S do

nome de um colega de sala, etc.), pois como Vygotsky afirmou, "a

aquisigdo - dos signos escritos devem fer significado para as criancas (...)"

(VYGOTSKY,  1.992:133).Ao relacionar a lefra a um nome de seu

vocabulario diario, a professora estaria formando um vinculo da escrita
com o universo oral da crianga.

) Ainda sobre esie aspeoto, pudemos perceber uma
cumplicidade destas docentes com o observado, ou seja, sabem da
dgificuldade que essas criancas tém e montam um esquerna especial para
que cssas criangas consigam, aparentemente, concluir suas atividade.
Podemos citar como exemplo, E |, ao ter que responder o nome do rio que
abastece nossas casas, dirigi-se até a professora e pede qué gla escreva
em sua mé&o, a resposia, e a professora, proﬁtamente escreve. Outra
reacao freqleniemente observada, é o descaso. Como pudemos perceber
com A , ao ser questionado vérias vezes sobre as vogals da palavra
MARABA e repetidas vezes ter errado, a professora simplesmente
responde: - “fa bom{”, sem ter induzido o aluno para a resposta, ou quem |
sabe,relembrar para ele, o que é vogal e depois va!tér a fazer os
questionamentos, para que A formasse o seu conceita de vogal. Ad

retomar esse conceito, a professora facilitaria a internalizagao desse

conhecimenio, pois segundo Vygotsky, é necessario que as relagtes

ocomam primeiramente a nivel interpesscal, para somente depois,

- acontecer "no plano intrapessoal, no nivel individual, no interior da crianga”

(VYGOTSKY, 1.991:64).Dois outros fatos ocorridos com A comprovam a

LAl
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indiferenca por parte da professora: o primeiro & quahdo a professcra pede
gque ele fale uma palavra com RA e o colega do lado, visivelmente fala a

palavra para ele e a professora nada fala; © segundo foi durante o ditado

em que ele deveria escrever as patavras:MUITA, RIQUEZAS NATUREZA,

PENA, BARCO,GENTE E DESTRUIU, do jeito que eies achavam que era

a palav‘ra-, no entanto, A passbu todo o diéado_, ora copiando da cb!ega do
lade, ora ’QGpTando da atividade ahterior, e-a professora em momenio
algum quest}eﬂou a@ssa atitude.

A relag:éé gue as criancas observadas desenvolvem com

’

suas professoras € destas como Unicas detentoras do conhecimento, pois

observamos o grande interesse dessas duas criangas em recebem o visto
em suas atividades, como forma de atestado de capacidade. Podemos
citar a alegria de A, ao recebé-lo, quando sai dangando e dizendo: - “olha

af’, e também E , gue vem até a observadora para mostré-lo. Acreditamos '

que nestas salas de aula, ndo ha espaco para o etro, & a velha cultura do

acerto, como Unica forma de demonstrar a apropriag¢éo do conhecimento.
E na relacdo da crianga considerada disiéxica, com as
demais criancas, que percebemos a zona de desenvolvimento proximal,
tratado por Vygotéky, pois & com ajuda do oufro, gue A e E | conseguem,
de uma forma ou de oufra, concluir suas atividades,hre assim, definirem as
fungdes que ainda n-éo amadureceram, mas que estdo em processo de
maturacio. (VYGOTSKY, 1.891:97), para exemplificar, podemos citar o dia
em gue A deveria separar as palavras em silabas e a colega fala: - A, €

para separar, olha l& o da professora.” - e ele pergunta: - “Entdo menina,
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ndo e o que eu fiz?", e ela acrescenta: - “fem Gue colocar um fracinho’, e

assim, ele pode concluir seu trabalho com éxito.

Ainda na relagdo da crianca considerada disléxica, com as

demais, pudemos. perceber uma cumplicidade muito grande entre elas,

s

pois 08 amigos das criangas observadas, a todo o momenio procuram

estar prontas ‘para auxilia-las nas atividades, e em troca, as criangas
obééwadas, déo seu carinho e ateng&o nos momentos necessarios.Esses
aspectos s8o faceis de serem percebidos, vejamos 0s exemplos: Quando
uma colega de E traz o caderno para que ela copie a resposta “de como

gua que bebemos’e logo em seguida , deixa seu

[OR

devemos fratar a -
caderno com a mesma colega e, quando perguntada sobre o mesmo, ela

. i , . . . , - - B
diz: - “a prima esia fazendo a coisa la da agua que eu ndo sei tazer” No

caso de A_, percebemos a atengio dispensada por ele , ao trazer dgua

para os coiegas e distribui-la dizendo:- “cheguei meus filhinhos”, tambem
observamos que no dia do passeio para tirar fotos das passagens
naturais,ele teve o cuidado de arrecadar dinheiro para comprar biscoito e
refrigerante, Cjue servinam éomo lanche da tarde, e ao distribui-lo, o fez
ordenadamente “um pacofe para 05 meninos, e um para as meninas’,
inclusive para quem n&oc cooperou.

As salas de aulas observadas, adotam uma ﬁetodologia
muito similar, que sé-o, atividades continuas, sem um guestiocnamenio e,

sem uma correglo coletiva, e por vezes dificil para o aluno. Segundo

Condemarim e Blonquist, essas metodologias, acarretam erm prejuizo para -

a leitura assim também como, o “método sobrecarregado, mondtono, dificil
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e que descuida 0s interesses infantis na selecdo do vocabulario e dos

temas” (CONDEMARIM e BLONQUIST,1986:19). Como forma de ilustrar a

metodologia usada, podemos citar E, na aula de artes quando a professora

relembra as cores primarias, depois canta a musica do “coelhinho da

pascoa” e retorna as cores primarias e acrescenta as cores secundarias e

ela fica perdida, !imitahdo-se apenas a repetir ¢ gue os colegas fazem.

Na sala de A, a professora muda varias vezes, ¢ conteldo
cobrado em uma tnica atividade, ora exige conhecimento de silaba, ora de
letra, ievando a crianga,. que ainda n&o tem ciaro que € um € o gue & outro,
a se confundir. Condemarim e Blonquist ressaltam que essa “faita de
habilidades basicas”, que no caso de A & a diferenca entre letras e silabas,
afelam a éprendizagem da leitura, para elas, a “a falta de instrucdo
naquelas habilidades que, por seu m’ve} de dificuldade, requerem mais
exerc:’cio,_‘ pode afefar o domin.io‘ da etapa e das ete_;‘pas seguintes da
aprendizagem” (id. ibid.).

Na sala de aula de A, puderﬁos perceber uma grénde
variedade de estilos de letras nos cartazes, ora letra bastéo maidscula{ ora
letras script, maitiscula & mintiscuta & ouifas vezes, letra cursiva. Ao copiar
no q.uadro, a professora faz ¢ cabegalho com letra bastéo maiuscula e a
atividade com letra cursiva. Nessa gaia , onde foram reunidas lodas as
criancas que estavam com dificuldade de leitura, a professora devéria
segui;{gs}}a abordagem metodolégica claré, Cdnstruﬁva ou tradicicnal, mais
que fosse segura naquilo que Qsté fazendo. Quando efa parte da estrofe

de uma poesia e dai passa a estudar as palavras, as silabas e as letras,
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pudemos supor gue ela trabalhasse em uma abordagem proxima da

proposta para Emilia Ferreiro, no entanto, ao fazer uso de varios tipos de

letras e, ao pedir gue A_lesse familias silabicas, (ba — be — bi — bo — buy),

acreditamos que ela ainda ndo tem uma linha muite clara de como

trabalhar com essa turma, dal as autoras acima afirmarem que um dos

pontos gue podem acarretar em dificuldades na leitura, ser a falta de
sistematizacao. (id. ibid.)
um certo desinteresse com relagéo a 'ieiiura,_ A desvia o olhar no'momento
em que a professora 1@ a eétrofe sobre a nossa cidade, por duas oufras
vezes, quando chamado a fazer uma leifura, ele sorri desconfiado, olha
para os lados, uma outra vez, baixou a cabeca sobre o cademo, e retruca:
-*Rum, 6. Ja E |, fica nervosa, baixa a cabeca e {ura 2 borracha cb‘m um
iapis.

Os momentos de leitura sdo muito raros, nessas duas salas

observadas, a grande maioria das atividades e de escrita do quadro,onde

" estas criancas limitam-se a desenhar as leiras em seus cadernos, nao

fazendo ufné leitura ou identificac@o das palavras escritas. Isso péra Luria
(1.988), "'ndo significa necessariamente que a crianca compreenda o
processb de gscr'ita“ (LURIA, 1.988:179), significa apenas que elas se
apropriaram.das formas externas da escrita (letras). |

Ainda sobre o aspecto da leitura, pudemos chservar que
tanto pafa A, quanto para E | as suas escritas , se & que podemos chamar

assim, estdo sem significado para elas, mesmo fazendo uso de letras, elas
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ndo oferecem pistas algumas sobre o que estdo escrevendo
(desenhando).

A, ao ser questionado sobre que palavra ele havia escrito em

uma resposta, o mesmo responde: - “ndo sef’. igualmente E , responde &

_cbser\_zadora' a0 seu pedido que leia a palavra ONTEM, gue a crianga havia

escrito_‘

- Cémparando com as fases ‘da leitlra na pesquisa de Luna,
podemés dizer que essas criancas estariam na fase apds a pré — histéria
da escrita, onde ja usam letras, no entanto, quando pedido para gue leiam
o] que-esc;reveram, passam a ler as letras, (LURIA, 1.988:183)_,foio que E
fez, ao ser solicitado gue lesse a palavra ONTEM e ela: 'O - N~ T - E —
M com A esse fato foi Obsewado no ditado, quandc a cada palavra ditada
ele falava a primeira letra. _

Apesar de A levantar algumas hipoteses sobre a
leitura,(como € o caso do momento citado a cima,a localizacgo das
palavras ditadas, na estrofe escrita em seu caderno e, o fato de conferir as
si[ébas das palavras com uma berta facilidade), nos faz acreditar que falta
muito pouco para que ele transponha a barreira da leitura, 0 que julgamos
ser uma questdo de tempo e um pouco mais de atengio por parie da
professéra e de ihteresse por parte dele. )

Uma atitude observada na salaem que A e E estudér-n,é o
fato de as professora por véarias vezes sairem da sala de aula e deixar que

as criancas descubram entre si, 0 que e como fazer nas atividades. Talvez

por falta deste acompanhamento, nesias horas, por duas vezes,
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presenciamos a professora questionando se atividade havia sido feita por
A ou n&o, du seja ela ndo tem certeza do gue seu aluno € capaz de

produzir,

I
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CAPITULO VI

CONCLUSAD

Ao desenvolvermos esta pesquisa sobre dislexia, partimos de

duas hipdteses: A primeira, de que o metodo utiizado pela escola estaria

monotona e cansativo para essas criangas, ndo despertando nelas o
intéresse pela leitura; a segunda é de que elas ndo estariam conseguinde
fazer uma relacdo entre o simbolismo da Iinguagem falada € 0 da
linguagein escrita.

Ao chservarmos as duas criangas, consideradas pelas
escolas e pelas professoras como disiéxicas, percebemos que as duas
hipoteses se confirmaram. Nas duas salas de aula oﬁéervadas, as
professoras limitam-se  a atividades de escrita, e 05 momentos de lgitura
s&0 muilo poucos, sempre pariindo do pressuposto de que todas as
criancas sabem ler, uma vez gue as atividades ndo sdo lidas e muitas
vezes nem explicadas pelas docentes.

A segunda hipdtese, a de que as criangas nao estao
conseguindo fazer uma relagéo e-ntre o simbolismo da linguagem falada e
o da linguagem escrita, também foi confirmada, pois nos deparamos com
A, no ditedo onde deveria “escrever do seu jeito”, preoc{jpado em copiar
dos colegas ou do proprio cademo, ndc conseguindo representar
graficamente a linguagem falada. Tanto para A quantc para E , as suas
produgﬁég graficas (no caso a copia do quadro), aparentemente, nao tém

sentido & nem significado para elas.
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Para Vygotsky, o conceito de significado & definido como o
“sistema dé relagbes objetivas ‘que se formou no  processo de.
deserzvclvimenté da palavra, constituindo num ndcleo relativamente
estavel de comp{eeﬁséo da palavra, compartithado por todas as pessoas
gue a utiizam®. E o “sentido por sua vez, refefe-se ao significado da
palavra para cada indiv_iduo , éomposte por relacBes que dizem respeito ao
contexto de usc da palavra e as vivéncias afetivas do individuo”
(VYGOTSKY citado por OLIVEIRA, 1.992:81).

Ao afirmarmos que a representacdo gréfica dessas criangas
nao tem sentido - e nem significado para elas, levamos em consideragéo, o
fato delas estarem fimitando-se apenas ao copiar, ou seja, a forma
exte[f‘ha da escrita. Mesmo quando a professora de A propés uma “escrita
do seu jeito” , no ditado, ele ndo teve a coragem de ariscar a producao de
sua escrita, como também n&o houve um incentivo maior por parie da
professora, para que ele tentasse. o -

Essa atitude da professora de A nos faz concordar com
Stefling, quando ciiZ gue, “tem-se observado gue a quailidade do contato-
interpessoal dessas criangas & precaria (.Y (1.994:59).

Se na éscola, onde a professora deveria ser cohhecedora
de;s dificuldades do aluno, a relagao Entergaessoal se da desta forma, _
imaginémos como ela ocorre na casa deste. Ainda segundo Stelling, esse
¢ um dos ponifos que influencia para que a'crianga seja ou ndo disléxica.
Para ela, a crianga deve 1er acesso a um ‘ambiente favoravel e

gstimulador” (op. cit. :51).
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Neste ponto podém’amos nos perguntar, ha alguma

possibilidade destas criangas virem a ler um dia? Para Condemarin e

- Blonquist, sim, porém raramente elas se transformardo em “interessados

leitores de material de leitura recreativa” (CONDEMARIN e BLONQUIST,

1.986:19),

Estas criangas poder&o chegar a ler, desde que haja um
acompanhamento “quantifativo e nfo gqualitativo” (NUNES, 1.892:73-74),

ol seja, maior afinco e malor acompanhamento da leitura com essas

(@]

criancas, percebemas gue tanio A, quanto E , apresentam hipdieses d
gue seria esse ato de ler, bastaria um maior acompanhamento e uma
maicr atencao para as dificuldades destas.

Este trabalho surgiu como resposta a problemas gue

-3

presenciamos em nossas salas de aula e que n&o conseguiamos resolve
tdo facimente, as hiptteses que nortearam nossa p;esqu:‘sa, surgiram de
suposi¢cdes que levantamos na convivéncia com algumas criangas
supostamente disléxicas.

Ao concluimos este trabalho, percebemos gue ainda resta
muito & ser desvendado no gue se- refere a dislexia, porém esperamos {er

contribuido para que professores e pais desperiem para esse problema

) . : . N
gue existe em nosso meio e que muitas vezes ficam rotulados como

preguica e failta de interesse,
Esta pesquisa abre uma guestao que poderia ser tratada em
um trabalho futuro, que seria 0 de descobrir em gue fase da (eitura as

criangas disléxicas ou consideradas como tal, estacionaram.
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Peixamos esta questio em aberio para gue mais alguém que
esteja interessado em.desvelar esse problema vivenciado por algumas de

nossas criangas, venha acrescentar mais um capitulo a esse respeito.
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RELATORIO DE OBSERVAGAO DA CRIANGA A

Data: 10/04/2.000 infcio: 13:05h Término: 17:30h
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Quando chégo, a professora esia fazendo a leitura das regras, ¢ obse'rvando
fica roendc as unhas;
A professora entrega uma fotha e pede para desenharem comd o-tempo esta
hoje, ele ievania-se baianc;ando & cabeca & val até a porta para ver como ésta
" o tempo, diz: - “Esta mais ou menos” e outro colega completa: - “Entéo esta
egnsolarado”, ele senta-se e comeca a desenhar com pincél.
Pega a folha do colega do lado e risca (desenha) alguma coisa com pincel
verde;
A professora fala: - “estudo de quatro esfrofes sobre Marabd,... ainda néo @
para copiar’. Ele folheia o caderno e encontra uma folha em branco e deixa
aberio nela. Algliem pede um lapis emprestado na porta e ele [eva-0 a menina
que pediu;
Enquanto a professora escreve no guadro, ele conversa com um colega do
lado;
A professora & a “estrofe” do quadro e ele muda o othar;
“Quantas silabas tem a palavra MUETA?’* , pergunta a professora. "-duas” —
alguém responde. Ele repete: - “duas”. Logo em seguida alguém fala: - “res”,
com a insisténcia da professora, alguém diz novamente: - “Dois” e ele repete:-
“Dais”;
lejtura no guadro, junto com a professora, ela I& primeiro e os alunos repetem.
(esté texio j& foi estudado em sala da 62 feira);

Texto:
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MUITA GENTE QUE AQUI MORQU

DESFRUTOU DAS NOSSAS RIQUESAS

QUE PENA QUE DESTRUIU
PARTE DA MAE NATUREZA.
A professora I& as palavras sublinhadas e ele esfrega os Olhoé, nao olha para

o quadro e apenas repete;

"14:30 - saida para tomar agua ¢ i ao banheiro, todos de uma 506 vez;

De volta a sala, de olho no quadro, comega a copiar o que esta escrito, uma
letra ou duss por vez, as vezes, para e batuca na carteira...Cantaroia, olha
para os lado_.s, olha para o quadro e escreve,
Agora, engquanto escreve, mantém um diglogo com um colega de lado, olha
para o quadro, fala de um colega que ndo empresta o l&pis para ninguém ™,
- “Professom,' esse meninq & ruim, tem dois lapis e ndo empresta pré pinguem”
— volta a copiar,
- “professora, ali € um 87" — pergunta ele.
- "Riquezas?" Pergunta a professora. Ele aguarda a resposta ;

“E né"? — pergunta ele novamente.
E a professor:
- “EF — Ele volta a copiar.
A professora chega a carteira da crianga A € pergunta:
- “Yocé ja terminou?" — Reférindo-se é atividade do quadro. Els responde !
- S jal

Eia continua:
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- “E 0 que eu pedi para vocé fazer?” — Referindo-se a atividade de conferir as

silabas das palavras sublinhadas no texto. Ele responde:

“Ja esqueci”.

> A professora 1é a palavra DESFRUTOU e pergunia:

- *Quantas silabas tém?”

Ele responde:

| 'irés”

E a professora completa:

“Quantas vezes que a gente abre a boca; é a quantidade de silabas”.

“E pra fazer com essas palavras aqui ndo é?" — Ele pergunta, aponiando
para o seu caderno.

“E* —~ Responde a professora. Ele béixa a cabeca e parece fazer a

atividade.

» A professora sai da sala. Ele pergunta para o colega do [ado:

“E agora, o que € pra fazer?” — O colega responde:

“olha o meu aquﬁ” - E ele fala em tom mais alto de voz:'

“Tu j& sabe ler por acaso/” — O ouiro balanga a cabeca negétivamenté., E A
éompieia: | |

“olha,” DES-FRU-TCU- é trés "— Mosira o trés com bs dedos a0 mesmo

tempo em que fala". Levanta-se e muda de lugar.

» O colega dele vem ate onde estou e pergunta:

“o que é pra fazer?” — E eu respondo:

“Contar as silabas.” — Ele sai e vai contar para o A:
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“viu, é para contar as silabas”. — A levanta-se imitado, vai ao guadro e
apontando a palavra DESTRUIU, conta letra por letra;

",2,3,4,5,86,7,8, & assim é? Esta errado!”

#» A professora retorna a sala e percebe que A estava em oufro lugar e esiava

copiando para oufra aluna. A mesma fala:

- “Vocé esta copiando de quem A?" - Ele levanta-se, e sem responder , vai

‘para seu lugar.

A professcra comecga a corrigir no quadro e ele baixa a cabega g, tenho a

impressdo que ele escrave do quadro.

A professora pergunia:

"NA-TU-RE-ZA, tem quantas silabas?’

“Quatro!” - responde toda a furma e ele tambem.

‘NA-TU-RE-ZA, quatro” diz ele, ao mesmo tempo em que confere.

“Vamos irabalhar a palavia MARABA. Que palavra € essa?” — Pergunta a
professora. |
“Marabal” — todo's respondem.

“Quantas letras tém?” — Pergunta a professora.

“1,2,3,4,5,6." Respondem todos.

“A, guantas vogais tem este nome?” - Pergunta a professora. Ele pensa um
pouco e responde: ~
“Trés”. A professora pergunta novamente e ele pensa mais um -pouco,
olhando pafa o} Quadro e responde:

“DuasP

“‘Quais ?" = Questiona a professora.



{
N

NPl

‘
1

CXU) DT e e p ) i R R L )t ) ) L)

3
7

JEX 0

DA RIS I RIS RID RS NIV RV WA RPN R

7
v

RO ASEDEDES

i
N

(3

- "oAeol.
A professora insiste varias vezes para que ele diga as vogais do nome Marabé,
e ela sorm, eﬁquanto escuta algumas possiveis respostaé dos colegas e-depcis
disse:
“E oA eoR.”—Aprofessora diz:
‘fTa pom!”, e passa a perguntar para outros ajunos.
» - Passados alguns minuics, volta a perguntar para A:
- A, qual a dltima letra de Maraba?”
-“E 0 A” — responde ele. Alguns alunes sarfiem e dizem: |
- "Até gue fim...”
» A professora escreve no quadro MA e pede gue digam‘ palavras comegadas

% com esta silaba, A_o gue u cuire colega havia falado:

v

A professora 1€ no guadro as palavras que as criangas ditaram e ele tira
alguma coisa da méo e pde na boca, sem olhar para o quadro.

A gora pede palavras comegadas com RA, e ele repete as palavras de uma

%

ouira crianga.
» A professora pede que ele fale uma palavra, ele vira-se para o lado & o colega
fala:
- “Ratinho”, e ele ciésc:onﬁado retruca:
- “Rapéz_..” — Com a insisténcia da prlofessora ele fala:
- ‘ratinho professora’.
» Agora a professora pede pala;fras com BA. & ele grita:

- '"Bacaba”, e depois — “bebd”.



LG,

i
Ay

SIPIDID

J

DI ID ISR

PRI R R

¢
&

JUIED 0008

DA RI PR

:
\

DYWL

L) \) iDL i) f‘) N

i
5

A professora faia:-
- "Olha bebé nac.comeca com BA”. Ele escuta alguém falando Balinha e ele
faia em v-c;z aita: |
- “Balinha”
- > A professora explica que agora eles teréo que contar quanias letras tem em
cada palavra que eles disseram e que &la escreveu no quadro.
> A brinca e sorri com um colega, enquaﬁto a professora fala o gue é para ser

faito.

- » Ela pergunta:

- ‘“guantas palavras tem a palavra barco?”
E ele responde contando nos dedos:
- "BAR-CO” duas .— A professora guestiona:
- “Letras, quanias letras?”’. -E ele fica calado, enguanto algﬂns respondem:
- “Cinco letras”.

| » A comeca a copiar, enquanto baibucia algumas palavras e em seguida diz
irritado:.
- “Ta errado”.- Arranca a folha do cademor e depois assopra o cademb,‘p'ara
tifar-os pedacinhos de papel que ficaram sobre o mesma.

» Um colege do lado pergunia:

- “Vai comecgas iudo de novo?”-— Ele responde:
-“E". -E voltaa escrever, 20 mesmo tempo em gue conversa com uma oufra
colega do lado, falam sobre sofa vetho... parede de tijolo... De repente,

pergunta em voz aita:

“Hoje é sédbado é?" — Ninguém responde.
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»

Vai ao quadro e aponta a letra N, ha palavia RAIMUNDO & pergunta pafa a
professbra:
"‘Aqui é Ul“;’l U é?” _ A professora diz:
- "EumN’. - Enguanto apaga e escreve nova?ﬁente.
A retorna a cadeira e comeca a cantar.
- “A patricinha abalcu....”, a0 mesmo tempo em que danga, éentand.o—se na
cadeira.

A professora sai, @ uma outra crianca comeca a cantar:

- ‘alé garela..” e A corrige:

- - “Nao é assim ndo menino, & assim: Ald galera, baie as - mios e bale os

Y/

A4

v

A"

pés..”

Ele conversa e esqguace ¢ cadamo por algum tempo. '

Sorri e faz comentarios sobre um colega que se senta a frente dele.

A professora refoma a sala e- pergunta se ele & terminou, e ele, sem
responder, volta a eécrever. Vai até o quadro e aponta para a palavra
BANANA. Mexe a boca como quem &, sem- sol’taﬂr um som, voita & senta-se,
r_etorna a escrever. Corversa e somi com o cofega do tado, depois faia: o

- “olha professora, (diz o nome de um colega), esta falando de (fala o nome
de outro colega)’. _ A professora olha para ele e, sem fazer nenhum
comentaro, vira-se para outro lado e A sorri. ~
De.on_de estou percebo que ele j& terminou de copiar a primeira parte da
atividade, e comeca a escrever a segun’da p'arte que & para separar as sflabas

das'pa!avras. Neste momenio ele estd mais concenirado na escrita. Ele

pergunta:

LR



SiD IO ED DIV IS IDEY

;
3

PRIRL

¢
3

JUXU) 0

IS IDIGIDISIDIDIDEPE

\

¢

PR DRI RN

s
L

IO RRDRY;

s
N

S

DA

s
[

JiX)

- "Professora ali € para separar ndo 7" - Fala apontando para o guadro. A
professbra responde:
A colega do lado completa:
- "A é para separar, olhaléd o da préfessora”
E ele pergunta:
“Ent&o menina n&o € o gue ey fiz?”
- “Tem que colocar um tracinho” — diz ¢la.
Ele faz algc no cademo e ela diz:
- "Néo é assim, clha” — mosirando para outro colega, o cadermo de A E -
cempleta:
“ele colocou as letras longes”.

» Ele apaga e depois escreve algo e mostra para outro colega, sai e f:lepois
mostra para a professora que ba%ganga-a cabeca aﬁmativaﬁ’i-ente, g cle sai
dancando e dizendo:

- “Qlhaal”

> Qs colegas ficam ao seu redor (duas meninas) e uma delas passa um tfacihho
no caderno dele, a professora chama a atehc;éo, e elas sentam-se, enquahtcr
ele continua a 'escrever , depois fala;

- “terminei fessora... se tiver errado eu fago de novo...”

» A professora a‘proxima—se e corrige o cademo dele a caneta, o que eéfava

| certo & chama a sua atengdo para a palavia MARTELO que ele escreveu

errado.
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Enquanto a professora corrige a atividade no gquadro, ele froca carides
telefonicos. |

A professoré fala:

- “agora nds iremos fazer Q(ﬂ ditado Qas pa[avras da" estrofe “. - Ele continua
trocando e mostrando seus'cartées telefbnicos”.

- “Escrevam do jeito de vocés’. — Diz a professora.

" - *“Vou ditar a primeira palavra’. — Acrescenta ela.

Ele guarda os cartdes e comeca a escrever o gue esté no guadro: “Ditado de
palavras”, letra por letra e olha para o lado e sorri e 0s colegas do i_ado, falam:
-"Anda A, logo.”

Eie temina e perggnta:

- "Que palavra 7’

- “E M &9 — [Ela fala letra por letra e ele olha de rabo de

olho para o caderno dela. |

Segunda palavra \:-MOROU . ele vira a pagina, olha a estrofe ro cédefno,

olha para os Iédos e um colega mostra a onde esta escrito no cademo deie e

gle copia.

Com a palavra RIQUEZAS | ele pergunta para a cotega do lado:
- ‘EcomRé? e éomega a escrever 0 R € consulta a estrofe.
Na palavra NARUREZA, vai seguindo com o dedo o que acredito que ele.

decorou da estrofe, pois o colega fala a frase e ele repete a0 mesmo tempo em
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que segue com o dedo e, quando localiza a palavra, segue desenhando letra
por letra. |
> Alguém fala:
“orofessora 0 A esta colando”. — Ele responde:;
“claro boca aberia”.
Ele _a}ega que esta atrasado e a professora dita a proxima palavra: PENA, e ele
‘escreve algo, engquantc a professora o observa de perto. Quando ela sai, ele
chama uma colega gue lhe mostra a palavra e diz: |
- “E com P”.
> P;‘éxirﬁa palavia € BARCO, a colega escreve em um pgpel e ele escreve
perguntando letra por letra.

Neste momento ele sai para ir ag banheiro e eu me aproxime do caderno dele

w

e vejo gue a colega o ensinou a escrever “praco”’ no lugar de “Barco”.

v

Para as palavras GENTE e DESTRUIY, ele consulta a colega que escreve
em uma folha e ele copia no cademo.

Chamada e szida.

A7

Dia: 14/04/2.000 Inicio: 14:00h  Término: 16:00h

> Atividade: producgdo de mural com datas comemorativas : 19 de abril- dia do
indio; 05 dehabril: Aniversério de Maraba; e 22 de abril: Descobrimento do
Brasil.

¥ ASs crianga.s eétéo divididas em grupos com quatro componentes. O grupo do

observado devera desenhar sobre o descobrimento.
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> Ele dirige-se ao quadro e aponta-o perguntando o que esté escrito e a

professora diz; “22 de abrif’.

» A professoré chega ao grupo e fala :

“iste_néo é trabalho de artes A?” — Referindo-se a outro trabatho que ele

estava fazendo. Ele responde:

“E”. Ja guardando a folha que desenhava. Pega uma outra folha em branco

e pergunta se pode desenhar barraca, e a professora responde:

“Qual 0 seu grupo?”. E ele responde:
HE 0 C”.
“POde.”

‘Barco também né?”

2Ry Tt v

“£ caravelas” - Acrescenta a professora

.
" s

Ele baixa a cabega & comega a desenhar.
¥ Olhando para sua folha, percebo que elc escreveu a cima da mesma: “C — 22
de abril”, com letra cursiva igual a da professora no quadro, o titulo

DESCOBRIMENTO DO BRASIL, em letra bast&o no guadro, ele ndo copiou.

f )‘ )‘:\)

R
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Ele fala com um colega do lado:
- “Este teu desenho-é paia”
- “guem, o meu?’ — Pergunta o colega.

-“E.” ~ responde A .

Levania-se com o0s dois desenhcs nas méos & leva para uma colega do oulro

‘grupo e pede a sua opinido. Ela.compara os desenhos e pergunts, apcntando

para o do outro colega:

-0 que & isso? E um rio?” - Ele responde:
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- “E" - e referindo-se ao seu, completa:
“Ainda vou desenhar aqui um barco bem grande”.

» Ela aprova o desenho de A e uma segunda colega também. Ele voita para seu

grupo e devolve o desanho para seu colega.

k4

Sentado em grupo, reclama de alguns colegas que estio sentados com ele,
dizendo ques n&o vai emprestar ¢s pincéis para eles, sO para as duas colegas
qué agora a pouco aprovaram o seu desenho.
» A0 observar o desenho de A, percebo uma oca, casas, igreja , tudo
~ “fransparente”, pois se pode observar pesscas no interior destas casas, ocas
e igrejas. Nos {rés barcos gue aparecem, 530 6bservacios desenhos de varios
“bonecos”, uns vestidos e outros magrinhos e sem roupa, gue eram o0s
escraves. Pude perceber uma grande quanfidade de detalhes nos barcos,
une também s&o “fransparentes’, uns pilotam o barco, outros olham na
luneta...

Quando a professora pergunta a A, quem séo estes nos barcos? - Ele

L4

pergunta para o colega‘do lado:
- -"qualo ﬁome mesmo destes homens?” . O colega responde:
- "Os portugueses”. E ele repete para a professora:
- f‘os portugueses.”
> Ele pergunta a professora sobre a escolha das criangas quel 'iréo para o Zinho
Qliveira, no dia da comemoragao dds 5OD anos do Brasil, e ela pergunta:
- "Quem te disse que serdo so cinco cfiang:as?”. Ele fala: —
- “A professora de aries”

-“Entéo é.” - Responde a professora.
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- “Se a senhora me escolher eu vo'u, se néo, eu ndo vou'—Fala A .

-‘Euvou € sortear’ — Completa a professora.

Ele repete: ~ |

- “Se me escolher au vou, se ndo, eu ndo vou, 0 meu pai ndo deixa eu ir so de

‘Bnibus e ninguém pode ir comigo”.

» Volta a desenhar e, enguanto isso, conversa e outras vezes, faz um batuque

W

3

>

>

>

>

. tun;i..tum...tum...
O grupo cenversa sobre 0s indios, sobre quem trouxe o0s negros para o Brasil,
sobre os §gidados quando v&o para a selva.
A pm}ess:dré recolhe os trabalhc}s 8 ccianos em uma folha de papel madeira,
depois 08 coloca no mural {parede).

Ele insistes

- - "professora me escofhe, o meu pai ndo me deixa sair sozinho e minha mae

viaiou”. |

A professora olha para ele como se duvidasse do que ele esta falandé:

-“Serd que se eu te levar,vocd ndo vai me dar frabalho n&o?”. Ele responde:
- “You néo professora”.

Durante o recreio, passei pelo corrédor e vi gue ele escutava uma discussao
de duas garotas de outra sala. Percebi, logo depois que comecava um
-alvoroce, e uma coireria de briga.

Ao retornammos a sala, fiquei sabendo poeruma aluna que A havia brigado com
ela, pois 6 mesmo havia “agarrado ela e ela ndo gostou’”..

Perguntado por mim se ele havia agarrado a garota, ele confirmou, mais disse

que era "s6 brincadeira" e o outro colega do seu grupo disse:
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- “E, ja faz dia que nés estamos brincando assim e hoje ela estava brava’,

> Toca o sino e todos v&o embora, pois hoje havera reunido com os pais.

‘Dia: 27/04/2.000 . Inicio: 14:00h  Término:17:30

» A professora distribul livros de pariugués e pede para que 0S aiunos

enconfrem a l'eitﬁra da pagina 88, bara fazerem a copia, lerem, enguanto ela

vai a uma reunido da Escola que Vale.

A folheia pagina por pagina até encentrar & indicada.

Faz algumas brincadeiras com as colegas da frente, conversa...

Ele iala:

- ‘“professora, esfou com febre! A professora se aproxima, Poe a méo no
pescogo dele e sai.

Aproxima-se de mim e, apontando para a letra T pergunta:

- “Isto agui € um T, ndo é professora?” E eu respondo:

-“E" Ele sal ediz. - -

- “N&o disse, ndo disse?” — Dirigindo-se para um colega do iad-o.

Comecga a copiar, enquanto conversa, depois comeca a cantar.

Com o dedo indicador esquerdo, marca no livio a onde esta e escreve com a

mao direita, observando os seus movimentos, percebo que'faz uma letra por

VezZ. |

Para de copiar, iira o dedo do livio, ao voltar a escrever, pde o dedo no livro

novamente e continua, sempre cantando & conversando.

Levanta-se e vai conversar com um colega de outra sala, na porta.
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» Retorna, senta-se e volta a conversar,

> 14:45 -'i_aﬁche. ‘

» Durante o recreio, 0 observo de longe & vejo que esta brincando dentro de
uma sala jogande a camisa de um colega, como se fosse uma bola, no jogoe
do peru. |

> Logo depoié, dirige-se para area da frenie da escola e brinca de |uta com um

) colega menor de sua sala. Seu colega segura no portdo e A o puxa peia
cintura, o portdo, que estava fechado de cadeado, abre-se g, quando &
questionade pelo vigia por quem fez aquilo, ele acusa, apontando, Cém 0

dedo, 0 amigo.

v

Ao chegar a secretaria, ele continua acusando o colega, e junto com ele,

g ' : '
outros tantos, porém um menino conta a verdade , A admite que puxou o
garoto, mas o cuipado era o outro que tinha puxado o port&o.

I

Ele vai, junto com o colega, para a secretaria, mas retorna l0go. j

Yf

> A professora gscreve no quadro, g atividade, enquanto A e os culros colegas
comentam que ele tera que ficar até as 18:00h para esperar o outro vigia da
noite.

Ele comenta:

v

- “Eita, a delegacia hoje estava cheia” — Acredito que ele estavé se referindo
a'SGCreta-ria. )

> A professora explica a atividade do quadro a aponta para a cruzadinha onde
estdo faltando umas letras e o que esta preenchido sac aé terrhinagﬁes ATO,

ea professora pede que leiam. Ele comega a ler depois dos outros: A-TO.

» Enquanto escreve, comenta sobre o ocorrido com o colega:

.-
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- “invés de correr, vai e segura no partdo... agora vamos ter que ficar até seis_
horas”
» Passa umﬁtempo sem fazer a atividade, neste intermédio, brinca ‘com U
arame, e s vezes conversa.
» Volta a copiar e , guando termina, leva o caderno para é professora, ela
corrige @ mostra um nome para ele e ete diz: |
- "N&o sei ndo!” — E a professora pergunta:
- “Foi vocé gue fez ou colou do cademo do colega?”.
- .Eu que fiz" — responde ele.
- “E como? Se vocé ndo sabe que palavra € essa?"
» (Correc80 no guadro. A professera pergunta:
- “Que letra fica aqui?” - &
-“0 B" - Responde els. |
-'E aqui?”
- "R” — Todos respondem e a professora |é: .
- “Barato”. |
Ele ndo fala mais nada e assim, também com as outras palavras.

Ele ndo participa da correcdo e algumas vezes, apaga algo e escreve

A%

novamente.

» A atividade agora é procurar em jornais palavras com BR, ss._, e ele copia o

enunciado no cademo.

> A professora sai e ele, em pé na cadeira, observa pela fresta da janela, o

portdo, acredito gue esteja querendo ver se 0 vigia da noite chegou.
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A professora retomna e ele, dirigindo-se até o quadro e apontando para o BR,
pergunta:

- “E iss0 aqui professora?”.

-“E” _Responde ela.

» Ao retornar a sua carteira, faz algumas brincadeiras com uma foto gue retirou

o

» A professora aproxima-se e verifica que ele esta cortando apenas os

};_._

>

A\

do jornal e diz ser o tio de um colega. Recorta algo e cola no caderno.
encontros consonantais, e ndo a palavra toda, como pede a atividade.
Solta o jornal e diz:
- *Nao tem nenhuma”. E levania-se , conversa com um colega, aproxima-se
de outra e pede a revisfa dela, como ela nega, ele diz:
- -*Tuvai veér, guando tu me pedir borracha, eu ndo vou ie emprestar’.
-"Ta bom’.’ — diz eia, e entrega a revista.
A professora aproxima-se dele e, apontando para a revista diz:
- “carro” , |
E ele;
- “Oba, uma palavra com BR". E corta a palavra.
| Cola duas palavras no caderno e diz:
- “S0 falta duas”.
Em sua r;arteira, iolheta a revista, pego para ver sg} cademo e percebo que

encontrou quase todas as palavras e somente uma, estava cortada pefa

" metade.

A professora recolhe 0s jornais.

A atividade agora é para separagao de silabas, enguanio copia, conversa.
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» Toca o sinal, e a atividade fica para casa.

> Ele fica em sala aguardando o vigia da noite.

Dia: 23/05/2.000 Inicio: 15:00h  Término:17:30h

» Professora Substituta.

> A alividade no quadro requer o conhe_cimento das vogais e consoanies (ex.:

" coloque no espaco abaixo as vogais...), o observado come jambo com sal.

» Conversa, otha para o guadro, escreve algumas letras, conversa.

e Ao retomar do recreio, ele continua a COMmer jambo com sal.

> Vai até a porta, onde a professora conversa com outra professora, e ele
mesmo brinca com 0s outros:
- “Tira o oino menino!”

» Dirige-se ao quadro com o cadernc e o lapis na mao e parecé gue escreve
algo no caderno. |

> Retorha a outra cadeira, pede para Ojue o colega sente-se na carteira do lado,
e este muda de lugare A Senta—se no lﬁgar dele. Retorna a copiar.

» Para de copiar e comeca a retirar os objetos do colega que lhe cedeu luga'r e
depois continua a conversar a Céntar:

- “Talvez ainda pense em vocé... E muleque, esta musica & boa para dancar 6!”

» Volta a copiar. )

> Ele permanece neste sistema: escreVe, cdnversa € canta.

> A proféssora pergunta:

- “Ja terminou A?” — Pergunta a professora.

- . “Jal’ — Respondeu ele.



DA LIDAGAS

il
S

PRWAN PN R AR ED MDA R R DD R

S

1
N

)i e

JE Lt

gt e e gt v e i e )e)e)

- "De responder?”

» Ele que ja estava de costas conversando, ndo responde.

» Depois se senta e volta a escrever.do guadro. Outro colega chega com um

Y

LA A A

A4

LS
~

apontador em forma dé filmadora e ele para pra ver e manusear, logo retoma

a copiar. |

Aproxima-se novamente do quadro, com o cademno e copia, agora € a 3°
- questdo, antes ele havia se aproximado da 4@ q'uestéo (talvez pela questéo

numero qua;iro estar no lado esquerdo do quadrb, ele tenha copiado primeiro

o lado esquerdo, ndo obedecendo a ordem numéric;a das questdes.).

Vai aie a professora e ela explica o que é para ser feito.

Retorna a sua mesa é tr~es outros _ce!egas 0 ajudarm a responder.

L eva a atividade para a professora corrigir. “

Senta-se sobre a mesa e depois vai buscar gairaias com agua gelada.

Ao chegardiz: -

“Cheguei meus frihmhosl” e passa distribuindo agua de um por um.

> Folheio uma cartinha ¢ dois alunos se aprox1mam e interessam-se pela

cartiha e tentam ler, porém ndo conseguem ler nem a primeira paltavra que é
ANA.
Falo para ele:

- “A, vocé quer ler?” — Ele d& um sorriso desconcertado e fala:

- "Rum &7 — Levanta-se, vem a minha direcao, assim como todos os outros

que estavam perio & ele volta e senta-se.
A professora chega com uma maquina fotografica que irdo usar no projeto

meio ambiente e vai mostrando um por um, como manusea-la. A vigia glem
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ja foi, quem n&o foi e até ameaga firar o cinto, para gue 0s que ja
manusearam a maquina, néo entre novamente na fila.
A

> A atividade continua com: Escreva seu nome e faga uma frase com ele.

» A continua escrevendo.

» Comeca a conversar e a professora pergunta:

- *Ja terminou A?” - E ele responde:
-Mar-E conversa em voz baixa com o colega do lado.
» Pede autorizagdo e sai, diz que ird colocar o nome na guadrilha.
» Retorma algum fempo depois & apaga algo do cademo, uma colega
questiona:
- “Tu vai deixar € assim é7?” — Ele ndo responde e sai.
» Atividade para casa d.e matematica, ele senta e copia.
» Uma outra professora entra e pergunta quem quer dangar quadritha, Ada o
seu nome e diz que depois dara o mmé do seu par. A prof"ésora, pergunia

se ele sabe dangar, e ele responde que sim.

Dia: 30/05/2000 Inicio:13:30h Término;18:00h

» Neste dia, fomos tirar fotos de paisagens naturais de Maraba, para o projeto

da Escola que Vale.
> Estivemos na Praca de Sao Félix, no Bairro Marabazinho, no Bambuzal de
acesso a Maraba Pioneira, Cais do Rio Tocantins e na ponte dho Rio
7 ftacailinas, passamos toda a tarde para fbtografarmos estes locals, pois a

professora queria tirar algumas fotos do pér-do-sol.
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» 0 oleservado, j.unto com ouiro amigo, fizeram uma coleta e compraram
biscoito & refrigerante para Iancharerh no dnibus.

» Durante es%e percurso, o chservado por varias vezes se dispersou do grupo,
passeava pelo lado de fora da grade de protecdo do éaié, passava a frente do
grupo, distanciando-se. - ‘

» Enguanto esperavamos o por-do-sol, as criangas aproveitaram para
‘brincarem no escorregador do parquinho da praca de S&o Félix. O observado
também brincou neste brinquedo, sem mostrar nenhum constrangimento
quanto a isso. .

» Ja na volta, ele encamegou-se de dividir o biscoito com os outros colegas.

- "Um pacote para as meninas € um pacote para os meninos”™. — Dizia ele,

enquanto distribuia o biscoito.

Dia: 26/06/200G : inicio:14:06h Término:.17:30h

» O observado brinca com uma colega Que estg sentada a seu lado. (Puxa e

assanha o cabelo dela). |

> éle conversa e penteia o cabelo da colega. Até o presente momento-é tuf*mé

esta sem atividade.

» A professora copia a atividade no quadro e ele demora algum tempo até
inicifar a copiar no caderno, antes pega um [apis emprestado e afasta-se do
grupo.

» A professora reclama por ele se afastar do grupo, e ele retoma. Enquantd

escreve Conversa.
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» O observado esteve boa parte do tempo ausente pois teve que ir ensaiar
quadriihé, retornou somente as 17:00h. |

» Logo que e:ie chegou, a professora o chama até sua mesa e péde c;;ue ele

leia. Ele _clhou para tras, deu um sorrise desconfiado e murmura:

- “Rum, heim?”

> Pe_gou Seu cademo na mesa e veib, sentou-se, baixou a cabega ng mesg,
" novamente deu um sorriso desconfiado.

» A professora foi apontando e ele lendo:
-"pa—be—hbi—bo— Er;u — ba 0 - bao; ba-0; Bi-a; Bo-i-a87;

» O observado leu, soletrando, todas as palavras desta leitura do B.

RELATORIO DE OBSERVACAO DA CRIANGAE

ias 10/04/2000 inicio:13:30h Términoi:‘t?:B{)h
> A professora passa uma cOpia no quadro, ela escreve rapido "0 sol & a
estrela mais ;ﬁréx]ma”. Percebo que na sua escrita falta aiéulmés letras. |
‘} Um colega pega a letra M e ela diz:
_“E a letra do meu nome”. Acredito que queira dizer que tem esta letra em seu
nome. |
" » A professora sai de sala e um colega dela traz o caderno para gue eu veja.
» Ela pefgunta para mim. |
- “Vocé corrige 0 meu caderno tia?” E eu respondo que sim, fol neste momento
que percebi que o que ela escrevia faltava letras.

» Um colega passa e esbarra nela e ela diz:.
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- "“Quando a professora chegar, vou falar para ela que vocé me fei errar.”

> A 'prof'essora apaga o meio do guadro e manda pegar o caderno de
matematica. qua pergunta se & para copiar na mesma linha do nome da
matéria.

> Ela _copia do mesmo jeito que a professora, ou seja, quando a professoré

muda de linha no guadro, ela faz 0 mesme no cadermo.

» Enquanto escreve, morde o lapis, copia, coga a cabeca.

» Pergunta: |
- “Que palavra ¢ essa? E ela fala letra por letra:
-"O-N-T-E-M" — Pergunto:
- “Qqe palavra é essa?’ - Ela responde:
- “Néo sei”, “

> O co!eggrpergunta onde ela mora, e ela responde.

> Ao voitar do lanche e termina de copiar.0s cinco problemas que estd no
quadro.

> lLevania, fica em freﬂt_e ao quadro para copiaf. Pergunta a professora: '
7- ‘Esse é um S 7" — E a professora responde:;
- “Sanduiche, &" - Coﬁtinua a escrever escorada na mesa da professora.

» Volta a -carieira, coga a cabeca, morde o 1apis, passa o dedo na linha escrita
de seu cademo, olha para o quadro para tenta’r, descobrir onde esta.

» Pergunta a professora a ondé ela esta. A professora aponté no quadro e vai
falando letra pbr letfra e E vai copiando, a palavra é FALTA.

> E pede para guardar o caderno e a professora.diz que ndo pode pois tem

que responder.
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» Eu pergunto:
-*E para somar ou subtrair?” E ela:
- “Eu néo seiq, como €7?”— EU INSISTO:
- "Vamos ler o problema para saber a operacdo.” — Ela responda:
- *Vamos.” — Fechando a m40 como se desse um S0co No ar.

» A professora pede siléncio e manda todos sentarem para responder. Ela fica
‘balancando-se na cadeira, impaciente.

» A professora convida todos para lerem o problema e ela apenas repete. A
professora faz aresposta no quadro,.eia -raﬁ:idamente copia e mostra para ver
se est3 certo.

» A professora pede para gue ela fa(;a. a ope-rat;éo e ela, prontamente, o faz.

' 4] .
» Quando termina fala:
- "FFaz a segunda tiaV?
> A professora diz gue agora a turma toda vai ler o segundo problema, 08

outro comegam a ler, e ela olha para eles, vira a folha do cademo, passa o

dedo nas linhas escritas de seu caderno e balbucia junto com a turma. Depois-

me otha e sorm.’

> Pede para gue a professora faca a resposta logo no quadro. A professora

escreve a resposta no guadro e copia junto.
> Leva o cademno para a professora ver se estar cesto e pergunia se faz a

terceira quest&o na outra linha, e a professora diz que sim.

" » Procura a borracha , paga, escreve, volta até a professora e mostra

novamente o cademno.
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» A professora e os alunos comecam a ler o terceiro problema, enguanio E
procura a caneta. Novamente a professora coloca a resposté e E copia.

> A professora pergu-nta: | _
- “Agora quem Qai ler o guarto problema?”

> Ela baixa olha, baixa a cabega, pega o cademo, leva para a professora ver
onde ela parcu de copiar,.Sai a porta, volta, e ancta a resposta e leva o
-caderno para a pifofesscra Ver.

» Perde a borracha , procura-a e como nio encontfou, comega a chorar.

» A professora pergunia:
- "Quem 'Qiu? S0 vamos sair quando ela aparecer” — 0s coregas resmungam e,
passados alguns instantes, alguém encenira a borracha- em baixo de uma
carteira. Ela pega, alisa, beija e sorrir sefn graca. |

Volta a fazer a correcdo da Ultima questao.

Dia: 17/04/2000 ~ Infcio:14:00h  Término:17:00h

e Copia o texio sobre os indids, faltando muitas letras.

“# A professora pede para que leiam o texio e ela abaixa a cabeca, fura a

. borracha com o i&pis e apenas escreve.

> Onde ela deveria escrever; “Procure no poema palavras que rimem enfre si’,

ela escreve (Enter se se )

» Escreve Brasilsisi, onde deveria escrever Brasil.

% Na atividade de portugués ela escreve portués

Dia: 26/04/2000 ' " Inicio:3:30h  término:15:30n
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| > A proféssora Enicia-a atividade na lousa, ela esta atenta e copia junto‘ com a
professora, p?:rém sempre fa[taﬁdo letras.

» Na questao em que deveria-responder qual o nome do rio que abastece a
.nossa casa, ela val atéd o quadro e pede que a professora escreva em sua
mé&o, a resposta.

> Na questdo em que deveria desenhar dois seres vivos, eia olha no cadern:o
da colega e vé um pé-ixe e uma flor. Ela desenha a flor e pede que eu desenhe
0 peixe para ela. Eu fiz um desenho no meu cademo ela imita- “

» A professora pergunta: |

_“Como devemos tratar a dgua que bebemos?” ~ Ela responde:

despista, nao qﬁer escrever na minha frente.

> A professora I~e a quarta questgo:
- "Por que devefnc;s tratar a agua?” e ela responde:
- “Por causa da nicoser’'— E ai prdfessora Vcorrige:

- “Micose.”

» Percebo que ela esta sem o cademo e pergunto:

- “Onde esté_o seu caderno?’ — E ela responde:
-"A prima esta fazendo o coisa l& da agua gue eu ndo sei fazer.

» lLeva o cademno a fodo i'nstante para é profeésora corrigir.I Insiste, levanta o
cademp na frente dos outros para a professora colocar o certo. Volta feliz e me
mostra. A professora a paga o quadro e passa a atividade para casa. Efa copia

rapido.
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> Pergunio:

- “Quando vocé chegar ém casa voct vai saber o que é para fazer? Ela
responde com a cabeca que siim. | h
- “Quem te ajuda em casa?” Ela résponde:
- “Meu irmao”. | “ |

Dia 28/04/2000  Infcio:14:00h Término: 17:00h

» Aula de artes.

> A professora coloca os alunos em circulo e cantam a musica do indio,
sempre fazendo gestos.. E balbucia algumas palavras sempre oclhando para o
rosto dos colegas e da professora. imita 0 que eles fazem.

> A professora apresenta e relembra as cores priméarias.

-» Cantam a misica do coelhinho da péascoa, e E tenta mostrar os dedos

conforme a musica. A professora continua com as cores primérias e logo em
i

seguida, fala das cores secundarias, ela fica perdida, tentando repetir o que 0s

colegas fazem.



