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CAPITULOI

INTRODUCAOQ

Numa época em que o humanismo ainda nfo tinha seus principios delineados, os
portadores de deficiéncias eram sacrificados porque nada de 0til representavam para a sociedade.
Assim, durante séculos os deficientes viveram a margem do convivio social.

A histéria da Educagio Especial s6 comecoun a mudar quando o direito 4 igualdade
¢ a cidadania tornaram-se preocupacfio dos pensadores. A mudanga ocorreu, mas nfio de forma
satisfatoria, pois veio revestida dos sentimentos de compaixdo que perduram aié os dias atuais.

As dificuldades encontradas em todo o Brasil com relagfio 4 Educagfo Especial
nfio sio poucas, principalmente no que diz respeito 2 colaborago, uma vez que apenas cerca de 1%
dos deficientes recebem atualmente atendimento educacional.

A Educacio Especial deve encorajar a participagiio dos familiares no processo
educativo prestando-lhes apoio quando necessario ¢ agindo como mediadores na educagio do
excepcional. O aluno devera continuar em casa o trabalho realizado na escola.

Mas para que isso aconteca € necessario que os familiares tenham o apoio da
comunidade em geral, uma vez que muitos desses sdo pessoas necessitadas e mal conseguem
colocar seus filhos na escola.

E necessaria também a cooperagiio de profissionais que tenham afuagfo paralela
ao trabalho do professor como: médico, fisioterap@utica, psicologo, assistente social, ortopedista,
fonoaudiélogo, neurologista, entre outros.

O livro do MEC - Politica Nacional de Educacéo Especial, cita;

“Fducacdo FEspecial é a ciéncia e a arte de
- estabelecer  objetivos  gerais e  especificos,
¥decorrentes do inferpretacdo dos interesses,
necessidades e aspiragdes de pessoas portadoras de
deficiéncias, condulas tipicas (problemas de
conduta) e de altas habilidades (superdotados),
assim como de bem orientar todas as atividades que
garantam a conguista e a manulenco de lais

objetivos.”
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Segundo a Organizacio Mundial de Saide (OMS), 10% da populagiio Mundial é
portadora de alguma deficiéncia e a estimativa € de 500 milhdes de deficientes. No Brasil este
nimero eqiivale a aproximadamente 15 milhdes de pessoas como mostra o quadro abaixo.

QUADRO I
- DEHCIENCBS %ONU PR POPULACAO BRASIL:
MENTAL 5.0 7.500.000
FiSICA 2,0 3.000.000
AUDITIVA 1,5 2.250.000
MULTIPLA | 1,0 1.500.000
VISUAL 0,5 750.000

{Dados extraidos da Colegdo especial, Federacio Nacional das APAES, Volume 1,
1993, pg. 10)

O Ministério da Educacio do Brasil indica as estatisticas de atendimento em todo
o pais, no ano de 1990: apenas 3% do total dos alunos estimados como deficientes estfo
matriculados em escolas. Destes, 47% no pré-escolar, 53% no 1°. grau e 0,3% no 2°. grau. O
atendimento se d4 em instituicdes especializadas, em sua maioria, particulares, (80%),
principalmente nas regides sul e sudeste do pais. |

Este estudo visa a caracterizagio da LEducaglo Especial no Muricipio de
Parauapebas, com o objetivo de realizar um diagnéstico inicial desta drea da Educagfio, onde se
possa retratar, o mais fielmente possivel, a realidade existente. Evidenciando, de forma paralela as
acBes que estio sendo desenvolvidas e as caréncias detectadas nestas agdes.

O nosso trabalho ¢ de suma importdncia para o musicipio e precisa ser
operacionalizado através de um esforgo conjunto entre escola e comunidade, que deverfio adquirir
uma nova visfo da Educagio Especial, contribuindo de forma significativa com esta populagfio
minoritaria no sistema de ensino.
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A EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL A PARTIR DOS ANOS 70

Até 1970, o atendimento aos portadores de necessidades especiais tinha cariter
assistenctalista e era conduzido por técnicos especializados na drea.

SURGIMENTO DAS INSTIUICOES A NiVEL NACIONAL

CRONOLOGIA
QUADROII

1954 | Conselho Brasileiro para o Bem Estar dos Cegos

1962 | Federacdo Nacional das APAES

1970 | Federacfio Nacional das Sociedades Pestalozzi

1973 | Centro Nacional de Educacio Especial (CENESP)
- Instituto Benjamin Constant (IBB)

- Instituto Nacional de Educacio de Surdos (INES)

1974 | Federagfo Brasiletra de Instituigdes de Excepcionais

1980 | 1 Encontro Nacional de Entidades de Pessoas Deficientes (COALIZAO
NACIONAL

1984 | Federagfio Brasileira de Entidades de Cegos

- ONEDEF - Organizagiio Nacional de Entidades de Deficientes Fisicos
- FENEIS - Federagiio Nacional de Educagio e Reintegragiio de Surdos
- MORHAN - Movimento de Reintegracfio dos Hansenianos

- Consclho Brasileiro de Entidades de Pessoas Deficientes (substitui a Coalizéo
Nacional)

1985 | Sociedade Brasileira dos Otomizados

1986 | Coordenadoria Nacional para a Integragfo das Pessoas Portadoras de Defici€éncia
(CORDE)

1987 | Associa¢do de Paralisia Cerebral do Brasil (APCB)
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Inicialmente, as institni¢des foram criadas pelos movimentos das proprias pessoas
portadoras de deficiéncias, motivadas pelo movimento mundial detonado pela ONU, que instituiu o

. Ano Intemacional das Pessoas Deficientes, em 1981,

Esse movimento gerou o I Encontro Nacional de Entidades de Pessoas
Deficientes, em Brasilia, com a presenga de cerca de mil participantes, representanics de cegos,
surdos, deficientes fisicos e hansentanos de todo o Brasil, em 1980. Neste enconiro aprovou-se a
primeira pauta de lutas do grupo, gerando a criaglio da primeira entidade representativa -
COALIZAO NACIONAL - que adotou a politica a ser adotada em 1981, no Ano Internacional das
Pessoas Deficientes (AIPD).

A partir daf, a problematica da deficiéncia passou a ser discutida pelos préprios
portadores de deficiéncias.

A Coalizio Nactonal foi substituida pelo Conselho Brasileiro de Entidades de
Pessoas Deficientes que atuou até 1986 e hoje encontra-se desativado.

O CENESP, ligado ao MEC passou a buscar agdes para expandir ¢ methorar a
Educacgio Especial em todo o Brasil.

A CORDE, baseada no Plano Nacional ¢ Ag¢io Conjunta para Integracio da
Pessoa com Deficiéncia, foi criada afravés da Lei 7853, estabelecendo o pleno exercicio dos direitos
individuais e sociais das pessoas com deficiéncia e sua efetiva integragfio social.

Hoje, a CORDE ¢ ligada ao Ministério de Acfo Social. A ONDEF representa a
irea de deficiéncia fisica, junto ao Disable People’s International, através do Conselho Latino
Americano.

Os deficientes visuais estdo filiados 4 Unifio Mundial dos Cegos - UMC - ¢ 2
Unido Latino Americana dos Cegos - ULAC.

Os deficientes auditivos (FENEIS), estdo ligados ao World Federation of Deaf.

O trabalho das liderancas levou a Iuta para modificar a postura da sociedade e do
governo com relacfo aos portadores de deficiéncias.

O paternalismo deu lugar 4 equiparagio das oportunidades € a tutela, a cidadania.

Essa ¢ a proposta da Constituic8o de 1988.
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“A educagio das pessoas portadoras de
deficiéncia devera ser garantido pelo Estado,
por meio de um atendimento educacional
especializado, preferencialmente na _rede
regular de ensino” (Art. 208, Inciso I da
Constituicdo Federal)

Bem como o artigo 2° da Lei Federal N.°
7.853, de 1989, que explicita que ao poder

publico e seus orgios cabe assegurar as
pessoas portadoras de deficiéncia o pleno
exercicio de seus direitos basicos, inclusive
dos direitos & educacio. Além de a oferta
obrigatoria e gratuita, da Educaglio Especial
¢m estabelecimentos publicos_de ensino, bem
como, a matricida compulséria em cursos
regulares de estabelecimentos publicos e
particulares, de pessoas portadoras de
deficiéneia capazes de interagirem no sistema
regular de ensino. (idem, idem).

Observa-se que o quadro apresentado pela realidade da educaglio Especial como um
todo, evidencia um descomposto enire a necessidade e o que efetivamente se encontra no
atendimento dispensado a este grupo. As leis parecem ser medidas buscadas para cornigir erros
ainda existentes. Apesar das leis muito precisa ser feito para alterarmos o que ainda observamos.
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FORMACAO DOS PROFESSORES

O Consetho Nacional de Educagfio aprovou a Portaria 1793/94, que visando
atender aos alunos Portadores de Necessidades Educativas Especiais, determinava que os
educadores deveriam possuir conhectmentos referentes 4 Psicologia ¢ Epistemologias Genéticas de
Peaget, Vygotsky ¢ Wallon, além de habilidades técnicas que propiciem aplicagiio pertinente em
salas de aulas, dos principios destes autores e capacidade de planejar, criar e vivenciar situagfes que
favoregam o desenvolvimento global dos alunos.

No parecer 7171, do Conselho Superior de Educacio reza que o educador atuante
na Educacio Especial deve ter formagdo de nivel superior. Em 1987, dos 2226 professores ligados
a Educaclio Especial, 1749 ndo possniam formagfio superior. (José Geraldo Silveira Bueno, apud
Eunice, -ano- pg. 6.)

Em 1993, Mazotta, (idem, pg. 7), apresenta um refrato dificil no que diz respeito &
formagdio dos professores, pois proliferam os cursos noturnos, com reduzida atengio ao aspecto
pratico da formagho e carga horara em disciplinas especificas muito aguém do que realmente seria
necessario para formar educadores nesta drea.

Segundo Mazotta, os cursos regulares de formagfio especial surgiram em 1955.
Até 1972 estes cursos eram oferecidos como especializagiio pds-normal ¢ a partir dai, a oferta
passou a ser feita também em nivel de 3° grau, sob a forma de habilitagfo especifica do curso de
Pedagogia. A formagio do educador especial no Brasil, que tem contribuido de forma bastante
significativa na formagio dos professofes.

Apesar da atuaciio nas Universidades na area de Educacio Especial, ainda faltam muitos recursos

necessarios a complementagio educacional do deficiente no que diz respeito ao acompanhamento psicologico ¢
pedagogico especializado
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A dificuldade existente a respeito da formag8o dos professores se d2 em todas as
areas, porém aqui nos atemos a apresentar dados de z: Autismo ¢ DA

Ate 1993, ndo existia um curso de formacio especifica para professores de
autistas e para que esta deficiéncia seja identificada &€ necessério que os educadores tenham acesso
a0 DSM IIl R (Diagnostic and Statistical Manual), o qual permite avaliar o aluno de forma mais
abrangente, de acordo com a Associagio Americana de Psiquiatria.

S#o nsadas também escalas diagndsticas como a Lista de Diagnostico de Autismo
(Revicre, 1984), o Catilogo de Caracteristicas e Sintomas para o reconhecimento da Sindrome de
Autismo de H. E. Kehrer ¢ a Escala de Caracteristicas Autista (National Society for Autistic
Children e pela American Psychriatric Association).

No caso especifico do autismo, tode programa educativo deve utilizar meios para
que o individuo autista se encontre em sifuagdes as mais normais possiveis do seu cotidiano.

O professor do autista deve basear-se na Pedagogia Waldorf (Kiigelgen, 1960,
Soins, 1979) que ensina como direcionar sua pratica pedagdgica, valorizando nm rotina didria, bem
estruturada € os ¢lementos da natureza. A abordagem de aprendizagem deve ser vivenciada pelo
aluno, sempre se respeitando sua condi¢io humana e usando a misica como recurso importante
nas horas especificas como chegada, saida, hora do lanche, efc.

A preparaciio dos professores autistas tem sido feita afraves de cursos
especializados em FEducagio Especial e/ou em estiagios supervisionados em institnighes que
oferecem este atendimento.

A Educaciio do deficiente auditivo desenvolveu-se a partir da criag@io do Instituto
Imperial dos Surdos-Mudos em 1857. A segunda escola especial destinada a eles foi o Instituto
Santa Terezinha em S3o Paulo, fundada em 1929.

Os professores do deficiente auditivo em nosso pais, em sua maionia ndo estfo
habilitados, normalmente com processos de formaglio emergencial, cuja duragfo nio t€m
ultrapassado 180 horas.

Quadro Estatisticos de Formacfio de Professores 1987 - Professores para

Deficientes Auditivos
QUADRO II1
1226 2° orau completo
142 _ 1° grau completo
371 Nio possuiam nenhuma formagio
1749 Total de professores em 1987 nesta drea
o URFESSPR e
ST AN
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Mazotta, (1982, p. 68) aponta que em 1980 existiam apenas cinco cursos de
Pedagogia no Estado de S#o Paulo que ofereciam habilitagio especifica para Deficientes Auditivos.
Ate 1993, ndio havia inforinagdes sobre a abertura de outros cursos

Segundo Bueno (A Educagiio do Deficiente Auditivo no Brasil - Situacio atual ¢
perspectivas, pg. 34, in Em Alberto, Brasilia, ano 13, n® 60, out/dez, 1993), "a eliminagio dos
antigos cursos de especializagio pds-escola normal e sua substituigio pela exigéncia de formagio
dentro do curso de Pedagogia ndo s6 se encaminhou no sentido de uma melhor qualificagio como
permitiu, dada sua pouca proliferacfio, 2 manutengio de um "eterno esquema emergencial de
formacfio”, com cursos de curtissima duracéo.

A superaglo dessa situagio ¢ uma conseqiiente politica de formagio pessoal é,
portanto, fundamental para a qualificagiio progressiva do deficiente auditivo em niosso pais.

O primeiro curso de especializac30o para professores de deficientes visuais foi
oferecido pela Fundagiio Getilio Vargas em convénio com o Instituto Benjamim Constant.

A formacgfo dos professores permaneceu durante uma década em nivel de 2° grau,
que foram extintos pela Deliberagfio CEE n® 15/71. A especializaclo em nivel de 3° grau foi
iniciada em 1976,

Autores j4 ressaltam a relevincia do trabalho pedagdgico voltado para as formas
de estimular de modo que esta seja capaz de promover o desenvolvimento. Vygotsky (1991)
afirmava:

"...0 processo de desenvolvimento, progredindo de forma lenta é que vai a
reboque do processo de aprendizagem” e ¢ importante que se tenha consciéncia da sua opinido a
respeito da Educaciio Especial "o sistema de ensino baseado somente no concreto(...) falha em
ajudar as criancas retardadas a superarem as suas deficiéncias inatas, além de reforcar essas
deficiéncias {...). Precisamente porque as criangas retardadas, quando deixadas a si mesmas, nunca
atingirdo formas bem elaboradas do pensamento abstrato, a escola deveria fazer todo o esforgo para
empurra-las nessa direcfo, para desenvolver nelas o que estd intrinsecamente faltando no seu
préprio desenvolvimento” (p. 100).

No seu artigo, A Politica da Educagfio Especial no Brasil, Rosela Edler Carvatho,
(Em Aberto, Brasilia, 1993), afirma que apesar do dificil passado da Educagfio Especial em nosso
pais, as transformacdes, embora lentas, caminham prevalecendo "as idéias de respeito as diferengas
individuais e do direito 3 igualdade de oportunidades que todos devem ter, sem discriminages ou
privilégios".(p.~—-~)

E preciso que a crianca portadora de necessidades especiais tenha acesso a0 que
Kerk e Gallangher (1991, p. 9) denominam “enfoque ecoldgico™, que seria a integragdo da crianga
com o ambiente, considerando todo o contetide sécio-econdmico, politico e cultural em que esta

inserida.
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Este "enfoque ecoldgico” encaminha a mudanga na terminologia; "em vez de
deficientes e de excepcionais, passou-se a chamé-los de pessoas portadoras de deficiéncias, de
condutas-tipicas ou de altas habilidades, quando superdotadas”. (idem, pg. 93).

A integragfo da crianga deficiente no ensino regular também faz parte da proposta
de "enfoque ecoldgico”, envolvendo ai, os educadores, a familia, a escola e a comunidade.

Enfim, temos ai, uma breve fundamentagiio tedrica sobre a formagio dos
portadores de necessidades especiais, esperando estar contribuindo com nossas informacgdes com a
area de Educaciio Especial.

A Universidade devera incentivar na formacgdo dos educadores dos PNEE's, o
dominio do saber a ser transmitido para a correta apresentacio deste saber pelo aluno.

Além disso, o professor devera ser preparado para ter clara a inter-relagdo entre o
curriculo, os métodos de ensino e sua pratica em sala de aula para compreender as miltiplas facetas
existentes entre escola e sociedade.
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II - A SITUACAO ATUAL

2.1 A PROPOSTA CURRICULAR DA CLASSE ESPECIAL DM

A proposta curricular da classe especial DM, adotada pelo municipio de
Paravapebas e reformulada em 1995, esta embasada em principios éticos fundamentais, e em cada
uma de suas etapas, a preocupacio constante € apresentar um contedo acessivel e alicercado na
realidade amaz6nica, podendo ser adaptado as necessidades de cada regifio.

Sua elaboragfio pressupds a construgiio ou reconstrugiio do conhecimento a partir
da experiéncta de cada aluno no contexto historico, social e cultural.

A proposta curncular utiliza métodos e técnicas pedagdgicas adequadas que
podem proporcionar um ensino criativo, produtivo que possa contribuir para a melhoria da
qualidade de vida dos Portadores de Necessidades Educativas Especiais enquanto pessoas, em
busca do exercicio pleno da cidadania.

Visa instrumentalizar o educador de forma dinimica, no desempenho da agfo
docente, fornecendo-The subsidios que aicndam as necessidades educativas especiais (PNEE’s}, no
seu desenvolvimento global € na busca de uma integridade no contexto social e de sua cidadania.

Na proposta, os contetidos programaticos sdo apresentados voltados para
interdiciplinaridade entendida como afinidade entre contetidos a serem trabalhados, mas também,
como uma visio de totalidade de conhecimentos, cuja teoria ¢ pritica sfo concomitantes no
processo da agéio educacional.

Tal proposta apresenta-se dividida em trés (03) periodos de estudos: Preparatorio,
de Alfabetizagiio ¢ de fixaglio e aprimoramento. O tempo de duragiio de cada periodo de estudo
depende do avango progressivo do aluno, de seu ritmo especifico ¢ do desenvolvimento global
apresentado pelo meio que o professor, seja coerente quanto 2 orientagdo metodologica ¢ os
critérios de avaliagfio, os quais aplicados numa agio pedagogica dindmica, possam refletir a postura
de um educador de classe especial, que acredita nas possibilidades de aluno Portador de
Necessidades Educativas Especiais.

O objetivo geral da proposta, foi proporclonar ao Educador da, classe Especial da
categoria de deﬁcwnma  mental, um documento norteador de trabalho, para permitir o
desenvolvimento de uma acio técnico pedagogica eficaz voltada para a formagfio do educando
Portador de Necessidades Educativas Especiais como um ser critico, participativo e atuante na
sociedade.

Como objetivo especifico, visa oportunizar ao educando Portador de Deficiéncia
mental, experiéneias educacionais necessdrias ao desenvolvimento de suas potencialidades, tendo
em vista seu retorno & escolaridade do ensino comum e ou preparacio para o mercado de trabalho.

—
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Para fundamentacfio tedrica, a equipe técnica da categoria de Deficiéncia Mental,
escolheu contribuicdes do referencial cognitivista e humanista, sem no entanto descartar
contribuigtes das demais abordagens de ensino.

Na proposta, 0 homem ¢ entendido como um ser tnico, situado no mundo, € em
processo contimuo de descoberta de seu prprio ser, ligando-se a outras pessoas e grupos com o
objetivo de auto realizag8o e uso pleno de suas potencialidades.

No que se refere & educagiio, esta assume um significado mais amplo, pois trata-se
da educacio do ser humano e nfio apenas do educando em situagBo escolar. A mesma nfio consiste
em transmissdes de verdades, informagtes e modelos, mas em uma educagfo onde o educando
aprenda por si mesmo a conquistar estas verdades, através de situacOes desafiadoras.

O conhecimento ¢ um todo organizado, que vai sendo construido através da
propria acfio discente, porém necessita que o educador o estimule na organizacio do seu
pensamento, objetivando o desenvolvimento de sua inteligéncia e de sua autonomia intelectual e
moral.

A nociio de desenvolvimento do ser humano encontra-se embasado em fases que
se inter-relacionam ¢ se sucedem aié que atinjam cstagios de inteligéneia. Considera o aluno como
um sistema aberto, que estabelece reestruturagdes sucessivas em busca de estagios finais sem nunca
alcancga-los por completo. Estes estagios evoluiram do mais primitivo, do menos movel, em direcio
do pensamento hipotético dedutivo, onde adquire mecanismos que possibilitarfio integragiio ao
meio, podendo utilizar o processo de descoberta e de criagdo como instrumento e adaptagdio as suas

nannanidndrn
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2.2 APROGRAMACAO CURRICULAR: PERIODO
PREPARATORIO E PERIODO DE ALFABETIZACAO

A programacfio cumricular para o periodo preparatorio, com base na
psicomotricidade, propde afividades gue visem resgatar 0 movimento interno do educando, através
do auto-conhecimento interno do educando, da expressio da criatividade e da potencialidade,
permitindo-lhe expandir a inteligéncia e recriar seu mundo a partir das proprias necessidades.

Compreende-se a Psicomotricidade, como a capacidade do individuo relacionar-se
através da acfio, tomando consciéneia de si, implicando corpo € mente como unidade indivisivel e
assim beneficiando sua propria integracio, a retagfio de si com o outro € com o0 meio.

A integracfio do individuo consigo, nfio permite gue haja separagiio entre as
atividades fisicas, psiquicas e relacionais, j4 que os movimentos internos ou externos so
interdependentes ¢ expressio o ser na sua totalidade. E o resgate da unidade do Ser Humano.

Neste sentido, nfo se deve entender o individuo de forma fragmentada,
trabalhando isoladamente a imagem corporal, a orientacBo espacial, lateralidade, orientagio
temporal, ritmo, percepeo ¢ discriminagio visual, tatil, olfativa, andifiva, gustativa, coordenagio
visimotora, memoria, atencdo, concentracio, classificagfio, seriagfo, seqii€ncia, andlise, sintese,
raciocinio, comunicacio verbal, desenvolvimento afetivo e atividade da vida didria. Estes séo
aspectos que estiio sempre inferligados entre si.

Neste periodo, ao realizar as atividades com o educando, o educador deve
proporcionar o desenvolvimento de habilidades de expressfio oral, de socializagiio, aprendizagem,
auto-conhecimento, expansiio de inteligéneia, producio criativa, etc., de modo globalizado, ndo
devendo realizar atividades que envolvam apenas a comunicacdo verbal, por exemplo, com objetivo
de atender, habilidades em expressio oral, pois a medida que o educando "fala", esia

" intrinsecamente aprimotando o raciocinio, a memoéria, a atengdo, o ritmo, a comunicagio ndo verbal

e elc.

Vale ressaltar que 2 psicomofricidade ndo tem um momento Unico na vida do
educando. A énfase dada no Periodo Preparatorio ¢ apenas didatica, sendo que a mesma sera
vivenciada em toda a acfio educadora, de modo interdisciplinar, independente do contetido ¢ da
atividade a ser realizada.

Destaca-se ainda, que no Periodo Preparatorio, que o interesse do aluno poderd
voltar-se também para outros contetdos, tais como: a leitura ¢ escrita do seu nome, ©
reconhecimento ¢ identificaciio de letras do alfabeto € o desenvolvimento da leitura incidental. E
este aprendizado deverad partir de palavras significativas, em especial do nome do aluno e
expressdes trazidas por ele do seu cotidiano.

E para que isto ocorra, ¢ necessario que o ambiente escolar seja estimulativo,
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oferecendo recursos que favoregam a iniciagio da leitura e da escrita.

Com relaciio ao Perfodo de Alfabetizagio, destaca-se que ¢ educando, ao chegar 2
Escola, traz consigo o dominio da oralidade da lingua, entretanto ainda tem restritas experiéncias
em relacio ao sistema de representagio grafica — expressdo escrifa. Apesar disso, ja elabora
hipétese quando tenta escrever alguma coisa, criando seus proprios conceitos, antes mesmo de
compreender a natureza do sistema alfabético da escrita.

Para promover a interagiio dessas duas experiéncias — resgatar e ampliar o
universo oral que o aluno ja possui e consolidar as hipdteses que ja formula em relagéio a escrita, ¢
necessério conceber a aprendizagem da leitura e da escrita, como uma forma de interpretar o mundo
transformando-a num ato de crescimento consciente.

Nesse sentido entende-se que o ato de ler nfio ¢ mais identificado como a simples
decifracio mecénica de sinais graficos, nem a escrita com a representagfo grafica de “sons que
saem da boca”.

O ato de ler e escrever passa a requerer a participaciio ativa daquele que o realiza,
numa reconstrugiio inteligente da significacfio, a qual necessita do leitor a capacidade criativa, ¢
iniciativa para formular hip6teses e suas habilidades interceptivas.

Diante dessa perspectiva, as vivéncias do educando no seu dia-a-dia, o relato de
suas experiéncias deverfio se constituir no prncipal ponto de partida para o trabalho do educador
nas atividades de ensino aprendizagem.

Sendo assim, o processo de alfabetizacfio, intensifica a experiéncia do aluno no
universo magico das palavras.

E com intuito de encontrar caminhos mais satisfatorio, no que se refere ao
desenvolvimento do discente Portador de Necessidades Hducativas Especiais, em nivel de
Alfabetizagio optou-se pelo método Analitico-Sintético, partindo-se do Processo de Palavragiio,
numa abordagem que compreende o aluno como um ser que se aufo-desenvolve, cujo, processo de
aprendizagem possibilitara a0 mesmo atividades basicas nas quais poderd construir sua propria
aclo, experimentando, observando, comparando, relacionando, encaixando, compondo, levantando
hipdteses, argumentando etc.

Nesse processo as palavras micialmente frabalhadas, deverfio ser orifundas
exclusivamente da vivéncia ¢ do interesse do aluno, isto €, deverdo ser aliamente significativas na
vida do educando. O aluno ao passar para o periodo de fixagHo e aprimoramento, encontra-se em
um estagio mais adiantado; sabendo ler ¢ escrever, interpreta frases ¢ pequenos textos, opera
nimeros e realiza célculos. O professor ao longo desse processo devera acompanhar o
desenvolvimento do potencial do aluno, oportunizando sua integragio na Rede Comum bem como
atentar para inferesses ocupacionais dos discentes, possibilitando atividades praticas nas quais se
evidenciem suas aptidGes.
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_ Nos diversos periodos de estudo que constituem a proposta curricular, o aluno
devera ser continuamente avaliado, tendo em vista a identificacio de experiéncias e habitidades que
traz, € que podem ser tteis a situagio de Ensino-aprendizagem.
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2.3 ACOMPANHAMENTO

Mesmo sendo, a mtegracio de criangas portadoras de deficiéncia na rede regular
de ensing, um direito garantido pela Constituigio Federal, € necessario que a comunidade escolar se
disponha a aceita-la.

Tal sitnaciio nSo pode, portante, ser algo imposto de cima para baixo, ¢ sim
comegar pela atuacfio dos professores, que, como lideres devem torna-se agentes modificadores da
situacdo atual de segregacio desses alunos.

A escola deveré estar preparada para receber educandos portadores de deficiéncia
multipla nos niveis de ensino.

Quanto aos aspectos pedagogicos, 4 equipe multidisciplinar competira dar toda
assisténcia educacional ao aluno por meio de um plano conjunto que atenda globalmente a crianga.

Como qualquer outro contetido pedagdgico o professor deve iniciar o didlogo a
partir das vivéncias concretas de seus alunos a respeito das pessoas com deficiéncia. Se conhecem
alguém portador de deficiéncia? Quem ¢ essa pessoa? como se relacionam com ela? Que tipo de
sentimentos ela lhes desperta? O que achariam de ter colegas com deficiéncia na classe?. Assim,
por meio de uma atitude de respeito da parte do professor, os alunos podero t&-lo por modelo e agir
de forma mais adequada na convivéncia com um colega com deficiéneia.

A escola regular devera facilitar assim, ao educando portador de deficiéncia sua
participaciio em atividades curriculares ao sistema regular de ensino junto ao educando, o qual nfo
apresenta nenhuma deficiéncia visando a sua integragfio social, temporal ¢ instrucional. Nesse caso
estio os alunos menos comprometidos.
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2.4 AVALIACAO

Devem ser considerados nesse aspecto as diversas deficiéncias de interacfio
linguagem e comunicagio. "E bésico que a programagio psicopedagigica a ser tragada para esta
crianga esteja em suas necessidades”. (Soriano, Eunice M. L., 1993, pg. 13).

E preciso que haja uma observagdio do afuno, a fim de que, se possivel, possam ser
conhecidos os canais de comunicaciio que s#o mais receptivos a uma estimulagiio, pois existem
casos, onde a crianga responde mais a estimulos visnais do que auditivos, ou ter mais sensibiidade a
estimulagdo tatil do que a verbal.

Para tracar um procedimento de avaliag@o, o professor precisa definir seus
objetivos ¢ a mancira de poder atingi-los, demarcando se a meta da avaliagdo é: a de determinar o
nivel de funcionamento para planejar um programa educacional apropriado ao PNE's; ou a de
considerar as condigies de ele acompanhar um programa de classe comum. No primeiro caso, a
avaliacfio estard voltada para o progresso individual; a partir de objetivos previamente delimitados
por um programa de ensino especial. No segundo caso, estara voltada a comparagio das realizagdes
do individuo PNE's as dos alunos da classe comum,

Pensar sobre as formas de avaliagfio podera ajudar o professor a refletir sobre sua
propria aglo, esclarecer para si mesmo se o que busca com a avaliaciio € a conformidade das
respostas do aluno a0 que € ensinado, ou 0 conhecimento de como o aluno elabora as informagdes
dadas.

De acordo com a proposta curricular da classe Especial DM, a avaliagio deve
englobar uma séric de procedimentos, onde inicialmente o professor devera coletar 0 maximo de
informagdes a respeito das experiéncias ja vivenciadas pelos alunos. Estas se tornam muitas vezes
indicadoras, para uma dosagem correta e ponto de partida das situagbes de ensino-aprendizagem.
Esta fase inclui, atividades necessarias a formulagio do Perfil do Aluno, que podem variar enire:
conhecimento do dossié, contato com o0s pais efou responsdveis, observagio direta do aluno,
conversagio exploratoria, realizagdio de atividades pedagogicas (jogos, grafismo, etc), a fim de
detectar o periodo de estudo, que o aluno devera ser enquadrado.

Cabe ao professor, constatar se os objetivos preestabelecidos foram alcangados,
tanto em nivel pessoal como em nivel do contefido. Deve fornecer dados, para que junitos possam
aperfeicoar o processo ensino-aprendizagem. Este procedimento pode ser desenvolvido através de
atividades variadas como: pesquisa, coleta de materiais, ditados, leituras informativas, exposi¢des,
dramatizacdes, confecgBes de materiais diversificados, confecgdes de murais, relato de impressdes €
outras decorrentes da criatividade do professor, interesse dos alunos e recursos disponiveis na
escola. Assim, o professor estard também desenvolvendo a Avaliagiio Qualitativa do desempenho
evidenciado pelo aluno.

A avaliagiio final, envolve a observagiio do alcance de 80% (oitenta por cento) dos
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objetivos propostos, os conhecimentos adquiridos e 0 comportamento apresentado pelos alunos
durante o processo, envolvendo: observagfo direta, trabathos escritos, testes {que néo devem ter o
fim exclusivo de nota), relatério individual dos alunos, aute-avaliagio, etc...

O resultado do desempenho do aluno, devera ser expresso em registro diario de

observages, auto-avaliagfo, relatério de desempenho do aluno ¢ ficha de acompanhamento escolar
(boletim).
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2.5 AFORMACAOQO DOS PROFESSORES

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéio Nacional - LDB - 9394/96, cap. V,
Titulo VI, Art. 61, ammcia:

“A formagdo de profissionais da educaciio de
modo a atender aos objeiivos dos diferentes
niveis e de cada fase do desenvolvimento do

educando terd como fundamento:

L A associagdo entre feorias e prdficas,

inclusive mediante u capacitagéio em servico;

IL.  Aproveitamento da formagdo e experiéncias
anteriores em Instituicbes de ensino e outras
atividades.”

A atual realidade da formacio dos professores que trabalham diretamentie na
Educag#io Especial em Parauapebas pode ser verificada nos quadros abaixo esquematizados,

QUADRO 1V
“F ORMACAO POS PROF ESSORES (ESCOLA CHICO MENDES; CEDERE i X E
I __PALMARESW)
QIDE | PROFISSIONAL |  FORMACAO. | CURSO CHORARzA
01 COORDENADORA Adic. Ed. Espec. DA/DM Gi5h
01 PROFESSORA Adic. Ed. Espec. bv 0i5h
PROFESSORA Magisténo

DA — Deficiéncia auditivo
DM — Deficiéncia mental

DV — Deficiéncia visual

A APAE de Parauapebas atende pessoas com deficiéncia / excepeionalidade com
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maior grau de dificuldade de ingressar no ensino regular. Esses deficientes, hoje em nimero de 25,
necessitam mais especificamente de estimulagio fisica, sensorial e afetiva.

Q atendimento ¢ feito nas seguintes categor‘iés: sindrome de Down, deficiéneia
mental severa, e deficiéncia miitipla.

QUADRO V

FORMACAO DOS PROFESSORES (APAE)

Quantldade PIDﬁSSlOHais Formagﬁ{) cole s Cursor Carga Horéna
01 Coordenadora Adic. Ed. Espec. DA, DM 915
02 Professora Magistério DM. 300

A APAE conta com a colaboragéio de pessoas voluntarias da comunidade e com o
acompanhamento dos pais dos alunos da educagiio precoce.

* O projeto SORRI reabilita os PNE’s, integrando-os no mercado de trabalho,
atende atualmente 40 deficientes dos quats 03 ja sdo funcionarios da Cimara Municipal de
Vereadores, 01 trabaiha na Casa da Roga (loja comercial), ¢ os demais desenvolvem trabalhos
artesanais, corte e costura e serigrafia na propria entidade. Tem em seu quadro uma geréncia
executiva com magistério e curso de 300 hotas na drea e atuantes voluntarios. Ressaltamos que
todos os colaboradores destas instituicdes so funcionarios cedidos pela Fundagfo de Educagio do
Municipio de Parauapebas — FUMEP.

Apds este mapeamento de dados quantitativos, que consideramos bastante significativo
para apontar questdes relevantes a serem discutidas, queremos ressaltar alguns aspectos que
merecem destague.

* Inadequaciio e insuficiéncia do espago fisico, caréncia de material e de
equipamentos para atendimento especializado, dificultando o atendimento das reais necessidades
dos PNE’s;

*  Insuficiéncia de investimentos nos planejamentos das agBes por parte do
governo como: acompanhamento sistematico de profissionais na drea médica (Fisiotcrapia,
Psicologo, Assistente Social, Fonoaudiologo, Neurologista e Pediatra);

* Falta de transportes adequados que permitam o acesso dos PNE’s as
instituigdes afins;

* Falta de informac8o 4 comunidade sobre as necessidades especiais do
deficiente, bem como a falta de orientagfo da familia a respeito, inclusive a inexisténcia de uma
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politica educacional voltada para a rea;

* Falta de informacles e esclarecimenios relativos 4as g%gssidades {? |
educacionais de portadores de deficincia, condutas tipicas e altas habilidades poi\lfaﬁﬁ__e G
professoras de outras escolas, sejam municipais, estaduais ou particulares; assim como a
identificagfio tardia ou nfio identificagio da deficiéncia, prejudicando a eficdcia do atendimento
especializado que deve ser iniciado o mais precocemente possivel.
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CAPITULO IT
PARTE I

JUSTIFICATIVA

“Num mundo em que as atengoes desligadas do
elitismo perdem terreno, em virtude das
principais  discriminagdes  existenfes  na
sociedade, o aparecimento de preocupagdes sob
a forma de estudo reagindo a essa tendéncia,
leva os educadores de uma forma geral, a
necessidade de incorporarem-se ao movimento

através do aplause.”

{Rosadas, 1991, p.5)

O presente trabalho surgiu da necessidade de esclarecimentos, subsidios tedricos €
sugestdes de atividades que poderfio ampliar as oportunidades educativas especiais no Municipio de
Parauapebas, emancipado em 1988, o qual se encontra distante dos grandes centros, onde as
pesquisas fluem com rapidez e as agfes praticas tomam-se mais concretas pela proximidade das
instituigtes ligadas ao problema em questiio.

Rosadas, (idem) afirma:

“k preciso encarar wrgentemente a crianca deficiente como wma crianga normal, pois o que as faz
deficientes € a nossa forma diferente de atuar, vé-las, de desacreditar e de diminuir suas

potencialidades.”

Este enunciado vem identificar-se com o trabalho que aqui apresentamos na
certeza de que a séria pesquisa tedrica € o levantamento das necessidades reais no municipio de
Parauapebas, venham contribuir para implementar com maior vigor todas as iniciativas que venham
a ser tomadas nessa area.

Vale salientar o interesse do grupo em tornar-se agente transformador da
hipotética situagfo observada, proporcionando discussdes ¢ identidades que tragam a tona questdes
com as quais autoridades competentes compartithem as agdes rumo a novos caminhos
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CAPITULOII
PARTE II

PROBLEMATICA

_ Em levantamento realizado junto a Escola Chico Mendes. Através da diretora
Marcia Guedes, verificamos a existéncia de 09 salas destinadas 3 Educagio Especial, onde no ano
de 1999 estio sendo atendidas 98 criangas. Escola esta pertencente a rede municipal onde
funcionam classes especiais.

Além das salas de aula na Escola Chico Mendes, Escola do Bairro Cedere I e
Escola da Palmares 11, existem no municipio a Associaciio de Pais e Amigos dos Excepcionais -
APAE - e o projeto - Sociedade de Reabilitagio e Reintegragio de Pessoas com Deficiéncia -
SORRI, sendo estas as instituigdes que atendem a clientela de educandos PNEE’s.

A APAE atende pessoas com deficiéncia desde o seu nascimento ¢ a SORRI
destina-se a fornecer qualificagdo profissional aos alunos deficientes acima de 14 anos.

No total, até 0 momento da pesquisa estiio sendo atendidas 201 pessoas nas trés
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instituicfes, assim distnibuidas:
QUADRO VI

Escola Chico Mendes - 98 alunos

:Quantit.ladeﬂde_alunos pbr sala . oo
Salas D. Visual 4
Salas D. Auditivo 10al2
Sala D. Mental 10a12
QUADRO VII
APAE — 25 alunos
T e o At g
Salas D. Visual 5
Salas D. Auditivo 10
Sala D. Mental 10

QUADRO VI
SORRI — 78 alunos
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Oﬁcmas desenvolwdas
Corte costura
O nimero de alunos por sala
Arfesanato . x .
nio € determinado
Silk screen
Tremamentos I
Office boy O nimero de alunos por sala
Secretdria nio é determinado

QUADROSIX, X, IX e XII

Quadro da estimativa estatistica por amostragem

Estlmatwa para todos 03 29. balrros de Parauapebas

. ... Por acompanhamento médico ... .. ... .. .

Sim = =94 PNE’s

Corresponde a:  39% dos PNE’s

Néo = = 147 PNE’s

Corresponde 4 61% dos PNE’s

. .Por ¢scolaridade . |

Sim = =94 PNE’s

Corresponde 4:  39% dos PNE’s

Nao == 147PNE 8

Con'esponde a: 61%dos PNE’s

Pﬁr renda mensai fam:har

Até 2 salanos =63 PNE’s

Corresponde a: 26,31% dos PNE’s

Até 1 salario = 102 PNE’s

Corresponde &: 42,10% dos PNE’s

Menos de 1 salario =13 PNE’s

Corresponde &: 5,26% dos PNE’s

Sem salano 63 PNE’s

Corresponde a: 26 ,31% dos PNE’s

Per pessoas gue sabem ‘ou nio da emstencla da:

SORRI= Sim=38 PNE’s

Corresponde a: 15,78% dos PNE’s

Néo =178 PNE’s

Corresponde a: 73,85% dos PNE’s

APAE=  Sim=76PNE’s

Corresponde a: 31,53% dos PNE’s

Nao =140 PNE’s

Corresponde &: 58,09% dos PNE’s

28
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ANALISE DE DADOS

Através de dados obtidos constatamos cinco pontos que estio a exigir mais
atenglo na discussdo acerca da situagio da Educagfio Especial no Municipio de Parauapebas. Estas
questdes serfio destacadas:

a) O desconhecimento da populacfio estimada acerca das instituigfes que prestam algum
atendimento aos portadores de necessidades educativas especiais é consideravel, 73% ignora os
servigos prestados pela SORRI e 58,09% os da APAE ( quadro XI1 ). Tal desinformacéo pode
acarretar inimeras consequéncias, sendo inclusive possivel uma relagio dircta enire este aspecto e o
seguinte;

b} Apenas 39% da populacBo de portadores de necessidades educativas especiais sfio atendidas pelas
instituigdes existentes, ficando 61% sem receber qualquer atendimento especializado. Fora portanto das
instituicdes destinadas a atend&-los. ( quadro X: escolaridade );

¢) As condi¢Bes sbcio-econdmicas a que estiio submetidos ¢ bastante precaria. Apenas 26,31% das
familias todas possui uma renda de R$ 260,00, enquanto 71,67% apresenta-se na faixa de renda igual ou

inferior a R$ 130,00. Tal condicfo constitui-se por si s6 entrave ao acesso aos servigos basicos de sande e

educacfo. Esta faixa numerosa de pessoas encontra-se limitada em seus direitos dado sua condig8o social
sendo a que teria prioridade para atendimento. |
d) O nimero de profissionais atuando nesta drea ¢ insuficiente para realizar um trabalho efetivo, que '
venha atender ¢ que emana a perspectiva da Educagiio Inclusiva. O limitado namero de educadores com |
formagio em educacfo especial esta restrito a Z na rede piiblica municipal

{ quadro IV ) e Z na APAE ( quadro V ). Diante desta situagfio fica quase impossivel atender  aos

preceitos constitucionais €  Lei de Diretrizes e Bases.

€) Precariedade de recursos materiais, tal como humanos, observados na insuficiéncia de espaco fisico,

cquipamentos, material de consumo que sio necessirios ao desenvolvimento de atividades que permitam

aos portadores de necessidades educafivas especiais aperfeicoar sen potencial ¢ desenvolver habilidades.

Deste modo concebemos que forma mais imediata de atacar tais problemas
exigem agdes urgentes que podem ser obtidas a curto prazo. Assim para minimizar os efeitos dos
aspectos negativos que tais questdes podem acarretar, consideramos ser urgente as seguintes acoes:

Desencadear uma campanha de informagfo junto a4 comunidades, visando
esclarecé-la quanto as caracieristicas dos portadores de necessidades especiais. Quem sdo? Como

podem ser identificadas? O que precisam para s¢ desenvolver? Informar, principalmente, dos
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servigos disponiveis a nivel local e dos procedimentos para conseguir obté-los. Tais informagdes
podem ser veiculadas por estagdes de radio e televisfio tocais, em palestras nas escolas da
comunidade que nio atendam PNEE’s, em associagfes de bairro, clubes de mies, pastorais, enfim,
em todos os segmentos que permitam a divulgaco eficiente dos direitos dos portadores de

necessidades educativas especiais e de como alcanca-los.

Tal campanha atingira os trés primeiros pontos levantados em nossa analise,
trazendo beneficios a populagio mais distanciada dos servigos basicos proporcionados ¢ previstos
pelas politicas pliblicas, fundamentais a populagfio.

As questdes envolvidas nos aspectos d e e desta analise, dizem respeito a
formacfo de recursos humanos e materiais que 30 serfio atacados mediante medidas sérias de

projetos de capacitaciio de quadro docente para atender 2 clientela diversificada da educacio
especial ¢ da destinacdo de recursos financeiros para aquisi¢iio de equipamentos basicos necessarios
para o desenvolvimento adequado de suas potencialidades.

Ressaltamos, entretanto, como fundamental a capacitacio de educadores por
entendermos que esta meta desencadeara as condigbes bésicas decorrentes. Sem ela nfio ¢ possivel
conceber a propria educagiio especial uma vez que o educador ficard a mercé de seu interesse
pessoal, entretanto, desprovido dos instrumentos que lhe permitam consolidar a pratica educactonal
e o aprimoramento dos processos de aprendizagem e desenvolvimento nela envolvidos. Por isso
destacamos a formagio de educadores como ponto prioritario, merecendo uma discusséio um pouco
mais aprofundada.
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CAPITULO 11
CONCRETIZACAO DOS OBJETIVOS
Agdes basicas a serem criadas para concretizagio dos objetivos:
. Realizar juntamente com a diregio municipal e profissionais de saide uma

campanha junto 4 comunidade local, para despertar o interesse desta, pelas maneiras de prevencdo
da deficiéncia em outros membros da familia ou da comunidade.

Para isso, sensibilizaremos as autoridades locais, sobre a importincia da
prevencio primaria, voltada para a comunidade em geral, com o obietivo de diminuir a incidéncia
de doengas e acidentes que possam ser causadores de deficiéncia. Pois estas dependem
prioritariamente, de acBes politicas que viabilizem a implantagio de programas preventivos
garantidos em dispositivos legais, tais como o Estatuto da Crianga e do Adolescente.

Segundo a Organizagio Mundial de Saiide, as medidas voltadas para a prevenciio
primaria podem ser assim esquematizadas:

. Condigdes de sancamento bésico;

u Cuidados especiais em regides de risco radiativo;
. Planejamento famihar;

- Aconselhamento genético pré-natal;

. Acompanhamento da gestaciio (salide e nutrigio materna);
_ . Diagnéstico pré-natal;
= Atendimento médico-hospitalar de qualidade na situagfio de parto;
= Atendimento de qualidade ao recém-nascido;
. PKV (teste do pezinho});

. Servicos de puericultura adequados (que incluem as campanhas de
vacinagio),
= Prevencio de acidentes domésticos
A prevengio secundaria se refere as agdes que reduzem a duracdio dos problemas
j& exastentes, ou revertem seus efeitos. Devendo ser destinada 3s pessoa que j4 apresentam uma

condigiio de deficiéncia, ou manifestam problemas que, se nfio receberem atendimento adequado,
podem resultar em deficiéncia.
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Esse tipo de atendimento devera ser feito por meio de programas destinados a
conter a evolugAo de doengas capazes de causar deficiéneia, ou entiio por meio de programas de
estimulagfio destinados a minimizar os agravos provocados por um quadro de deficiéncia.

As acdes de prevencio secundarias:
= Diagnostico precoce;
*  Programas que incluem dieta;
» Para criangas com finilcetonria;
s Programas de estimulagiio precoce, efc.

A prevencio terciaria se dirige as pessoas que ja vivem a condicio de deficiéncia
mental. Tem por objetivo possibilitar o pleno desenvolvimento das potencialidades do individuo,
diminuindo as evenfuais defasagens provocadas por sua condigdo. Tais agdes incluem o
atendimento clinico € o atendimenio pedagégico (pré-escolar, escolar, de preparacio para o
trabalho, etc).
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CAPITULO 1V

CONCLUSAO

“Ao nosso ver, este epilogo indica apenas gque
chegamos ao topo de uma pequena coluna, de
onde podemos contemplar, com espirito
critico, o percurso jd realizado e analisar,
com maior clareza, o caminho que nos levard,
com seguranga, a4 meta almejada.” (Pedio
Roberte Cruz Botte, Editor e redator
responsavel da “La Voz”, érgio oficial do
Conselho Latino Americano da Organizagio
Mundial de Pessoas com Impedimentos
(OMDPD)).

Tivemos a chance de resgatar, com o nosso trabalho de pesquisa, o histdrico da
Educacdio especial em nosso pais, respaldado num esforgo sério de concretizar um antigo sonho da
equipe, que deverd transformar-se em agles de justica, em objeto de reflexBo, tanio por parte dos
orgios oficiais com nosso municipio, como também, por parte da comunidade de Paranapebas.

Ressaltamos, através do censo (por amostragem} ¢ quanto € preciso o atendimento
as criancas portadoras de necessidades especiais em nossa cidade, no que diz respeito ao niimero de
salas de aulas, as instalagbes das instituicdes privadas e principaimente, ao diagndstico precoce e
acompanhamento médico e pedagogico dessas criangas.

IE importante destacar a qualidade do atendimento ji existente, por parte dos
educadores, dos dirigentes e dos voluntarios, que num esforco inigualavel, conseguem minimizar os
problemas existentes, afenuando as naturais dificuldades para implantar um efetivo projeto
destinado & Educacgfio Especial que consiga atingir todas as pessoas portadoras de necessidades
especiais.

Isso acontece em todo o nosso pais, mas niio podemos desistir. E importante
continuar este trabalho, ja digno de constar em um trabalho sério de pesquisa universitaria.

O embasamento tedrico da proposta curricular para os portadores de deficiéncia
mental esta alicercado na realidade amazdnica e ja esta sendo implantada em Paravapebas.
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Apontamos as agOes primarias, secunddrias e tercidrias declaradas pela OMS, com
enfoque primordial na prevengio das deficiéncias, no imtuito de propor um plancjamento a ser
realizado pelos orgdios oficiais € posto em pratica em breve espaco de tempo pelas instituictes
oficiais e particulares.

As dificuldades encontradas na realizagio da nossa proposta foram muitas, entre
elas: a dificuldade do grupo em realizar o censo, por motivo de estarem todo os entegrantes
trabalhando em tempo ntegral; o acesso as familias em Carajéas, (nfo conseguimos os enderegos); a
distancia entre o grupo e sua orientagio {Carajas/Belém); enire outras.

Em contrapartida, recebemos apoio das equipes da Escola Chico Mendes, da
APAE e da SORRI, que nos presenteou com um magnifico acervo bibliografico, no qual o nosso
trabalho estd alicercado.

Acreditamos fer atingido nosso objetivo, com certeza ndo na perfeicio que deveria
existir em todo Trabalho de Conclusfio de Curso, mas seguimos rigidamente os objetivos citados em
nosso projeto.

Realizamos nosso diagnéstico ¢ o censo, analisamos os resultados obtidos e
propusemos a¢les que consideramos de grande importincia para a Educagfio Especial em
Parauapebas.

Contamos, a partir de agora com a ajuda dos Orgfios oficiais, com o
comprometimento da classe médica e da comunidade de Parauapebas, para que 0s percentuais de
atendimento cres¢am significantemente, € a prevengdio das deficiéncias seja posta em préatica.

Desejamos que a citagio abaixo possa gerar um impulso para o progresso € a
justica em diregio aos Portadores de Necessidades Especiais, cm particular aos Portadores de
Necessidades Educativas Especiais.

“Para essa tarefa inadidvel, a mais grandiosa

para a qual foi convocada a honanidade
desde o comego de sua historia, conclamamos,
hoje, todos os homens de boa vontade.” (1dem,
autor da 1® citagdio da conclusfio).



D

¢
o

DD EDED ID IS X I DD P I NP AP I D NS MDA ED LD RO NP D N 5D NP R I D R0 NP R XS I 2D N AN IND D MDD I

)

ORACAO DO EXCEPCIONAL

Meu Pai, tu que me criaste cormno teu filho, ajuda-me.
Sou dependente, pequeno para alguns, grande porém a teus othos.
Senhor, sou cheio de deficiéncias. Mas eu preciso de urna oportunidade.
Nio pela compaixdo. Ndo desejo pena. Quero a meu modo colaborar.
Naio importa o lugar a mim destinado na construgio, desde que ajude a ergué-la.
Nio me destes muitos talentos, mas o que possuo, farei frutificar.
Senhor, faze que me encarem como uma pessoa, um irmio.
Desejo dar aos outros o amor que de mim brota e que, as vezes,
nio sou capaz de demonstrar.
Ajude-me a viver como urna pessoa digna e honesta.
Ensina-me a trabalhar pelo engrandecimento do meu Pais.
Ajude-me a mostrar nos olhos a pureza ¢ a gratido por existir.
Ainda que fraco possuo a forga de querer vencer.
Faze-me digno daqueles que confiam em mim e estfio dispostos a me ajudar,
para tornar-me arvore. Mas mais farde oferecerei sombra.
Senhor, quero ser util aos outros. Talvez néo posso falar mais quero sorrir.
Talvez nio ouga, mas possa cantar. Talvez nfio possa ver, mas possa cantar. -
Talvez nfo possa ver, mas acariciar com minhas méos sinceras.
Talvez eu ndio consiga aprender muito, mas saberei amar.

Senhor, fago-te um apelo: N&o desperdices a minha vida!

Ajuda-me a desenvolver o maximo minhas potencialidades, a expandir meus horizontes.

A ter um lugar ao sol. Lembre-te que disseste: deixai vir a mim os pequeninos...

Quero ir ao teu encontro Senhor!

APAE e SORRI - Parauapebas
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