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RESUMO

Este trabalho apresenta uma analise da experiéncia de Educacdo de Jovens e
Adultos numa Perspectiva Soécio-Histérica de Curriculo, desenvolvida pela
Universidade Federal do Parda — Campus de Maraba, em parceria com os
movimentos sociais, no PRONERA/2000 — Sudeste do Para. Assim, temos um
historico de educagdo de jovens e adultos no Brasil relacionado com as
elaboragdes historicas das teorias de curriculo no mundo e seus reflexos em
nosso pais, abordando a relagdo dialética e historica entre a sociedade e a
educacgédo.

Em seguida, apresentamos os pressupostos metodologicos que nortearam
este trabalho, discutindo a pesquisa qualitativa num enfoque dialético da
construgdo do conhecimento. Buscou-se compreender, a partir da producdo
escrita, se os principios socio-histéricos de curriculos, definidos no projeto da
experiéncia investigada, foram concretizados nas diversas etapas educacionais e
atividades desenvolvidas no projeto.

Diante das questdes suscitadas durante a analise de dados, colocamos as
nossas consideragdes acerca das conclusdes obtidas nas analises, vislumbrando
a historia da educacdo de jovens e adultos no Brasil, no que implica o
desenvolvimento desta experiéncia relacionado aos fatores sociais, econémicos,
politicos e culturais, presentes no processo educativo, que foi construido
coletivamente, a partir de uma dada realidade.

Palavras-chaves:
Educacao, EJA, Curriculo, Dialética, PRONERA.



SUMMING UP

This study introduces a experiment's analysis of Educacdo de Jovens e
Adultos - EJA (Young and Adult's Breeding — YAB) in a perspective society-
historical by curriculum, advanced by UFPA — Campus de Marab4, in partnership
with the societies motions, in PRONERA / Sudeste do Para. In this manner, we
have young and adults historical of breeding in Brazil acquainted with the historical
elaborations of theory by curriculum in world and its reflex in our country,
approaching the dialectics and historical relation between the society and the
breeding.

In next, we exhibit the methodological purpose that did guide this study,
discussing the qualitative research in the dialectic vision of and advanced activity
in this project. Analyzing and interpreting, from collected material, if the society-
historical principle by curriculum, it defined in project of investigated experience,
they did go mocked concert in the breeding stage various knowledge’s structure.

Above, the ours considerations above obtained conclusions in analysis,
glimmering the breeding of young’s and adult's history in Brazil, involving in the
unfolding, this experience connected to society’s, economics, politics and cultural
factors in breeding process, that did go structure community, from by a true at
issue.

Key-words
Breed, EJA, Curriculum, Dialect, PRONERA.
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INTRODUGAO

O Brasil € e sempre foi um pais de grandes conflitos agrarios. Esta
caracteristica € propria de sua forma histérica de colonizacdo com fins de
exploragdo, baseada numa estrutura politica de subjugacdo de uma classe
trabalhadora desprivilegiada a uma outra que detém o poder.

No entanto, alguns grupos de trabalhadores, vém se reconhecendo enquanto
sujeitos do seu proprio destino e organizando-se em movimentos populares para
reivindicar os seus direitos. Assim destacamos os trabalhadores rurais, que véem
fazendo uma verdadeira revolu¢do no campo brasileiro, construindo uma trajetéria
histérica de luta ndo s6 pelo direito a terra, mas por Saude, Educacdo, enfim,

condigées minimas de sobrevivéncia, de cidadania.

Como resultado destas lutas, nacional e regional, tivemos o Programa
Nacional de Educagdo na Reforma Agraria — PRONERA, (projeto de educagao de
jovens e adultos e escolarizagdo de monitores em areas de assentamentos) no
ambito do Ministério Extraordinario de Politica e Reforma Agraria, que nasceu da
indignagdo e do desejo de entidades e movimentos que acreditam na
transformacg&o social através de uma Educagao Popular, comprometida com os
interesses das classes populares e se concretizou através de parecerias entre a
Universidade Federal do Parda — Campus de Maraba, Instituto Nacional de
Colonizagdo e Reforma Agraria — INCRA e os Movimentos sociais: FETAGRI e
MST.



Apesar dos assentamentos de reforma agraria, especificamente os do Sudeste
do Para, ja desenvolverem, alguns através de iniciativas proprias e outros por
investimentos publicos, atividades educativas, principalmente no que se refere ao
ensino fundamental, percebeu-se a necessidade de uma outra iniciativa que
atendesse a grande demanda que vem sendo excluida, acumulando ao longo dos
anos um contingente considerado de jovens e adultos nas mesmas areas,
pessoas estas que nao tiveram acesso a cultura letrada devido a todo um
processo de exclusdo historicamente construido, no qual a maioria dos

trabalhadores rurais de nosso pais ainda se encontram submetidos.

Nesse sentido, foi realizado no periodo de dezembro de 1999 a janeiro de
2001, o Projeto de Educacado de Jovens e Adultos e Escolarizacdo de Monitores
no Sudeste do Para, escolarizando 60 (sessenta) monitores em trés etapas no
Campus da UFPA - Maraba, sendo a primeira em janeiro, fevereiro e margo de
2000, a segunda julho e agosto e a ultima novembro, dezembro do mesmo ano e
janeiro de 2001; a alfabetizagdo de 1.200 (mil e duzentos) jovens e adultos, se
desenvolveu nos assentamentos da reforma agraria, nos municipios

circunvizinhos que fizeram parte do projeto.

Desta forma, o trabalho apresentado € uma tentativa de sistematizagcio de
uma experiéncia riquissima que foi desenvolvida num intuito de proporcionar
condi¢cdes de leitura e escrita aos trabalhadores rurais, e acima de tudo, uma
compreensao social da realidade em que vivem, percebendo-se assim enquanto,
sujeitos capazes de produzir conhecimentos, intervir e modificar conscientemente

a sua realidade.

A principio, queriamos investigar quais as contribuicbes sociais, politicas e
culturais, que o processo de alfabetizacao de jovens e adultos e escolarizagdo de
monitores, trouxe para o meio rural, todavia apés certo tempo de aprofundamento
tedrico e investigacdo, percebemos que o que estavamos propondo era algo
muito extenso para um trabalho de conclusdo de curso, ja que para obtermos tais

informacbes teriamos que nos dirigir aos assentamentos, onde havia sido



desenvolvido o Projeto, agdo para a qual ndo dispunhamos de tempo e nem de
recursos. Além disso, possuiamos uma enorme quantidade de material produzido
no desenvolvimento do projeto, materiais estes caracterizados como documentos
curriculares, que precisavam ser analisados para conhecimento e sistematizacao
da experiéncia.

Assim, direcionamos a nossa investigagdo, na intencdo de constatar se os
principios da perspectiva socio-histérica de curriculo, definidos no projeto, foram
realmente concretizados no desenvolver do processo, dentro das seguintes
categorias, escolarizagdo dos monitores, formagdo pedagoégica e alfabetizacado
dos trabalhadores rurais. Claro, que nao desistimos por completo da problematica
inicial que incitou o nosso trabalho, objetivando em um outro momento

desenvolvé-la.

Este trabalho, entdo, apresenta uma analise da experiéncia de Educacéo de
Jovens e Adultos e escolarizagdo de monitores numa Perspectiva Socio-Historica
de Curriculo no Sudeste do Para. Nele, num primeiro momento, temos um
histérico de educagdo de jovens e adultos no Brasil relacionado com as
elaboracgdes historicas das teorias do curriculo no mundo e seus reflexos em
nosso pais, abordando desde a educacao Jesuitica e o curriculo desenvolvido por
ela ate experiéncia pesquisada; discutindo a relagdo dialética e histérica entre a
sociedade e a educagdo no decorrer deste processo.

Em seguida, apresentamos os pressupostos metodologicos que nortearam
este trabalho, discutindo a pesquisa qualitativa num enfoque dialético da
construgdo socio-histérica do curriculo, langando-nos ao desafio de captar as

relagbes complexas e conflituosas construidas nesse processo.

Por fim, colocamos as nossas consideragdes acerca das principais questes
suscitadas nas analises, das produgdes dos monitores e sua relagdo com a

histéria da educagdo de jovens e adultos no Brasil, no que implica o



desenvolvimento desta experiéncia, relacionando-a aos fatores sociais,
econémicos, politicos e culturais, presentes no processo educativo, que foi

construido coletivamente, a partir de uma dada realidade.
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1. HISTORIA DA TEORIA DO CURRICULO NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS NO BRASIL.

1.1 Consideracoes iniciais.

A Educagéo de Jovens e Adultos & uma érea de estudo recente. Antes era
denominada esta modalidade de ensino, desenvolvida no pericdo noturno, apenas
"Educagdo de adultos”, porém, devido ao alto indice de evasdc e repeténcia no
ensino elementar, bem como 3s exigéncias do mercado de trabalho, fez com que
aumentasse a demanda de jovens nos cursos hoturnos, fazendo-se necessario
entéo esta nova re-configuragéo & também uma reestruturagdo teérico metodolédgica,
que teve como destaque & producéc de Paulo Freire espacialments nas décadas de
50 e 80

Também por muito tempo o adulto analfabeto foi considerado incapaz de
aprender e considerado causa da pobreza brasileira, mas a partir de reformulacdes
teoricas, do avango do conhecimento juntamente com o desenvoivimento urbano,
passou-se a considera-lo ndo mais como causa e sim como resultado da politica
educacional da época, destinando-se a partir de ento uma maior preccupacéo a
esta modalidade educativa, desenvolveram-se trabalhos com base em exames
criticos da realidade social do aluno, na tentativa de entender a estrutura que
produziu o analfabetismo e com isso superé-lo. Essa nova tematica deu énfase aos
trabathos ja desenvolvidos por Paulo Freire, que criticava as formas da educacio
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tradicional, propondo uma educagéo na qual o educando torna-se o proprio sujsito
de sua alfabetizacéo.

Contude, unir metodologias criativas com acesso & cultura letrada, possibilitando
uma participacdo ativa no universo profissional politico & cultural sem com isso
ignorar a cultura e os saberes que 0s jovens e adultos trazem consigo, € um dessafio

gue a proposta ‘Freiriana e a Educacio Popular de Jovens e Adultos, vem
enfrentandoc nas ultimas décadas.

Entendemos assim, que a Educagho de Jovens e Adultos, deve partir de uma
proposta curricular que reflita as transformagdes decorrentes da organizacdo
econdmica, politico e cultural de uma scciedade em um determinads momento
histérice. Tendo também, que se adequar as leis que regem a sducagéo no pals,
como a Lei de Direfrizes e Bases da educagéio — LDB. O que implica na realizagio

de um curriculo que devera unir as praticas pedagogicas a base terica e 8s:.

experiéncias sociais dos alunos. Porém, ndo podemos abrir méo do cardter histérico
influente nas transformagBes sociais e mais especificamente na educacdo, o que
apresentaremos a seguir.

1.2 A educacdo de adultos e a educagio jesuitica

C sistema escolar a principio, néo foi criade com fins econdmicoes, de preparar
mao de obra para o mercado, ndo h& uma preocupagio das escolas em preparar
para o trabalho, pois as mesmas em sua origem antecederam e muito o procasso de
industrializacdo e ao desenvolvimento do capitalismo. Esia afirmago fica clara
quando recorremos a historia das escolas e destacamos que no periodo que
antecede esta transformacéo, a maioria das pessoas aprendia a realizar suas
atividades na pratica do dia-a-dia, sem que houvesse gualguer 6rgdc responsavel
pelo ensino das mesmas. Assim “os primeiros sistemnas escolares surgem na histéria
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do ocidente [..] respondendo antes a fatores politicos, religiosos ou
militares” (ENGUITA, 1889, p. 128).

E facil perc.ebef-nas raizes do sistema escolar, o seu carater de exclus3o social e
reproducao do sistema vigente. A escola nunca foi para todos, sempre reprasentou
uma opertunidade de pequenos grupos monopolizar certos saberes em favor de si e
n&o em prol da maioria.

Em meic aos grandes conflitos religiosos da idade média, Reforma Protestante &
Contra-reforma, ha a expans&o do ensino dos jesuitas, que marca ¢ inicio da histaria
da educac&o em nosso pais. Até o inicio da segunda metade do século XVIil, os
Jesuitas permaneceram no Brasil como principais responséveis pela educaco no
pais, educacdo esta como ja foi dito, fundada apenas nos principios religiosos
humanistas visando essencialmente o engrandecimento do espirito como forma de
combater & reforma protestante e o pensamento critico gue despontavam na Europa.
Sua metodologia de frabalho se dava através do plano de estudos “Ratio
Studiorum”, base filosofica dos jesuitas. Sendo o primeiro sistema organizado de
educacao catdlico.

Este tipe de educacdo “destinava-se & formagdo das elites burguesas, para
prepara-las a exercer a hegemonia cultural e politica” (GADOTTI, 1997, p. 72),
servindo principalmente “a ilustrag8o de alguns espiritos ociosos (...} gque podiam
dar-se a0 luxo de cultivarem”, por serem filhos da aristocracia, com excegéo dos
primogénitos a quem “eram destinadas a administrag&o das unidades produtivas’ e
das mulheres, que recebiam uma educacio especifica para o lar (ROMANELLY,
1878, p. 34).

Quarido se fala em método, em plano de ensino, em objetivo da educacéo,
quando se discutg para quem e para que se deve formar, aborda-se questbes sobre
curricuto. "De certa forma todas as tecrias pedagogicas e educacionais sdo tambem
teorias sobre curriculo” (SILVA, 1999, p. 21).

Assim, apesar deste termo {er surgido apenas no inicio da primeira metade do

século XX, fica evidente que mesmo sem uma definicdo clara, ele ja existia, pois,
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como ja foi enfatizado anteriormente os Jesuitas tinham um objetivo de educacao,
ao que fundamentava 0 seu trabatho, uma teoria educacional, que por mais
tradicional que se apresentasse erz também uma teoria de cumfculo, ndo
esfritamente sobre curriculo, mas sobre questdes curricuiares, por isso “obviamente,
o curriculo ciassico humanistico tinha implicitamente uma ‘teoria’ do curriculo"
(SILVA, 1998, p. 26). Teoria esta que como também }4 foi dita acima, privilegiava um
determinado grupo em detrimento de uma maioria exclufda, propiciando assim a
manutencdo da ordem vigente, através do controle de certos saberes.

No que se refere aos adultos, a educacio Jesuitica pretendia chegar até eles
através do ensino das criangas, acreditando que estes, na relacio familiar,
acabariam por influenciar seus pais. Também, através da alfabetizagdo e da
transmiss&o do idioma portugués tentavam a catequizagdo direta dos indigenas
adultos, num precesso de cristianizagdo e aculturag&o dos nativos, sendo este o
primeiro relato de educagso de Aduitos no pais.

1.3 A crise do colonialismo e as novas necessidades educacionais

Numa fase posterior ao inicio da colonizagfo, a educacio dos adultos indigenas
se tormnou iirelevanie e o dominio das técnicas de leifura e escrita ndo se fizeram
necessario para o5 membros da sociedade colonial, j& que esta se baseava
principalmente na exportaclo da matéria-prima, assim, ndc se preccupou em
expandir a educagio a todos os setores sociais. Somente com o desenvolvimento da
sociedade, que comegou a ser industrial e urbana, surgiu a necessidade gue se ter
um certo dominio de conhecimentos e que se apresentasse algumas habilidades de
trabalho, de modo que a escola passou a assumir a funcio de educar para vidz e

para aprendizagem do trabatho.

No Brasil "grandes discusses foram travadas sobre a cbrigatoriedade do ensino
elementar antes de 1870, num momento em que quase N30 possuimos uma rede
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elementar de ensino” (PAIVA, 1987, p. 210). Dai se justifica o fato de que mesmo a
educagdo sendo obrigatéria para todos nfo seja ao mesmo tempo acessivel, pois
n&o se destinou recurso suficiente para que se expandisse o sistema de ensino, de
modo que pudesse atender a demanda necessaria com qualidade.

E neste momento, que ainda antecede a Proclamagio da Republica, que nasce
juntamente com a educagdo elementar comum no Brasil 4 educac&o de adultos sob
responsabilidade do Estado, que apesar de funcionar sob condigbes precarias ja
representava um grande avanco. Ainda sem muita relevancia para o governo, vai se
propagar a partir da segunda metade do século XIX, com o advento das escolas
noturnas. No ano de 1854 surge a primeira e em 1876 ja chegam a 117 escolas por
todo pais, como nas provincias do Para e Maranh3o, que estabeleciam fins
especificos para a sua educagso; no Pard, visava-se dar instrugdo acs escravos
como forma de contribuir para a sua educacio e no Maranh&o, que os homens do
pove pudessem ter compreensdo dos seus deveres e direitos. (PAIVA, 1987, p.
167).

Observa-se que neste periodo, ndo havia um curricuio comum para educacdo de
adultos, quem definia os fins da educacio, contetidos e metodologias de trabalho,
eram os representantes das proprias provincias responsaveis pela educagio, como
nos exempios do Para e Maranhao.

A crise do sistema escravocrata e a necessidade de uma nova forma de
preducéo, sdo alguns dos motivos para tal difusdo das escolas notumnas, porém
estas tiveram um aito indice de evasdo o0 que contribuiu consideravelmente para o
seu fracasso. Ressurgindo novamente em 1880, com o estimulo dado pela reforma
eleitoral, Lei Saraiva, que restringia o voto acs que sabiam ler e escrever e como a
maioria da populacio brasileira era analiabeta, chegou-se mesmo a cogitar “a
extens&o da cbrigatoriedade escolar aos adolescentes e adultos nos lugares gue se
comprovasse a existéncia de escolas notumas” (PAIVA, 1987, p. 168).

A educacdo comega a ser vista como meio de desenvolvimento e progresso para
o pais, com o poder de fransformacdo de todos os problemas sociais, a partir do
momento que & expandissem para todas as classes, jad que um pais com tantos
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analfabetos, ndc poderia se desenvolver. Ha agora no pais, um predominio de um
movimento conhecide como “entusiasmo pela educagio’, que permaneceria até a

primeira metade do século XX quando a educacio de adultos tera maior relevancia
social.

O ‘entusiasmie pela educacho”, caraciefizade por preccupaches
eminentemente quantitativas em relacdo 3 difusdo do ensing que
aparece... coincidindo com & maior firmeza conseguida pelo
indusirialismo..., parece estar ligade ac problema da ampliagho das bases
eleitorais através do mimero de votantes proporcionado pela multiplicagio
das oportunidades de instrugio elementar para o povo. (PAIVA, 1987, p.
27 e 28).

Com © advento da primeira grande guerra, as necessidades estruturais
educacionais para adultos, comecam a fazer parte do contexto politico, econémico e
social do pais, através da chamada educagdc popular, na qual discutia-se a
democratizagdo do acesso 2 escola como garantia do desenvolvimento do pais.

Agui se destaca o carater histérico da educagio que ndo mais comresponde as
reais necessidades da nova situagdo social, nesta transicio de modelo, a sociedade ‘ i

influencia ¢ sistema de educagéo vigente a partir das novas necessidades criadas,

que acompanham o movimento histérico do pais nos aspectos sociais, politicos e
econdmicos.

1.4Década de XX: primeiras teorizages curriculares

Nessa época, ja se iniciavam 0s primeiros estudos sobre curricuio no exterior,

esses estudos tiveram o seu bergo nos Esiados Unidos, devido as condigbes em

que se enconirava o pais, que assim como o Brasil enfrentava uma crise. “Foram ‘ i
talvez as condigbes associadas com a institucionalizacio da educagfo de massas
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que permitiram que o campo de estudo do curricule surgisse, nos Estados Unidos,
como um campe profissional especializado” (SILVA, 1999, p. 22

Em meic a grandes conflitos na sociedade estadunidense gsrado por grupos de
interesses sociais, politicos e econdmicos diversos que buscavam adequar a
educacéo de massa a seus interesses, foi que Bobbitt em 1918 escreveu o livio “The
Curriculum®, considerado o marco inicial dos estudos especificos na area, que
buscava responder quesides essenciais scbre a sscolarizagfo de massa e a sua
finalidade. No entanto, suas respostas mesmo tentando {ransformar radicaimente o
sistema educacional, eram evidentemente conservadoras. E através de Bobbit, que
se infroduz a vis&oc econdmica empresarial no sistema educacional, tendo
“eficiéncia™ como palavra chave. “Na proposta de Bobbitt a educacdo deveria
funcionar de acorde com os principios de administrac@o cientifica propostas por
Tayior” (SILVA, 1999: 23). No Brasil, estes pressupostos curriculares terfo forte
influéncia no sistema educacional somente ap6s a década de 50.

E importante ressaltar, que 08 modelos de curriculo surgidos no inicic dos anos
vinte nos Estados Unidos, e propagados por toda a Europa, dos mais tecnocraticos
de Bobbitt e Taylor, aos progressivistas de Dewey e outros, eram uma contra
posigéio ac curriculo cléssico humanistico. Contraposicdo dos tecnocraticos, que
tinham uma vis&o pragmatica de educagdo, afimmando que a educagdo humanistica
indtil para a vida na sociedade modema ja que acreditavam que a educacio deveria
preparar para o trabalhc e ndo para ¢ engrandecimentc do espirito; e dos
progressivistas, principalmente com base psicologica que se centravam no aluno,
criticando o fato de que os contetdos estudados ndo terem relagdo com a realidade
das criancas e dos jovens, o que lhes provocavam desinteresse.

Essas contestacdes, s6 foram possiveis de serem elaboradas por causa da
democratizac&o do ensino que aconteceu na visfo cldssica humanistica de curriculo,
ja que dissemos no topico anterior, que esta s6 atendia a uma elite conservadora,
logo ndo atenderia aos interesses das classes populares que comecariam a
freqUentar a escala, como néo atendeu.
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1.5 Primeira experiéncia oficial: em busca de ensino pablico e de gualidade

A primeira experiéncia brasileira de Educac8o de Adultos consideravelmente
relevanie, com proposito de modificacio das bases estruturais da sociedade e
expansago da rede de ensing elementar, iniciou em 1928 no Distrito Federal. Afravés
dela foi reorganizado os cursos elementares noturnos existentes até entdo, os quais
“deveria ministrar o ensinc primario elementar am trés anos a adulios anaifabetos, o
ensino técnico elementar, a cultura geral, sobre tudo higiénica por meio de
projecbes, demonsiraces praticas e palestras popularss” (PAIVA, 1987, p. 1690).

E precisc perceber agui, a primsira reforma curricular da educacdo no Brasil,
tanto no ensino basico elementar, quanto, e principalments, no ensino dos adultos,
que ate entde funcionava também sob a2 concepcgdo humanistica, e que agora na
génese do tecnicismo e do escolanovismo, busca propiciar aos adultos uma insercéo
ne nove modelo social & econdmico (liberalisme) que comecava a se constituir.
Sendo que esta reorganizacdo se deu principalmente devido ao fracasso das
escolas noturnas que nac correspondiam 20s interesses dos educandos € nem
mesmo da sociedade.

Tais cursos comegaram a ser colocados em pratica apos diversas modificactes
pelos Dacretos N° 3.763 e N°® 4.299, implementados por Anisio Texeira entdo
secretario da educagdo, principal representante das idéias de Dewey no Brasil, gue
foi o responsavel em transformar o ensino elementar de adultos em cursos de
continuacéo e aperfeicoamento, mas que s foram instalados em 1934, j& sob
coordenacdo de Paschoal Lemme, seu substituto. Contudo estes cursos n&o foram
levados adiante, por serem tidos como ameaca a estrufura social vigente, o que
levou a prisdo os seus idealizadores e a um re-direcionamentc dos trabalhos

educacionais gue ainda seriam desenvoividos.

Esta experiéncia foi importante por se fratar do rompimenic com os moldes

tradicionais de educagio, preocupando-se agora ndo 6 com a expansdo do ensinc
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a todas as classes, mas primeordialmente com a qualidade deste ensino a ser
ministrado, sendo o seu desenvolvimentoc o marco inicial do fenémeno que seria
denominade de “otimismo pedagogico’, que para os seus idealizadores somente
através de uma educacioc de qualidade poder-se-ia fransformar ¢ pais € promover o
seu desenvolvimeanto.

‘0 olimismo pedagégics” caracleriza-se pela preccupagdo com ©
funcionamento efictente e com a gualidade nos sistemas de ensino ou dos
movimentos educativos. Seus representanfes t&dm se dedicado aos
problemas de administragio de ensino, preparacdc dos professores,
reformulagdo e aprimoramento de curriculos e métodos (PAIVA, 1887, p.
30)

Uma outra abordagem dos problemas educacionais foi a denominada como
“realismo em educacio”, que os analisavam tanio do ponto de vista interno, a partir
da importéncia da qualidade do ensino; quanio exiemna, dentro da relagdo do
sistema educacional com os demais sistemas da sociedade e a conseqiiéncia da
ordem vigente nos plancs politico, scondmico e social. Este, ndo era um movimento

homogénec, no que se refere a ponto de vista politico, .

Neste sentido, destacam-se tés abordagens distintas dos problemas
educacionais, evidenciando-se uma evolucdo nessa analise. Quando a partir dessas
experiéncias, o campo sducacional fransforma-se em um palco de lutas ideolbgicas,
no qual os educadores sdo obrigados a tomarem um posicionamento politico, pela
propria impossibilidade de uma posicdo neutra, diante dos que se assumiram
enquanto oposi¢8o na atual conjuniura do pais & como forma de garantir uma

educacio condizente com a realidads nacional.

... &ra a primeira vez que se fazia uma intervencao no sislema educativo
por motivos ideoldgicos. Dai em diante a face ideoldgica — tanto em sua
parspectiva interna, relativa a métodos e programas, guanto em sua
perspeciiva externa, relativa ac vinculo com a sociedade - tomou-se mais
clara no Brasil e a educaco passou a ser ndo mais apenas um campo de
iuta pela recomposiciio do poder politico dentro dos postulados
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fundamentais da omdem vigente, mais também pela fransformacio da
sociedade a pariir de novos postulados. Passavamos do momento de
uilizacdo da educagdo como instrumento da luta entre os grupos
dominantes pela hegemonia para ¢ momento da disputa ideoldgica dentro
do terrenc educacional {FAIVA, 1887 p. 172).

Percebemos na analise das produgbes de Paiva, a génese do pensamento critico
no campo educacional, o que fundamentaria também, numa fase posterior, 2
construg&o de uma visado critica de Curriculo. Aqui, estao os embribes da pedagogia
libertadora gue na década de sessenta tem o seu auge com Paulo Freire, gue néo
produziu especificamante sobre Curriculo, mas sobre questies intimamente
associadas a teorias especificamente curriculares, como © gue ensinar ¢ como

ensinar.

1.8 A educagio como forma de controle oy transformagio

Com a sedimentacio do Estado Noveo e o reconhecimento de que a educagio
possa ser um instrumento para a manutencdo ou transformacdo social, o préprio
governo, como represeniants de um grupo que detém ¢ poder, passa a ulilizar o
sistema educativo e a educacio exira-escolar como forma de difusio ideoldgica
através de um curriculc homogéneo, tradicional e conservador; enguanio os
movimenitos populares de oposicdo tentam uiiliza-la como instrumenio de
transformacéo por meio de trabalhos de cultura popular, através dos centros
culturais. O exemplo de oposicdo e resisténcia que aconteceu neste periodo @ a
fundagdo da Unido Nacional dos Estudantes — UNE, que viria a ter grande

importéncia no meio educacional de cultura popular também na década de sessenta.

A abertura politica favoreceu o© surgimento de movimentos populares
preccupados com a difusdo cultural, promovendo debates, ceniros de estudos,
surginde as universidades populares vinculadas as instituigbes de ensino.
Entretanto, estes irabalhos eram desenvolvidos sob o conirole do govemo, que tinha




p i R R ke R R R S’

li
Iy

av i R R B R R

2

| R S v s B o B

A

= e

e R e

7

R A

e e e e R R

T

w By S Mo

24

a clareza da ameaca destes aos interesses governamentais que representa grupos
detentores do poder e sempre levam vantagens por poderem decidir sobre a
“orientagio dos trabalhos educativos da difusio ou n&o do ensino, da criagéo ou ndo
de programas educativos paralelos ac sistema comum” (PAIVA, 1987, p. 36).

Em seqiéncia, & governo cria o Fundo Nacional do Ensino Primério — FNEP, ¢ a
educacéo de adultos comeca a ser considerada com um pouco mais de relevancia,
sendo contemplada com vultuosos recurscs, gue iriam financiar as primeiras
campanhas nacionais contra o anaffabetismo. Sao criadas as Leis Trabalhistas —
CLT e através do INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas, financiado por
verbas do FNEP, organizam centros de culiuras populares como forma de
aproximar-se das camadas mais pobres ampliando a sua base politica.

Essas agbes fizeram cem que Getdlio Vargas, assumindo uma postura de
esquerda, fosse consideradoe o “Pai dos Pobres”, a0 mesmo tempo em gue oS
produtores de café entram em crise dando espage & ampliagéo de poder da
burguesia industrial e mercantil, que continuam a crescer e a aumentar as suas
participagles na via politica. A classe cperaria também cresce, porém & controlada

pelos mecanismos intervencionistas da ditadura varguista.

1.7 Trajetoria das campanhas de educacio de adultos e a mobilizagdo nacional
sobre esse tema

No govemno seguinte, de Dulbra, & Iane;;écia em janeiro de 1947 a CEAA —
Campanha de Educacio de Adolescentes e Adultos, sendo direcionada
principaimente ac meio rural, uma vez que o ensino supletivo se concentrava nas
capitais e era na zona rural que se tinha o maior nimero de analfzbetos. Pela a
justificativa de integrac3o nacional.
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... Na verdade a idéia de integracac esteve presente em toda 5 teorizacio
da campanha: tratava-se de sedimentar a ordem vigente ampliando a
participacio dentro do sistema,

Por outro lade a Juslificagdo econdmica se fez com base na idéia de
que a “insuficiéncia cultural® do pais estaria entravando a produgan... A
difuséio da insfrugdo era portanto um meio de proporcionar recursos
humanos para o desenvolvimento e a industrializagio do pafs. (PAIVA,
1987, p. 180}

A metodologia de trabalho do CEAA tinha uma slaboracdo de cunho “realista”, ao
proper uma adequagao da atividade docente junto a faixa etéria adulia de modo a
contribuir com a educagdc a partir da vivéncia do educando. Entretanto, apesar
disso nao se observa nenhuma énfase em adequar o ensine as condigbes de vida
rural, considerando que era o principal objetivo da campanha atingir este meio,
quanto ao material didatico e as orientagbfes metodolégicas eram uniformes para
todo o pais, urbano e rural.

Apresentandc forte influgncia de "entusiasme pela educacdo” ao considerar o
analfabeto como causa do alraso econdmico, politico, social e cullural do pais,
acreditava-se gue a campanha seria “idbua de salvagdo nacional”, pois esta
promoveria o desenvolvimento t8c almejado através da insercio desses seres
incapazes no meio social. Seria assim, o principal fundamento do CEAA a educagéo
para a democracia, gue integraria as massas marginalizadas ao processo politico
para a preservac8o da paz social. A essas consideragfes da campanha, Paiva
caracteriza por perspectiva de “entusiasmo” com uma pitada de “realismo” (1987, p.
182}.

Esta concepgio de que a educagao propiciaria a participagdo na vida politica do
pais, através da alfabetizagfo dos adulios para c direito do volo, fez com que se
difundisse ¢ CEAA em &ambito rural com objetivos politices bastantes claros e
definidos & fim de romper com a oligarquia rural, ja que eram nestes espacos que se
localizavam oS “currais eleitorais”. istoc fez com gue nos ancs 50 & 60 a campanha
fosse acusada de “fabrica de eleitores”, pois ela nfo alfabetizou muitos adultos, mas
coim certeza semi-alfabetizou um grande nimers de pessoas que entraram de posse
de seus direitos politicos.
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Logo ap6s a aprovacdo do CEAA, foi convocado o primeiro congresso de
educagio de aduitos, participando representantes de todos os Estados e Territorios.
Além de enfatizarem a educacio como salvacio do pais, a maioria dos participantes
aproveitou para expor 0s seus trabalhos em educacdo de adultos que ja eram
desenvolvidos em suas localidades. Apesar do clima de euforia e o predominic do
“entusiasmo pela educacio” destacou-se também idéias inspiradas no “realismo em
educagdo” , como na apresentagdc da experiéncia da Fundagio Brasil Cantrai, que
envolvia educacao e a realidade dos educandos, pois “ndo basta abrir cursos mais é
necessario adequa-los as condicdes locais e elevar as condicdes culturais do meio”
(Id, 1987, p. 188), ressaltando que estas consideracfies nem se quer chegaram a
serem escritas nos anais do cCongresso.

Pela primeira vez, se organizava em nivel nacional, um congresso para se
discutir a educacéo de adultos como forma de deslanchar o desenvolvimento da
nagdo. £ o momento em que se oportuniza o discurso sobre a glaboragdo de uma

proposta de educacdo a ser difundida em todos os estados e territérics.

O CEAA funcionou de 1947 a 1963, passando por diversas transformacgbes
dentre as quais ressalta-se como principal a mudanca do paradigma de adulto
analfabeto, que de incapaz e imaturo, causador do atrasc do pais, passou a ser
considerado como um ser que pensa e participa da produgic social, tomando
decisbes amadurecidas sobre os problemas do cotidiano e gue por isso merece ser

respeitado como ser capaz.

Outra mudancga diz respeito as transformacfes estruturais, quando a campanha é
direcionada mais para a area urbana, j4 que ndo provoca mais tanio entusiasmo,
sendo gue as atividades no meio rural haviam sido desmembradas, tornando-se um

“movimento separade denominado CNER — Campanha Nacional de Educacio Rural,

gue se rtestringia somente ao meio rurai, afravés de um programa de
desenvolvimenio comunitaric. Em 1954, ja eram perceptiveis o0s sinais de
decadéncia da CEAA, que 1958 atinge seu auge, quando entfo & convocado o
segundo Congresso Nacional de Educagdo de Adultos.
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Nesse sentido, o CNER, em 1952, parte para a zona rural independente do
CEAA, apbs uma reformulacdo dos meios pedagégicos inspirados por pesquisas
sociologicas, feifas no meio rural, sendo o instrumento de incentivo da modemizacéo
a este, sem influenciar nas posicdes politicas ja existentes. Baseava-se nas idéias
do “olimismo pedagbgico”, que como ja foi dito, seus representantss defendiam uma
educagio de qualidade acreditando que o problema da mesma estava no método e
que se corri’gfdo ou transformado, tudo estaria resolvido.

Os ofimistas pedagdgicos defendiam que a escola ndo ia bem, que 0 seu
fracasso era eminente por causa do método tradicional que néo levava em conta as
necessidades dos alunos no planejamento, acabando por exclui-los. Os promotores
desta experiéncia acreditavam explicitamente, que a esperanca da melhoria das
condicbes de vida econdmica estaria fundamentalmente na educacéo de base e que
0s programas de educacdo emn comunidades rurais promoveriam © seu
desenvolvimento, independentemente das reais condigbes econdmicas das
mesmas, deixando claro assim, alguns aspectos do “otimismo pedagoégico”, que
aparecem e se perpetuam no decorrer do programa (PAIVA, 1987: 200).

E necessario destacar, gue o desenvolvimento do CNER e de numerosos outros
programas tiveram como orientagdo basica a experiéncia de itaperuna — RJ, gque foi
realizada como projeto piloto de educacgfo comunitaria, na qual se destaca o
aspecto do “entusiasmo pela educagdo’ e o trabalho numa versdo nao escolar de
educacéo rural que apresenta uma nova visdo de “otimismo pedagdgico”. Nestas
experiéncias predominavam as visbes liberais de Curriculo, tante a progressista que
esta presente na vis8o do “ofimismo pedagégico”, guanto a conservadora, no
“entusiasmo pela educacdo’. O que podemos dizer assim, que a idéia curricular
desenvolvida nesta campanha esta voltado para guestes relalivas aos métodos,
técnicas e procedimentos, bem como também, num processo de difus8o escolar

pelo interior do pais.

As transformacdes do CEAA sofreram influéncias significativas do primeiro
Semindrio Interamericano de Educacio de Adultos, realizado aqui no Brasil em
1949, sob influéncia da terceira conferencia geral da UNESCQ, realizada em Beirute
— Libano, em 1948, participando deste diversos paises americanos gue tambeém ja
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desenvolviam campanhas de educac8c de adultos. “A UNESCO focalizava a
alfabetizagdo como um meio para preparar a paz € maximizar os efeitos da
assisténcia técnica atraves da educaclo das massas’. Porém, o que une a todos, €
a crenga no poder da agdo pedagdgica e na colaboragdo governofpovo da ‘fase

hertica” da educacio de adultos. (PAIVA, 1987: 185;.

C Seminario Interamericano intensificou a preocupagéo do governo brasileiro
sobre a necessidade de uma educacgdo voltada para os adultos, que né&o tiveram
acesso a escola na idade devida. Propiciando meios de mudancas nas estruturas
metodoldgicas e na forma expansdo espacial desse tipo de educacéo, sobre o risco
de ndo acompanhar a difusdo que estava se dando em nivel mundial, e que vinha
sendo desenvolvida no continente americano e em paises subdesenvolvidos,
estimulando uma comida dos paises americanos a educagZo dos adultos como

forma de desenvolvimento social em ambito global.

Em julho de 1958, é convocado o segundo Congresso de Educacdo de Adultos,
sob o tema “Educagio para o desenvolvimento e educac8o para todos’. Este foi 2
culminancia dos semindrios regionais gue ¢ precedeu, visando uma analise de
educac¢ac de adultos em seus mdltiplos aspectos e buscando seu aperfeicoamento.

Tratariam os congressistas de da um balango nas realizagbes
brasileiras, bern como de estudar as finalidades, formas e aspectos sociais
da educacio dos adulios, seus problemas de organizagao e
administraggio, além dos mé&todos & processos pedagigicos a esss tips da
educagdo. (PAIVA, 1987, p. 207).

O numero de ftrabaihos apresentados no segundo congressc superou as
expectativas, principalmenie com produgdes teoricas de educacdo de adultos
objetivando a transformacio social. Um destes congressistas era Paulo Freire que
apresentou um trabalho com o tema
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“A educagdo dos adultos e as populagdes marginais: o problema dos
mocambos”, chamandoc a atencdo para as causas sociais do
analffabetismo e condicionando a sua eliminacgic ag desenvolvimento da
sociedade, deixava-se de lado as causas pedagdgicas a equipe
peinaimbucana tratava de identificar no pauperismo € na ignorancia as

cau=as imediatas do analfabetismo. (PAIVA, 1987, p. 208).

1.7.1 Pressupostos de uma nova teorizagio para educacio de adultos

O segundo congresso marca © inicio da transformacic do pensamento
pedagdgico brasileiro, com o abandono do “otimismo pedagégico” e a re-introducio
da reflexdo sobre o social na elaboracdio das idéias pedagogicas. Esses
pensamentos dominaram todas as discussfes no segundc congresso, o gue ndo
aconteceu no primeiro, porém quando elaborada a carta requerida pelo governo,
como forma de se ter um documento que servisse de base para ¢ desenvolvimento
da educacéo nacional, a mesma foi redigida por uma minoria que néo concordavam
com as decistes tomadas pela maioria dos congressistas, acabando por excluir as

conclusfes gerais e

... demonstrando uma excessiva preocupacdo com os efeitos de mudangas
sociais afimande gue o povao deve ser preparado para o cumprimento dos
novas deveres e goze de justos direitos, sem sactrificios de valores sociais e
morais a preservar {PAIVA, 1887, p. 212). '

Percebemos aqui, uma transformacéo significativa na compreenséo de educagdo
entre os educadores brasileiros, era uma contraposicdo as idéias entusiasticas e
otimistas em favor de uma construgéo de educacéo a partir da realidade vivenciada,
se preocupando com a questdo histérico-social das relagtes de poder, ideoclogia e
cultura existente na sociedade. Buscando enfatizar que sZo nas inter-relacOes
sociais, entre as mais diferentes classes que se consird a sociedade desejada, seja
para todos ou para um determinado grupo, dependendo dos interesses de quem
estar no poder.
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Freire, que foi considerado juntamente com seu grupo de trabalho, principal
destaque no segundo Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, foi o fundador
desta concepgdo. Criticando a ‘“invas@o cultural® (importacdo de modelos
educacionais), defendia a construgdo de uma identidade nacional que fosse
condizente com o0s sujeitos € com as relacfes que estes constroem entre si,
caracterizando essa nova forma de educacéo, critico-social, denunciando o engodo
ideolGgico liberalista, propiciador de uma educagio conteudistica e a-historica, que
submete ¢ homem a sua propria exclusdc pela ignorancia. Educacfo esta,
concientizadora e fundadora de um didlogo que problematiza e constroi
conhecimento. E a educacio na qual os educandos sfo sujeitos de sua propria
histéria e de seus saberes.

Por estas e outras teorizacbes, Freire € considerado um dos primeiros tedricos
do mundo a romper com os moldes fradicionais e conservadores da educagéo,
indicando a possibilidade de se constiuir um pensamento pedagdgico realmente
brasileiro, que daria base mais tarde para varias transformacfes educacionais no
mundo, o que também influenciaria, ainda que indiretamente, o surgimento de novas

tecrias de curriculos, agora numa visao critica.

Divulga-se assim, a exisiéncia no Brasil de pensadores que propunham uma
educagdo onde o importanie nfo € somente o dominio das iécnicas de ler e
escrever, mas um dominio destas com consciéncia, para uma vida social mais justa
e que inclui a8 massas marginalizadas no planejamento de sociedade. Podemos
dizer que ja se tinha um pensamento de curriculo voltado para as questdes politico-
sociais dentro da teoria elaborada por Freire, que como ja foi dito, nao elaborou uma
teoria propriamente de curriculo, mas uma teoria de conhecimento, uma teoria

pedagdgica, ndo sé de dmbito escolar, mas principaimente social.

Contudo, a nao introdugdo destas idéias no documento enviado ao governo
federal, que seria a base de uma educagio de adulios em nivel nacional, com o
ertao presidente Juscelino Kubitschek fez com que a CNEA - Campanha Nacional
de Erradicac8c do Anazlfabetismo, que havia sido criada em janeirc de 1858 e

langada em marge, antes da realizacéo do segundo congresso, fosse continuada
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com uma concepgac de educagidc que nio era a predominante no pensamento
pedagdgico brasileire neste periodo.

A CNEA teve como tematica principal o desenvolvimento educacional como pré-
condigdo do desenvolvimento econdmico, periodo este marcado pelo
desenvolvimento das industiias nacionais e pelas grandes construgbes executadas
pelo governo federal. investiu-se num projeto piloto que se definia em duas
experiéncias, uma para educando em idade de escolarizacdo primaria e a outra para
08 que ndo tiveram acesso a educacgdo na idade escolar. O desenvolvimento de uma
experiéncia como projeto piloto, antes da expansdo em nivel nacional, tinha como
objetivo, evitar ¢ fracasso da campanha a exemplo do que j& havia acontecido com
as anteriores.

Cabe ressaltar que as experiéncias do projeto piloto do CNEA, foram
desenvolvidas ao mesmo tempo em que se continuava com o CEAA e o CNER que
ja funcionavam em condigdes precarias com pouquissimos recursos. A CNEA, ao
conirario das outras campanhas, era completamente contra a educacdo de massa,
preocupando-se com a educacdo popular para criangas e adultos, principalmente
através da escolariza¢do primaria das criancas o que evitaria ¢ aumento do ndmero
de analfabeios; direcionando também uma atengdo especial ao desenvolvimento

econdmico-social.

1.7.2 Do escolanovismo a tecnificacao do ensino

_Assim como o segundo congresso de educagac de adultos, a criagdo e 0
desenvolvimenio desta campanha foi de fundamental importdncia para o meio
educacional brasileiro, principaimente por se tratar de um marco da histéria
educativa, quando através dela ha o firmamento das idéias tecnicistas no pais que

haviam sido iniciadas ainda na década de vinte.
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Ela anuncia umza nova fase em nossa historia educstiva: = da
tecnificagdo do campo da educacdo, n3o apenas no plany propriamente
pedagdgico, tnas também no sentido mais geral de estudos dos
problemas educativos em sua ligagao com a socledade e de planejamento
educacional. Nela encontramos as preccupagfes com os métedos, a
presenga do “psicologismo” dos “ofimistas”, sem gue o movimento tivesse
absolutizado esse aspecto do problema (PAIVA, 1987, p. 220 & 221).

Para o desenvolvimento das experiéncias do projeto piloto era realizado com
antecedéncia {evantamentos das condigBes sociais e econdmicas das dreas. O
projeto previa num total de 05 anos, educagio primaria para criangas de G7 a 10
anos de idade e em cardter de emergéncia a toda a populagdo entre 11 a 15 anos.
Previa também a formac¢do dos educadores voltados para um ensino rural. O ensino
primario era considerado a parte mais importante da campanha, pois como ja foi
dito, através da extenséo desie se evitaria ¢ aumento do nimero de analfabetos ou

semi-analfabetos no futuro, garantia-se também, a continuacdo da escolaridade.

Em relagcdo aos adolescentes e adulios a campanha procurou
confomar o problema de evasio, através do estimulo financeiros a
eficiéncia e ao interesse do professor, estabelecendo o salaric mdvel de
acordo com os indices de freqiéncia e aprovagao (PAIVA, 1887, p. 218).

Preocupa-se agora, em atender o mercado de trabaiho; para atingir esse objetivo
criam-se cursos iécnicos, a fim de preparar mao-de-obra qualificada dentro da
necessidade uma sociedade semi-industrial. E nesse sentido, que destacamos a
visdo técnica de curriculo de Bobbitt gue agora atinge seu auge tanto no sistema
educacional, quanto ocupacional brasileiro, essencialmente no gue se refere ao
planejamento educacional. De acordo com este tedrico estadunidense

... 0 sistema educacional deveria comegar por estabelecer de forma precisa
quais 530 os seus objetivos. Esses objetivos por sua vez, deveriam se
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basear num exame daquelas habilidades necessarias para exerce com
eficiéncia as ocupacies profissionais da vida adulta {SILYA, 1999, p. 23).

O CNEA n&o conseguiu obter os resultados desejados, apesar de ter se
expandido até o ano de 1961 por fodas as regifes do pais. Ndo pode ampliar suas
atividades por conta da néo liberagio de recursos de forma integral, ¢ que dificultou
até mesmo o desenvoivimento dos centros ja existentes. Sem muito prestigio e
enfraguecidas pelas fallas de recursos, as campanhas coordenadas pelo DNE -
Departamento Nacional de Educacdo, {CEAA, CNER, CNEA) prosssguem suas
atividades até 1963, quando sf8o extintas “para atender o principic de
desceniralizagdo administrativas das atividades educacionais” (PAIVA, 1987, p.
222).

1.8 Uma nova era da educagio de aduitos: o auge da teoria critica

Em 1961 & promulgada a LDOB - Lei de Diretrizes & Bases, elaborado de acordo
com a nova Lei, o Plano Nacional de Educag¢8o ~ PNE, nesie mesmo ano sio
criados dois movimentos educacionais, ¢ MEB - Movimento de Educac&o de Base
que foi financiade pelo governo de acordo com o Decreto N° 50.370 de 21 de margo
de 1961, sendo desenvolvido sob a coordenacdo da igreja catdlica e o MNCA -
Movimento Nacional Contra o Analfabetismo, criado sob o Decreto N° 51.222 de 22
de agoste de 1981, “alguns dias antes da rentncia do presidente da republica (Janio
Quadros), movimento que ndo chegou a ser implantado”. (PAIVA, 1987, p. 25).

O MEB caracterizou-se ndo por uma educacdio livresca e crisi8, mas pela
promog&c do homem através da educacio do povo sem propésito evangelizador,
fazendo-se de forma mais abrangente e direcionada as regides Norte, Nordeste e
Centro-Qeste do pais. O MNCA, que tinha o propésito de unificagdo das campanhas
ministeriais & destinado mais para regites urbanizadas do pais. {FAIVA, 1987, p.
223 e 225).

UNIFESSPA
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Apesar do MEB ser um movimento coordenado pela igreja, neste primeiro
momento ele n&oc apresenta caracteristica da educagdo humanistica desenvolvida
pelas jesuitas. Influenciado pelo clima de “realismo em educac&o”, em 1962 o MEB
desenvolve uma educacdo voltada para o povo, com ¢ povo, caracterizando-se
como um movimento de cultura poputar numa vis8o critica de curriculo, pretendendo

Y

levar a0 “camponés uma concepcio de vida, tornando-o consciente de seus valores
fisicos, espirituais, morais e civicos, um eslilo de vida que guiasse seu

comportamento nas esferas pessoal, familiar e social” (PAIVA, 1987, p. 241).

Transcendendo também, 0 que a principic era apenas simples organizacédo de
escolas radiofénicas, num modelo das experiéncias iniciadas em 1958, porém com
maior sofisticacdo técnica. Trabalhando conscientizacio numa vis&c humana sendo
gue, “o humanismo assumia assim uma funcdo histérica e comprometia-se com a
transformacéc social € o combate a dominacBo de seus homens scbre outros”
{PAIVA, 1987, p. 242).

Como foi exposto acima, a estruiura de escolas radicfonicas do MEB, séo
reformuladas passando a caracterizar-se como um movimenic de ideologia da
esquerda cristd, que por sua vez € influenciados pelos pensamentos de
transformacio social surgida dentro das igrejas e consoantes aos fatores nacionais,

sendo um momento de transformag&o politica no Brasil.

Neste momento o MEB, passa a buscar alem de escolas radiofnicas, 0s
movimenios de culura popular bem como a transformacZo de suas metodologia
como forma de construir uma base de sustentabilidade politica ideocldgica do novo
govermno que surgia, dai a preccupagdo com as areas rurais e suas forgas politicas
dentro do congresso nacional. E na zona urbana, como MNCA n3o chegou a ser
implantado devido a renuncia de J. Quadros, em substituicdo a este movimento &
lancada a Campanha de Emergéncia “a fim de erradicar em 5 anos ¢ analfabstismo
entre os brasileiros com menos de 23 anos™. (PAIVA, 1987, p. 226).

Com Jodo Goulart o0 MNCA é retomado airavés do Decreto N° 51.470 de 22 de

maio de 1962 apods extingdo do Plano de Emergéncia e a ele sdo incorporadas todas
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as campanhas federais anteriores como o0 CEAA, CNER, CNEA, passando a se
constituir em plano de educacéo a crianga e adulios, num contexio global de
educagao popular.

Em 26 de sctembro de 1952 surge o Programa de Emergéncia, sob o Decreto N°
51.552 em substituicdo do MNCA, devido a re-alocagdo dos recursos do Fundo
Nacional de Educagdo Popular — FNEP, feito pelo Conselho Federal de Educacéo,
que era a fonte de recursos do MNCA. O programa de Emergéncia visava um apoio
aos Estados nas areas técnicas, de materiais didaticos e financeiros, bem como a
continuacdo na difusdo da educagdo primaria e alfabetizacdo de adulios. Porém,
este programa acabou por se resiringir apenas a distribuigdo de materiais didaticos.

Durante este processo, a educagdo de adultos crescia nos meios da massa
popular, através de grupos organizados, localizados em determinados setores da
sociedade de alguns estados. E estes terdo, indiretamente, uma contribuicdo da
politica federal, pois em 1963 sob o Decreto N° 51.867 de 28 de margo, consoante a
LDB, como ja foi dito, o govemno federal promove a extingdo dos programas de
educacéo de adultos sob sua coordenacio e fazendo a descentralizacdo da fungao

de execucio do governo, se restringindc somente acs apoios técnicos pedagdgicos.

O auge desta descentralizacdo culmina na realizag8o do Enconiro Nacional de
Alfabetizacio e Cultura Popular e na formagdo de uma Comissde Nacional de
Cultura, influenciada pela decepcio dos entusiastas pela educagio que estiveram
sempre presentes nos projetos educacionais do governo e que foram
acompanhados também, pelos fracassos de suas campanhas, o que contribuiu para
a fortificagio dos movimentos culturais com idéias pedagogicas de cunho “realistas”.
Estes grupos, nesta época recebem destaque, apesar de ja virem trabalhando desde
o govermno de Kubtschek. Os mais conhecidos s30 0s movimentos de cultura popular,
como CPC (Centro de Cultura Popular), e o MCP (Movimento de Cultura Popular),

. de onde participavam intelectuais, alunos universitarios, catélicos ligados & esquerda

marxistas, liberais e etc. Estes grupos pretendiam a




' B i i e v v v v e v Rav av Raw R e Raw R Ao Ao e B Bew R v Rew e B e e e e e e e = R A A= B A b b 6t ind

36

... transformacéo das estruturas sociais, econdmicas & politicas do pais,
sua recomposicio fora da estrutura vigente...

Eles buscam métodos adequados & preparacdc do pove a
participagao politica. Esses métodos combinam a alfabetizagdo politico.
Esses métodos combinam a alfabetizagao e educagfo de base com
diversas formas de atuagio junto a comunidade em geral, considerando
como fundamental a preservacio e difusSo da culiura popular e a
conscientizac3o da populagio em relacio as condigbes socin-acondmicas

= T

e politicas do pis (FAIVA, 1987, p. 231)

Os CPCs se caracterizavam pelos trabalhos de arte revoluciondria, atraves
principaimente dos teatros de rua, onde se unifica cultura e revolugio através de
uma educacio popular das massas. Mais tarde, surge no centro a4 necessidade da
alfabetizacdo das massas que passa a ser o principal foco dos trabalhos dos CPCs,

que cresciam principalmente com a ag&o voluntarias de alunos Universitarios.

Os MCPs, incentivado por governantes locais, atuavam no combate do
anaifabetisme ¢ na énfase a cultura popular, se dande da mesma forma sistematica
que os CPCs, porém, difundindo-se também através do teatro, canto, danca e outras
maneiras, estando “ligado & conscientizagdo da massa popular, & fermagdo de uma
consciéncia politica e social que preparasse o povo para a efetiva participagcéo na
vida da nae;éo” (PAIVA, 1987, p. 237). Os MCPs tiveram influéncias tedrico-
metodolégicas do pensador Paulo Freire, que participou deste nos primeiros dois

anos como colaborador.

1.9 A teoria critica do curriculo

Em meados do século XX, mais ou menos no periodo citado acima, 0s ‘EUA
perde a corrida espacial para a ex — URSS. Culpando a educagdo por tal derrota, 0s
americanos buscam reformular o curriculo, criando propostas de treinamento de




-

- 0=

NTHODDDDDTODDDOD DD T DI T IO

37

professores a fim de enfatizar a investigag8o, a redescoberta e o pensamento
indutivo (MOREIRA e SILVA, 1995, 12 e 13). A partir do estudo das diferentes
disciplinas, objetivavam favorecer o avanco tecnoldgico na década em questdo,
porém, uma grande crise instaurou-se nessa sociedade, desencadeando em
protestos e questionamentos as instituicdes e aos valores vigentes Gue n&o mais
correspondiam aos ideais de liberdade e democracia. Protestando-se tambeém,
contra a escola que nido atendia, nem mesmo aocs interesses da classe dominants,
sendo instrumento de opressdo e podamento da criatividade e do pensamento
reflexivo.

E necessario enfatizar, que esta década acaba sendo um marco mundial no
campo da educacdo, pelas varias reformulagdes ocorridas, principalmente na area
de curriculo, como aconteceu nos EUA, que passa a ser concebida a partir de
idedrios realistas no auge de elaboragfes tedrico criticas neste campo. Assim, s&o
elaboradas as teorias criticas de curriculo, que rompem com a5 tradicionais,
deslocando o foco de estudo dos meios pedagogicos e metodologicos, da relagdo de
ensino aprendizagem e etc, para conceitos como ideologia e poder, classe social,
conscientizagdo, reprodugéo cultural e social e etc; analisando a educagéo dentro de
uma nova perspectiva, na qual 0 curriculo ndo & apenas contelidos programaticos a
serem repassados imparcialmente, mas um construto social e cultural no qual todos

participam.

No entanto, apds esse periodo, a sociedade estadunidense acaba sendo atingida
por uma nova onda de conservadorismo, que fornando confa do pais, fez voltar a
reinar o discurso da eficiéncia e da produtividade. Algo muito parecidc com ¢ gue
aconteceu no Brasit no perfodo da ditadura militar. Contudo, as criticas a educagio
continuaram, pois as tendéncias que norteavam o discursc pedagogico neste
momento (tradicienal_; humanistica, utépica, tecnicista), divergiam em varios pontos
tendo em comum somente ¢ fato de ndo fazerem nenhum guesticnamento profundo
a sociedade capitalista dominante, nem ao papel da escola na conservagdo dessa
sociedade. Foi entdio que surgiram os reconceptualistas, grupo de especialistas em
curriculo gue buscavam dar uma nova conceituagdo ao campo. Apesar das
diferencas entre si “[...] rejeitavam a tendéncia curricular dominante, criticando seu
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carater instrumental, apolitico e atetrico, bem como sua pretens&o de considerar ©
campo do curriculo como ciéncia” (MOREIRA; SILVA, 1995:14 € 158).

E s6 no final dos anos 70 que o curriculo comeca a ser construido a partir de um
novo enfoque. N3o mais se privilegia o plangjamento, o controle, as relagbes
quantitativas; agora se preocupa com a questio histdrico-social, com as relacGes de
poder, ideolcgia e cultura, subentendido no curriculo. Preocupa-se em entende-lo,
em descobri a quem ele serve e em criar maneiras de fazé-lo servir aos
desprivilegiados. Na Inglaterra, este novo enfoque, foi denominado de socielogia do
curriculo.

Desta forma, podemos salientar, como ja foi exposto, que as estruturas
curriculares desenvolvidas no Brasil mantiveram uma intima relacdo com as dos
Estados Unidos, como por exemplo, as tendéncias pedagdgicas, tecnicista e
escolanovista, que foram introduzidas aqui na década de vinte e de sessenta e se
fortificaram na segunda metade da década setenta, com os acordos firmados pelos

governos da ditadura militar.

Porém, como ja foi dito também, j& existiam no Brasil pensadores que
propunham uma educagio onde o importante ndo é somente o dominic das técnicas
de ler e escrever, mas um dominic destas com consciéncia. Podemos dizer que ja
se tinha um pensamenio de curriculo voltado para as questbes politicas-sociais,
sendo o seu principal tedrico, 0 que ja foi bastante enfatizado, Paulo Freire,
teorizador de uma nova concepcdo de educacdo de adultes, que afirmava que a
“Alfabetizacio € mais que o simples dominio mecanico de técnicas para ascrever e
ler. Com efeito, ela € o dominio dessas técnicas em termos censcientes. E entender
o que se 1& e escrever o que se entende” (FREIRE, 1989, p. 72). Ele propos uma
educacao corajosa que “exigia um método que permitisse ao educador ajudar o
homem a ajudar-se, a fazer-se agente de sua propria recuperagio através Ue uma

postura conscientemente critica diante de seus problemas” (PAIVA, 1687, p. 252).

Podemos assim dizer, que as idéias de Paulo Freire iniciadas ainda nas décadas
de cingiienta no Brasil, muito contribuiu para as transformacgdes curriculares no

mundo, assim como para formulagdes criticas com relagdio 2o papel da escola & a0s
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fins educacionais, fodavia, constatamos gue aqui esses ideais s6 tiveram maior
expansao atraves das organizacfes educacionais populares, CPCs e MCPs, na
década de sessenta, como ja vinhamos citande, sendo que estas foram logo
reprimidas pela Ditadura Militar.

No ano de 1983, no auge desses movimentos, foi convocado pelo MEC o
Encontro Nacional de Alfabetizaggo e Cultura Popular, realizado dé 15 a 21 de
setembro, com o entdo Ministro Paulo Tarso, que pretendia ajudar os movimentos
de alfabetizacio e cultura popular através de um Fundo Especial, peis gle acreditava
ser o momento de se trabalhar no ambito de educacdo e cultura, sendo uma
‘educacdo para o desenvolvimento e uma cultura para a libertag&o” (PAIVA, 1987, p.
144}). O encontro visava a tomada de conhecimento dos frabalhos e suas exiensdes,
ao mesmo fempe em que se promovia um intercambio entre os diferentes modelos
de movimentos, ndo sendo necessario as discussdes tedricas e preservando a unido
entre elas. No final dos debates a Educagao de Adultos foi tida como prioridade num

processs de conscientizagdo, porém, sem desprivilegiar a educacéo a crianga.

No ano seguinte, mais precisamente noventa dias depois da realizacéo do deste
encontro, foi realizado o Semindric Nacional de Cultura popular, a fim de se formar
uma Comiéséo Nacional, como meio de unir os diversos movimenios de cultura
popular em suas alividades e possibilitar 0 auxilic do govermno com recursos
financeiros. A criagdo desta comiss&o ocorreu ac mesmo tempo em gue foi lancado
o Plano Nacional de Educagdo — PNA, através do qual a Alfabetizagéo de Aduitos se
centraliza novamente no &mbito do governo federal, sob orientagdo do método
Paulo Freire. Vale ressaliar que a comissfo “ndo chegou a ser reconhecida
oficialmente pelc ministério” (PAIVA, 1987, p. 249).

Diante do exposto, podemos nos reportar a este periodo histdrico, pelo gual o
pais passava na época de 1961-1964, justificando o desenvolvimento, neste campo,
principalmente, devido as mudangas politico-ideolégicas do govemo de Janio
Quadros e Jodo Goulart, que mesmo defendendo esses ideais, ndo foram fortes os
suficientes para impedir a ecloséo da Ditadura Militar.
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Os trabalhos desenvolvidos por Paulo Freire e sua equipe tiveram inicio em
Pernambuce, sendo difundido em vérios estados do nordeste em aspecial no Rio
Grande do Norte, chegando também ao centro-oeste e sudeste do pais. “Q métedo

se espalhava peio o pais e os grupos que o utilizava trocavam experiéncias entre si
€ ajudavam-se mutuamente” (PAIVA, 1987, p. 254) desta forma a experiéncia
Freiriana j& se tomava conhecida nacionalmente pelo o seu sucesso, quando o
préprio governc federal decide financiar um projeto piloto na capital do pais, dentro
dos principios desta experiéncia, crganizados pelo MEC, que garantiria recursos e
assisténcia técnica através de um programa de educacéo de adultos para alfabatizar
brasileiros por todo ¢ pais, sendo que este seria coordenado por sindicatos e
entidades estudantis. “Em relago aos objetivos de recomposigdo politica & das
estruturas socio-econdmicas, o programa parecia mesmo mais importante gue a luta
em favor do voto do analfabeto” (PAIVA, 1987, p. 258).

1.10 Um retrocesso na educagdo de adultos: o tecnicismo enquantc principal
fundamento da educagédo no Brasil

Com o golpe militar, todos os movimentos s&c suspensas, sobrevivendo apenas
o MEB que sofrsu diversas modificagdes te6rico-metodolégicas. A Educaggo de
adultos s voltaria a fazer parte dos interesses do novo governo em 19585, apos
interferéncia da UNESCO, propiciando a formulagéo do Plano Complementar; e
atraves do apoio @ CRUZADA ABC (Ag8o Basica Cristd), que teve a colaboracdo
financeira da USAID, uma entidade norte-americana. O Plano Complementar
“parece mesmo uma nova verséo do gue fora planejado para ¢ MNCA em 1962...
Tal como o MNCA também o Planc Complementar, com suas escolhas técnicas néo
logram a ser implantadas por falta de verbas” (PAIVA, 1987, p. 260).

A CRUZADA ABC foi desenvolvida sob coordenagdo da igreja protestante,
orientada pelas idéias politico-educativas norte-americana, que depois de uma
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renovacdo do pensamenio educative estadunidense, haviam retornado ao
conservadorismo & progressivismo das tendéncias tecnicistas & escolanovista, que
retornavam com toda forga a educagdo brasileira, apresentando novamente as
caracteristicas do "entusiasmo pela educacdo”. Esta campanha obtivera recursos do
Governa Federal, para atuar especiaimente no nordeste, acnde mais havia se
difundido os movimentos de culiura popular. Nesse periodo, a educagéo

conscientizadora & substituida pela sducacdo funcional, voltada para atividades
relacionadas com o trahalhc economicamente produtivo

Para a populagio analfabeta de 10 a2 14 anos e enire 1% e 20 anes
seriam organizada curso primarics intensivos de trés anes, enriquecidos
com atividades do trabalhc. Aos adultos entre 20 e 30 anos safiam
organizados cursos intensivos de alfabetizagdo como cito meses de
duracio seguidos de cursos rapidos de seis meses para capacitagao
profissional em nivel etfementar (PAIVA, 1987, p. 264).

O adulio analfabeto & visto pela Cruzada ABC como um ‘parasifa econdmico”
incapaz de coniribuir ac desenvolvimento do pais, o que se constitui como um
retrocesso & concepedc que se tinha ginda no inicio das primeiras campanhas de

educacio de massa. (1947).

O “preconceita centra o analfabeto, grandemente combatido no periodo anterior,
passou a encontrar resisténcia nos mais diversos setores” (PAIVA, 1987, p. 263),
que além de ser defendido pela Cruzada, também fazia parte dos discursos do
Ministério da Educagdo, destacando-se uma mistura de “entusiasmo pela educagio”
com um disfarce humanista das teorias tradicionais e tecnicistas que voltavam a
predominar no campo educacional, pois, ac mesmo tempo em que a causa do
atraso do pais & posto & cargo do analfabetismo, buscava-se justificar a
alfabetizag&o como meio de resgate humano dos entéo consumidos pela ignerancia
e pela miséria social, sendo entdo a educagéoc responsavel de thes darem n&o a
capacidade racional, mas a salvac8o econémico-social, 0 que de certa forma,

tentava ser um “apagao” das idéias de transformacae social Freiriana.
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A cruzada ABC tem o seu fracasso devido as irregularidades dos repasses
orcamentarios por parte do governo, bem como as inumeras criticas quanto suas
praticas didstico-religiosas, quanto ao paternalismo na contratacéo de professores,
que na maioria das vezes eram evangeélicos e em especial ao seu carater
assistencialista desenvolvido, atraveés da distribuigdc de cestas basicas como {orima
de garantir a frequéncia dos educandos. Foi criticada também, pela inadequacéo
dos materiais didaticos, que ndo condiziam com 2 realidade dos educando, o gue
contribui para o desinteresse do governo com relagée ao programa. A Cruzada na
realidade foi “um programa imediatista, sem valor para o future® (PAIVA, 1987, p.
280).

Diante de todas essas reformulagdes, com o governo consciente dos riscos das
campanhas de massas desenvolvidas no inicio da década, a manutengdo da ordem
vigente e a0 sistema capitalista, viu-se necesséric a supressdo dos ideais
transformadores, que estavam no apice de seu desenvalvimento, para tanto, foram
extintos todos os trabalhos educacionais de cultura popular, restando somente 0
MEB, gque para continuar existindo foi obrigado a fazer uma reestruturagaoc iedrico-

metodoldgico. Vale ressaltar, gue com esta agio do governo

... no plano geral forialeceu-se a tendéncia ao plansjamento educacional,
embora no terreno especifico da educacio de adultos as decisdes oficiais
tenha se pautado predominantemente por critérios politico- ideoldgico, com
vistas a sedimantacio do poder politico & das estruturas socia-scondmicas”
(PAIVA, 1987, p. 263)

Nesse sentido, o MEB passou a ter a presencga restrita dos Bispos na
coordenacéo de suas agbes, voltando suas praticas especialmente para a formagac
cristd e humanistica, abolindo a visdo de conscientizacdo das massas para
transformacéo social, bem como a valorizagdo da cultura popuilar, o que acarretou
em diversas discordancias e afritos entre os leigos gque antes paiticipavam da
coordenacio do movimento. “A mudanga da orientagio observou-se imediatamente
no material didatico, "Viver & [utar’ era substituido pelo ‘Mutirdo’, passandc o MEB da
énfase sobre a conscientizagdo para a énfase a ajuda mutua® (PAIVA, 1987, p. 273).
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Como o MEB e a Cruzada ABC eram direcionadas mais para a regido nordeste
do pais, ¢ governo militar criou um programa nacional de educaggo de adultos,
denominadc de MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo) de acordo com a
L.ei 5.379 de 15 de dezembro de 1967. Este movimento era limitado & faixa efaria de
15 a 30 anos, de acordo com a definicdo da LDB (1961) sobre educando fura da
idade escolar. Seu trabalho se baseava no ensino funcional das técnicas de leitura e
escritas e dos calculos, bem como a valorizagdo ac gjuste social, no trabalho, na
familia e na vida. Sua énfase metodologica se pautou na oposicio ao método Paulo
Freire ¢ aos movimentos culturais anteriores a ditadura, tratando de “canalizar os
legitimos anseios de promocdo social para rumos capazes de assegurar a sua
satisfacdc plena e t&o imediata quanto possivel, na atual conjuntura socic-
econdmica do Brasil” (PAIVA, 1987, p. 285).

O Mobrat se caracteriza per uma politica educacional de favorecimento & politica
econtémica adotada pelo governo militar, conduzindo a sociedade para uma
organizagéc geografica dentro dos moldes de urbanismo industrial, sem levar em
consideracdo e até desprivilegiando, os outros tipos de organizagbes existente no
pais. Neste sentido, falar de educacdo neste periodo & falar de adequagio da
populacdo as oportunidades de trabalho, vinculadpo ao modelo de desenvolvimento

econdmico.

E neste periodo, que as idéias curriculares de Bobbit atingem seu apogeu no

pais, quando de acordo com Fusari foi

Por volta de 1888.. 1970.., alguns educadores-técnicos que
trabathavam em nivel de sistema educacional (Ministério, Secretarias de
Educagdo, Universidades efc) tiveram acesso a uma tecnologia
educacional importada, relacionada ao plangjamento educacional, gue
trazia implicita a3 ikiéia da produtividade, da eficiéncia e da eficacia do
ensinc” {1984, p. 55).




4

Enfatizando que estas ideias curriculares, como ja foi dito, tiveram predominancia
n&o s6 no planejamento educacional, mas também no modelo de gestdo escolar,
pois se acreditava que o sucesso da escola seria conseguido através de uma boa

administragédo, de acordo com os principios tayloristas (administragdo empresarial).

1.11 Caminhos para reconstrugao de uma educacao popular libertadora

Em meados dos anos oitenta, ja ap6s a ditadura militar, as idéias de Freire
comecam a rediscutir, pois até entdo devido as censuras impostas e diante dos
instrumentos de repressdo utilizados, como as prisbes politicas, exilios e
principalmente os programas e movimentos educacionais implantados pela ditadura
com a ideologia dominante, impediram que essas ideias fossem solidificadas nesse
periodo. Antdnio Flavio Barbosa Moreira, no livro “Curriculo Programas no Brasil”,
confirma dizendo que tais acontecimentos no Brasil se deram com a abertura
politica a qual se estava passando com o fim do governo de Figueiredo e da

ditadura militar:

Em sintese, os anos oitenta, no Brasil, foram marcados por:
aprofundamento da crise econdmica, inflagdo desenfreada, aumento da
divida externa, agravamento das desigualdades, recessao, desemprego,
desvalorizacdo dos salarios, aumento da violéncia na cidade e no campo,
deterioracdo dos servigos publicos (inclusive da escola publica), greves,
corrupgao, falta de credibilidade do governo etc. (MOREIRA, 1990, p.
158).

Podemos citar que no Brasil, na década de oitenta, predominou-se a dicotomia
entre as tendéncias conteudistas e tendéncias populares, onde ambas defendiam
um curriculo critico teorizado a partir da realidade brasileira. Porém, a primeira,
realizada pelo o governo Sarney na sua politica educacional dita “Educagdo para
todos” (MOREIRA, 1990, p. 162), depositava nos conteudos, toda a sua
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preocupacdo em alfabetizar as massas. Ja a segunda, de cunho popular de autores
brasileiros criticos, preocupa-se com um curriculo voltado & adequacao das classes
sociais oprimidas, vendo nos seus universos culturais a base para se construir um
curriculo, onde, o importante é partir do conhecimento dos educandos para s€
chegar num entendimento mais global, ou seja, os conteudos sdo importantes, mas

devem ser, estar e partir de dentro do contexto social ao qual se quer transformar.

Segundo Libaneo, citado por Moreira (1990, p. 172), “Cabe ao professor ser O
‘portador mediador e ‘guiar os alunos na descoberta das implicagdes entre o saber
sistematizado e a sua experiéncia social concreta”. Em meio a esta dicetomia,
Moreira enfatiza a necessidade de discussées que visem melhorar o sistema

educacional, sendo importante as contradigdes para o crescimento das ideias.

Assim como os conteudistas, também os educadores populares
procuram teorizar a partir da realidade brasileira, propondo programas a
serem desenvolvidas com comunidades populares especificas e praticas
pedagégicas alternativas (MOREIRA, 1990, p. 174).

Nesse sentido, é mais proveitoso as discussoes construtivas, onde ambas estao
dispostas a se ouvirem e chegarem em um denominador comum que viseé O
progresso do pais. Ndo importando aqui, 0s meios tedricos pelos quais se chegara
ao objetivo, mais a consciéncia de suas importancias para a superac@o de nossa

necessidade, sendo a visdo critica, a principal aliada para se conseguir dado fim.

Ap6s essa contextualizagdo historica, chegamos onde queriamos: na importancia
da teoria critica na construgdo do curriculo; pois foi a partir dela que se descobriu
que para se construir curriculo é preciso compreender o sistema social ao qual ele
sera inserido e ter consciéncias dos caminhos que este devera formar, uma vez que
sera submetida ndo s6 a compreenséo das verdades subentendidas nas relagbes
sociais, mais também, em dar a esta uma nova forma de construgéo social, onde o
que impera ndo é o revezamento de valores dicotomicos e sim as suas interagdes

na construgdo do novo.
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Ha de se enfatizar que um curriculo comum a todo um pais foi, &€ e sempre sera
uma forma de controle e manipulagéo; instrumento de poder na méo de uma classe
que estando em posigdo de vantagem busca através dele transmitir sua viséo de
mundo, suas idéias, seus interesses. Sendo assim, o curriculo nada mais € do que
um instrumento de ideologia que favorece a classe que estar no poder. Logo sua
fungdo & de suma importancia, uma vez que ¢ através dela que as subordinagdes e
opressdes sofridas sdo transformadas em domesticagdo. Transformadas tambem,
num sentimento de culpa por tal marginalizagio, o sujeito torna-se discriminador de
si mesmo. Porém, pode acontecer o contrario, o sujeito se rebelar em oposicéo a tal
poder, criticando e contestando toda e qualquer forma de imposi¢ao desta classe,
isto, porque existe também a ideologia da classe dominada, a exemplo disto,

referendamo-nos aos movimentos de cultura popular da década de 60.

Ja que afirmamos ser o curriculo instrumento de ideologia da classe que detém o
poder, podemos afirmar que a cultura ao ser constituida por ele € uma cultura
homogénea, representativa da classe dominante? E claro que ndo, pois se assim
fosse, os individuos em formacgdo e formados por nossas escolas, viveriam em
“perfeito consenso” social, ndo havendo entre eles, divergéncias culturais e étnicas.
Por isso, & que o curriculo é considerado um terreno de conflitos, pois jamais uma
cultura sera transmitida e absorvida passivamente por ele e sim criada e recriada
nas relagbes ativas que nele ocorrem. Isto quer dizer que a cultura se faz no dia-a-
dia escolar, através da interacdo dos diferentes, assim também, como o proprio
curriculo, pois este compreende toda e qualquer atividade desenvolvida na escola
nao se restringindo apenas ao que estar no papel, uma vez que ele so se concretiza
através da agdo pedagogica, na relagdo de ensino e aprendizagem entre o professor

e 0s alunos.

Dentro deste pensar, esta construgdo se da através dialogos argumentativos
entre as diversas culturas e suas formas de racionalidade. Porém, como enfatiza
Lopes, deve-se estar atento ndo s¢ para as necessidades de argumentagées de
todos. como direito garantido na construcdo de um conhecimento em meio a um
multiculturalismo, mas também nos meios e nas possibilidades de uma

argumentagdo, como forma de garantia da democracia:
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... Quando se trata de uma sociedade capitalista, em gque a discriminagao
social é t3o patente, & preciso defender o pluralismo. Tendo em vista que
ele n3o é o puro e simples direito a palavra, mas, sim, o direito as
condigdes necessarias para que essa palavra possa se constituir em agao
modificadora. (LOPES, 1999, p. 68).

Assim, para trabalhar este curriculo, de forma que ele n&do seja reforgador da
ordem atual, é necessario que se forme educadores capazes de analisa-lo
criticamente a fim de que se perceba a quem ele serve, e que se formule agdes, a
partir deste, que o faga servir a classe oprimida, garantindo as condi¢cbes de
liberdade cultural dentro de sala e também promovendo uma relag&o construtiva
entre os alunos e suas diferentes culturas, a fim de combater a hegemonia cultural
imposta pelo governo e suas politicas educacionais. Pois, ndo se pode negar, nem

rejeitar, que curriculos impregnados de ideologias sdo presentes no nosso dia-a-dia.

Por isso, deve-se ter garantias de que tal agdo estara dando condigbes aos
alunos de valorizarem os seus conhecimentos e suas formas de pensar, viver e
atuar no mundo, no meio de tantas outras, sem que para iSs0 seja necessario
transforma-los em alienados e seguidores de uma sociedade que os oprimem, 0S
desrespeitam sem e ao menos lhes darem o direito de perceber, de modo
consciente, tal condicdo de vida. Assim como também, promover uma possivel
condicdo de interagdo de igual teor argumentativo entre 0 que se tem e 0 que seé
quer ter, enquanto politica educacional, com o objetivo de formar cidaddos e uma

sociedade democratica e igualitaria, em direitos e deveres.

S&o problemas como este que ha muito tempo se discute na area da educagao,
entretanto, observa-se que apesar das transformagdes na visdo de curriculo, do
surgimento das novas teorias educacionais, poucas foram as mudangas neste
campo. Entdo, sabendo que o curriculo se concretiza na pratica pedagégica, na
relagdo de ensino e aprendizagem entre professor e aluno, na qual se constroi e
reconstroi conhecimentos, varios autores direcionaram a atencao de seus estudos a

formacdo deste profissional, tendo consciéncia que este dois campo de
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conhecimento e pratica (curriculo e formacao de educador) sdo quase inseparaveis;
pois quando se faz reformas curriculares consequentemente se interfere no
processo de formagao de educadores, modificando-o.

... Propor uma educacao em que as criangas, 0s jovens e os adultos
aprendam, construam/adquiram conhecimentos e se tornem auténomos e
cooperativos implica pensar, ainda, a formagdo permanente dos
profissionais que com eles atuam. (KRAMER, 1999, p. 173).

Deste modo, dentre muitos temas de preparo e pratica docente, trataremos aqui
de dois, que de modo geral deveriam ser vistos como pontos centrais desta
formacdo. Sao eles, o intelectual transformador e o professor pesquisador.
Retornemos um pouco a discussdo que tivemos anteriormente sobre as relages de
ideologia, poder e cultura, embutidas no curriculo, para compreendermos como o
professor pesquisador se integra ao intelectual transformador no sentido de
desmascarar estas relagdes, trabalhando o curriculo na construgdo de novos
conhecimentos, sem desvalorizar a diversidade cultural existente em sala de aula,
ao contrario, fazendo uso dela, através de didlogo e do estudo historico critico de

sua construgao.

Além de condigbes de materiais concretas que assegurem processos
de mudanga, € preciso que os professores tenham acesso ao
conhecimento produzido na area da educagao e da cultura em geral, para
repensar sua pratica, reconstruir-se como cidaddos e atuar como sujeitos
da produgao de conhecimento. E para que possam - mais que ‘implantar
curriculos ou ‘aplicar propostas a realidade da escola, da creche, da pré-
escola ou do espaco de educacao em que atuam - efetivamente participar
de sua concepgao, construgdo, consolidagdo. (KRAMER, 1999, p. 173).

E importante saber, que nem sempre os nossos educadores tém consciéncia de
seu papel transformador. Por isso, a necessidade de se favorecer o aprimoramento

da pratica docente, principaimente quando nela estdo envolvidas questoes
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multiculturais, pois se precisa “[...] formar professores menos preconceituosos
capazes de avaliar positivamente a pluralidade étinico-cultural” (MOREIRA, 1998,
p.29)

Assim, concebe-se que o curriculo da formag&o docente devera centrar-se em
torno das categorias conhecimento, linguagem, historia, cultura, ideologia e poder; a
fim de que através delas se possa melhor entender como os individuos e grupos sao
oprimidos em dindmicas relacionadas a raga, classe social e género. Agora,
chegamos em um ponto onde o0 pensamento curricular critico se integra ao
multiculturalismo critico que tem como focos centrais as relagdes dinamicas referidas
acima, bem como, as intersecgfes que ocorrem entre elas. Enfatizando, que o
multiculturalismo critico s6 se faz e se afirma no “[...] interior de uma politica critica
cultural e de compromisso com a justica social” (MOREIRA, 1998, p. 27),
diferenciando-se de outras abordagens pela a sua perspectiva de mobilizagéo
politica.

Vale ressaltar, que segundo Silva (1999), as questdes sobre identidade, cultura,
género, etnia, raca, sexualidade, subjetividade, diferenca, poder, multiculturalismo,
fazem parte das teorias pos-criticas de curriculo, que apresentam uma nova
perspectiva de Educag&o e suscitam importantes discussdes, ampliando o foco de
analise no que se refere as relagbes de poder e de dominagao, centrados nas
questdes acima citadas. Porém, como nos propomos a trabalhar na perspectiva
socio-historica de curriculo que se apresenta na Teoria Critica, ndo aprofundaremos
a discussdo das teorias pos-criticas, pois isto demandariam um tempo que ndo

dispomos neste trabalho.

1.12 Perspectiva socio-historica do curriculo

E nesse sentido, que nos propomos a partir de uma visdo critica de curriculo,
definido como “acdo, trajetoria, caminhada construida coletivamente e em cada
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realidade escolar [...]; como um processo dindmico, mutante sujeito a inumeras
influéncias, portanto aberto e flexivel” (SEMED, 1996, p. 7), investigar se os
principios definidos numa perspectiva socio-histérico de curriculo, foram realmente
concretizados na alfabetizagdo de jovens e adultos e na escolarizagdo de
educadores em areas de assentamento da reforma agraria,considerando que esta
perspectiva, antes de ser curricular é primeiramente educacional. Desta forma, uma
educacgdo socio-histérica, devera contemplar o desenvolvimento do homem em
todos os seus sentidos relacionando-o com todos os setores da vida social, politica e

cultural, tanto individual quanto coletivamente; como espiritual e materialmente.

Nesta concepgdo, os homens sdo seres historicos e reais que participam da
acdo educativa, reconhecendo o trabalho como instrumento de sua humanizagéo
que sendo uma atividade universal, consciente e essencialmente humana,
transforma a natureza, as relagdes sociais e a si proprio. Portanto é na pratica do
dia-a-dia que este homem se humaniza e se transforma, constituindo entéo, a praxis
humana, que uni o saber e o fazer, a teoria e a pratica, no processo dialético de
transformacdo do mundo e construgdo de sua propria historia, o que deve
fundamentar também, dentro de um principio dialdégico enquanto historicizagéo, o

processo educativo, pois

. a educacdo como acontecimento humano & histérica nao somente
porque cada homem & educado num determinado momento historico
geral... mas porque o processo de sua educag@o, compreendido como o
desenvolvimento de sua existéncia, é sua propria histéria pessoal (PINTO,
1994, p. 35).

Assim destacamos, que uma educagdo socio-historica nunca podera esta
desvinculada de toda e qualquer atividade ou pratica humana, ela deve relacionar-se
com a realidade concreta e cotidiana dos sujeitos histéricos que dela participam,
tendo como finalidade a superagéo das contradicdes sociais num processo continuo
de humanizacgéo e libertagdo dos homens em todos os seus aspectos. Sendo esse
processo fundamentado essencialmente no dialogo, como um ato de coragem, de
amor pelos homens e compromissado com os homens, fundamento este, que sé
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contrapfe a uma educagio enquanto instrumento de opressdo, que separa o saber
do fazer, o pensar do agir, a atividade espiritual da material, que destaca a relagéo
educador-educando como simples transferéncia de saberes, na qual o educador é o
ser pensante que sedimenta uma “culfura do siléncio”, ao que Freire denomina em
sua obra “Pedagogia do Oprimido” (1987) de “educagdo bancana”.

Somente o didlogo, que implica o pensar critico, & capaz também, de
gera-lo. Sem ele ndo ha comunicacdo e sem esta ndo ha verdadeira
educagdo. A que, operando a superacdo da contradicdo educador-
educandos, se instaura como situagio gnosioldgica, em gue os sujeitos
incidem seu ato cognoscente sobre o objeto cognoscivel que os mediatiza

(FREIRE, 1987, p. 83).

Assim, o educador, enquanto fundamentador de um novo ideario de
sociedade, deve em principio incorporar a sociedade em qual vive juntamente com
os educando, através de um processo de compreensdo da real situagao social que
aliena o humano no homem, com o homem e pelo o homem. Tratando aqui, ndo
somente de entender o processo que alieniza, mas de fundar uma educagao
desalienante a partir do que aliena, e incluindo assim, os homens, como sujeitos

construtores de todas as relages sociais.

Como nos propomos investigar se os principios da perspectiva socio-historico de

curriculo, que séo:

1. Formagdo de consciéncia critica e organizativa como processo
coletivo, considerando a propria experiéncia do alfabetizando, a sua forma
de organizag&o ja desenvolvida em situagdes vividas nos assentamentos,
uma vez que muitos problemas enfrentados pelos préprios alfabetizandos
s0 serdo resolvidos coletivamente;

2. Educagdo como formagdo e capacitagdo dos sujeitos tanto
alfabetizandos quanto alfabetizadores entendendo-se esse ato como
instrumento de superagdo das dificuldades, para a qual um passo
fundamental € a aquisi¢do da leitura e da escrita, ultrapassando a simples
compreens3o de leitura/escrita enquanto apenas dominio do codigo
escrito;
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3. Integragéo entre teoria e pratica como forma de desvendamento do
mundo partindo das reais necessidades dos alfabetizandos — sujeitos que
sdo do processo de aprendizagem,

4. A avaliagdo é compreendida como parte integrante do processo
educativo, fugindo da mera formalizagado para atribuir notas, acs moldes do
ensino tradicional, mas compreendendo o processo avaliativo como ato
necessario para, além de verificar se os objetivos propostos foram
alcangados, apresentar o redimensionamento das ag¢des para avangar no
que for necessario,

5 Educagdo para o trabalho e para a cooperagdo a partir do
entendimento que todo processo educativo € um ato de cooperagdo que
deve transcender ao espago escolar, intergrando-se a vivencia dos sujeitos
como um todo;

6. Desenvolvimento de atitudes e habilidades de pesquisa, a fim de
transformar o ato de aifabetizar num espagco nao apenas de
ensino/aprendizagem, mais também buscar sistematizar o conhecimento ja
elaborado pelo sujeito do campo com o conhecimento formal para alcancar
cada vez mais novas formas de se trabalhar uma educagao para o campo,
possibilitando sempre o acesso do trabalhador rural a ciéncia e a
tecnologia.

definidos no projeto, foram realmente concretizados no cotidiano, tanto da
escolarizagdo de monitores, quanto na alfabetizagdo de jovens e adultos, temos a
clareza que alfabetizar Jovens e Adultos para o Projeto mencionado, significou
capacitar os sujeitos envolvidos no processo ensino/aprendizagem visando a
participacdo dos mesmos no mundo da politica do trabalho e da cultura e a
ampliagdo dos seus conhecimentos nas diferentes areas do saber, reconhecendo-se
numa classe que se organiza na construgdo de novo projeto de sociedade; na qual o
educando é considerado um sujeito capaz de construir o seu préprio conhecimento,

cabendo ao educador estimular e intermediar a aprendizagem.

Com base neste quadro propomos o desenvolvimento de um trabalho de
pesquisa sobre a experiéncia do PRONERA/ 2000 - Sudeste do Para, enfocando a
perspectiva socio-histérica na construgao do Curriculo, na alfabetizagao de jovens e
adultos e escolarizagdo de monitores, por acreditarmos na importancia de conhecer
a realidade pesquisada no contexto teérico metodolégico e assim contribuindo para
o conhecimento cientifico, no que se refere a sua pratica, através de uma
experiéncia educacional desenvolvida por organizagdes populares em parceria com

a comunidade académica a partir de seus interesses e necessidades.
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Por considerarmos também, que este trabalho tem muito que contribuir para o
conhecimento cientifico, tanto ne meio académico, quanto educacional {escolar) e
social, pois entendemos que a Universidade pode sar o instrumento para construgéo
de teorias, que norteiam os sonhos de uma nova sociedade, combatendo “..] os
desvios ideolGgicos em nos impregnados pelo capitalismo” (FUNDEP, 1094, 5. 31),
em favor de uma coletividade disposta a se assumir enquanto classe trabalhadora,
transformando ndo s6 as estruiuras de producdo, mas a si mesma, construcio esta

garantida quando se trabalha numa perspectiva de Educagfo Popular.

Nestes aspectcs, instala-se a importéncia de se desenvolver um trabatho de
pesquisa no ambite da experiéncia realizada no PRONERA/2000 - Sudeste do Para,
podendo suscitar espagos de debates e discussfes, gue anialisam as suas
coniribuiges sociais, politicas e culturais. Principaimente, quando este representa
uma continuidade das campanhas, que vinhamos apresentando até entfio, s6 gue
com uma possibilidade ainda maior da construgdo de uma “educagdo
verdadsiramente libertadors”. Devido ter sido idealizado, nlanejado & concretizado
pela universidade federal do Pard em parceria com 0s movimentos sociais — MST.e
FETAGRL.
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2. PESQUISA QUALITATIVA A PARTIR DE UM ENFOQUE SOCIO-
HISTORICO DE CURRICULO.

Este trabalho foi desenvolvido dentro de uma abordagem de pesquisa qualitativa,
por necessidade de atingir a esséncia dos fatos acontecidos e atos realizados no
PRONERA/2000. Na relacio dinamica de processe de gonstrucic do conhecimenio,
faz-se necessério d& énfase as contradicfes entre o todo e as partes, 0 que recai na
necessidade da uima abordagem ds pasquisa centrada na dialeticidade.

A principio, queriamos responder guais foram as contribuicées sociais, politicas e
cuiturais que o processo de alfabetizagdo de jovens e adultos e a escolarizacdo de
monitores {5 a 8% série} do ensino fundamental, numa perspactiva socio-histérica de
ci..ir.ricu!o, frouxe para o sujeito dos assentamentos da reforma agraria do sudesie do
Para. O projeto foi realizado no ano de 2000, na regifo Sudeste do Para, & faz-se
necessario estabelecermos outras questdes que nos auxiliariam a responder a
problamatica cenfral. Questionamos se o curricilo construido no programa saguiu
realmente a perspectiva socio-historica pretendida no projeto? Se os monitores e
alfabetizados ampliaram suas visGes de mundo a partir da leitura crifica da
realidade? Se compreenderam o verdadeiro significade da alfabetizacio e o papel
poltico dos mesmos nas organizacbes sociais? £ para concluir, se os materiais
didatico-cientificos  utilizados e produzidos no desenvolvimento do projeto,
propiciaram atingir 0s objetivos pretendidas?

Entretanto, apés algum tempo de aprofundamenio tedrico & amadurecimeiito em
relacéo aos dados disponiveis, percebemos que o que estavamos propondo era algo
muito exiensa para um Trabalho de Conclus8o de Cursa, j& que para fermaos acesso
a tais informagdes teriames que nos dirigir aos assentamos onde havia sido
desenvoiido o projeto, acdo para gqual ndo dispﬁnhamés de tempo & nam de
recursos. Alem disso, possuiamos uma grande quantidade de materiais produzidos

ne desenvolvimento do projeto, materiais estes, gue se constifuem como
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documentos cumiculares, que precisavam ser analisados para sistematizacic da
experiéncia. Desta forma, delimitamos novamente a problematica, direcionando a
nossa investigacéo na intengdo de constatar se os principios da perspectiva socio-

historica de curriculo, definidos no projeto, foram realmente concretizados no
desenvoivimento dessa proposta curricular.

Nesse sentido, buscando responder fal questdo, sequimos com ¢ desafic de
compreender as relagfes complexas ¢ conflituosas construidas nesse progesso,
reconstruindo o cotidiano curricular, através de uma releiturs de cada um dos
documentos produzidos, j& que estes “[...] servem como fontes de férteis descrigbes
de como as pessoas que produziram os materiais pensam a cerca de seu mundo”
(BOGDAN & BIKLEN, 1994, p. 176). Fazendo usc da meméria presente nas
produgles curriculares das diversas disciplinas escolares e nos relat6rios dos

alfabetizadores e crientadores pedagogicos.

Com relagdo a “memoria” € importante dizer que ela tem sido um dos temas mais
estudados nos dias atuais, como diz Kenski, { 1995 , p. 139).

U estudo da memdriz, ... vem mostrar a amplitude e as singularidades
deste conceito. Dificii de ser sintetizado de uma forma abrangente e dnica,
a memdria & diferenciada no sentide como & considerada e estudada em
muitas areas do conhecimento & em muitas épocas,

Apesar das diferengas de enfoques dadas peios varios autores aos estudos
sobre a “meméria’, pelo menos um ponto em comum é possivel de ser destacado
entre eles, que se refere ao fato da maioria considera-ia como um continuo
movimento de construgdo e reconstru¢do da historia, do ponic de vista de quem a
viveu, determinado pelas suas condigdes concretas e emocionais. Como afirma

i L

Halbwachs citado por Kenski, esta “é¢ sim, trabalho, reconstrucio alterada do
passado de acordo com os valores e as referéncias culturais do grupo social ae quai

0 sujeito da memoria pertence na atualidade” (1995, p. 147).
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Partindo deste pressuposto, compreendemos que os sujeitos participantes do
processo pesquisado fazem parte de um determinado grupo social e possuem
valores individuais e coletivos. As marcas do processo vivenciado estardo presentes
na memoria reconstruida do programa através das produgio escritas dos sujeito e
permitem a compreensio de um curiculo na perspectiva sécic-historica, F
principalmente como esta se desenvolveu no decorrer do projeto, durante as

diversas atividades educacionais.

As produgdes escritas dos sujeitos participantes, tais como relatdrios, textos,
avaliagbes, producbes individuais e coletivas, sdo denominadas em si de
documentos do projeto, ou sejg, € a sua memoria escrita. A analise documental €
uma técnica de pesquisa qualitativa, gue mesmo ainda sendo pouco usada na area
educacional, se constitui em uma fonte valiosa de dados qualitativos, seja discutindo

novos temas, ou complementando informactes j4 obtidas por outras técnicas.

Utilizamos esta técnica de investigacdo, como principal recurso para acesso a
informagdes, previamente colocadas a partir de questfes de nossos inleresses, a
fim de saber, s& a producdo didético-cientifica do projeto coniribuiu para o
desenvolvimento e concretizagdo dos principios da perspectiva socio-historica da
educacgdo das classes populares; se os documentos cumiculares produzidos pelos
professores da escolarizacéo e pelos monitores em atividades das disciplinas e dos
bolsistas seguiram estes principios; pois segundo Ludke e André {1988, p. 39) “Os
documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem ser tiradas
evidencias que Tfundamentem afirmactes e declaragbes do pesquisador.
Representam ainda uma fonte “natural” de informagdes”.

Buscamos reconsiruir o cotidianc curricular, desenvolvido no pirojeto, orientados
também, pela proposta metodoldgica para a historia do curriculo apresentada por
Macedo em seu ariigo “Aspectos Metodologicos em Histéria do Curriculo”, no qual
ela apresenta trés niveis. O primeiro nivel corresponde aos documentos construidos
no desenvolvimento do projeto que se pretende estudar. O segundo refere-se, aos
documentos produzidos apos o termine do projeto. E o terceiro, séo 0s relatos orais,

como resgate hisiérico realizado na propria pesqguisa. Entretanto, pela delimitagéo do
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tema, nos deteremos, apenas na analise dos documentos que fazem parte do que

ela denomina come primeiro nivel.

Neste nivel, como colocamos anteriormente, estdo os documentos produzidos no
desenvolvimento do projeto, tanto na escolarizagéo guanto na alfabetizacdo, que se

consiitui como categorias que orieniaram a analise de dados. Agusles é;ue foram
produzidos no dia-a-dia escolar, como atividades didaticas das disciplinas, o proprio
conteddo ministrado, relatorios de etapas da escolarizagdo, 0s projetos de oficinas
de alfabetizacdo, 0s materiais produzidos nas oficinas pedagdgicos, os relatérios de
alfabetizag&a e o propric “Projeto de Alfabelizacdio de Jovens e Adulios e
Escolarizagic de Monitores em Areas de Assentamento do Sudeste do Parg”. Tendo
claro que “O imperativo da desconsitrucio do documento € dos mecanismos de sua
construgao se faz, portanto, fundamental para o estudo do cotidiano curricular numa
perspectiva histarica” (MACEDG, 2061, p. 144).

Nesse seniido, fizemos uma analise interpretativa dos dados, a partir dos
principios da perspectiva soOcio-histdrica de curriculo, definidos no  projeto,
vinculando-as as categorias construidas no desenvolver do estudo e ao referencial
tedrico, buscando responder se esies principios foram concretizados no

mann

desenvoivimento desta experiéncia iao importante, que foi ¢ PRUONERAZGGO -

Sudeste do Para,
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3. PERSPECTIVA SOCIO-HISTORICA DE CURRICULO: A DIALETICIDADE
DA CONSTRUCAO DO SABER.

De acordo com as exposicoes dos capitulos anteriores, o nosso trabalho de
pesquisa pretende investigar se os principios definidos no projeto, a educagéo numa
perspectiva socio-hisibrica de curiiculs, foram realmente concretizados na
alfabetizacdo de jovens e adultos e na escolarizacdo (ensino fundamental) de

monitores em area de assentamento, da reforma agraria da regido Sudesie do Para.

Para prosssguir a nossa investigagdo, trabalhamos com anslise documental
orientados pelos principios que foram apresentados no capitulo |, e que
apresentaremos novamente nesie capituio. Faz-se necessario iambém, uma analise
interpretativa dos dados coletades, relacionando-os com caftegerias definidas
previamente. Estas calegorias sdo. maienais produzidos pelos os monitores &
professores da escolarizagio (disciplinas e contetdos);, materiais produzidos nas
oficinas pedagogicas de aifabetizagdo; e os relatérios dos monitores sobre ©
processo de alfabetizag@o; buscande vinculaé-los ao referencial tebrico da
perspecitiva  socio-historica. Ora esies principios serGo  apresentados
individuaimente, ora serdc trabalhados em conjunto, por causa das relacdes que

estabelecem entre si e com os dados analisados.

O primeiro principio definido no projeto, foi “a formacgdo da consciéncia critica
organizativa, considerando as experiéncias do coletive e de cada
alfabetizando”. Neste principio, tem-se a clareza de que s80 sujeitos historicos que
consiroem € reconsiroem sua realidade a partir das necessidades surgidas no dia-a-
dia. No entanto, fazem isso a parlir de saber ingénuo, sem compreendear a si num
contexio maior. No caso dos agricuifores, alfabetizandos(as) e alfabetizadores(as),
gue fazendo parle deste processo de exclusdo, construido historicamsnie na
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sociedade brasileira, t&m a oporiunidade, dentro dos movimentos em que se
organizam e lutam pelos direitos basicos do cidaddo, a partir desse projsto
educacional, PRONERA/2000, de ter acesso a cultura letrada que lhes foi negada,

possibilitando a problematizacdo critica sobre o seu saber ingénuo na sociedade.
Pois,

A pratica social dos homens ndo se limita a atividade de producio. Ela
apresenta ainda muitas outras formas: lula de classes, vida politica,
atividades desenvolvidas no dominio da cigncia e da arte; em resumo o
hoemem sccial participa em todos os dominios da vida pratica em sodiedade.
E por esta razfo que o homem, na sua atividade cognitiva, apreende em
graus diversos as relacBes distintas que existem entre os homens, no
somente na vida materal, mas igualmente na vida politica e cultural (que
estar estreitamente ligada a vida material). (MAOC TSE-TUNG, 1998, p. 13).

A partir da concepgéo socio-histdrica de curriculo vamos trabaihar com os dados
coletados nas producgbes dos monitores, identificando a presenca deste principio
dentro do picjeto. Apresentaremos tambem, as situagbes pedagogicas
desenvelvidas pelos professores da escolarizagdo nas diferentes disciplinas
curriculares, anaiisando a sua contribuicdo para a formagdo da conscigncia critica,

como também os materiais produzidos na alfabetizacdo e nas oficinas pedagégicas.

Ue inicio, logo percebemos que a maioria dos monitores j4 participava dos
movimentos sociais (MST e FETAGRI), uns enquanto militantes orgéanicos, e outros
apenas por atuarem nos organisines ds seu assentamento. Como € demonstrado
por eles nos escritos exigidos para a apresentacdo na aula da disciplina Metodologia
do Ensino Fundamental, no dia 15 de fevereiro de 2000

.., 36 anos, PA (Projeto de Assentamentc) dgus Fria, Eldorado dos
Carajas. Tenho quatro filhos, sou militantes do sindicato dos trabalhadores
rurais de Eldorado dos Caraijas, além do trabalho agricola, sou voluntaria na
area da salde, no setor da politica social {aposentadoria), sou membro da
igreia catdlica.
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Meu nome &..., sou casada, mae de cinco filhos, maro no PA Veneza ¢
estou agui no ohjetive de aprender mais, porque eu 86 tenho a scxia séric e
o meu sonho & de terminar ao menos o primeiro graw. Eu gostaria de levar
bem adiante o meu estude, tenho esperanga em Deus que com este projeto
&l vou chegar onde ey guero...

Eu nome é..., sou uma das monitora do acampamento 26 de margo,
n&o sou timida gosto de Talar muito, tenho a quarta série, © meu objetivo
aqui &€ me escolarizar para da aula para 68 meus alunos...

. trabalharei futuramente com educacio de jovens e adultos, n&c tenho
mag;stcnu 80U uma educadora da reforma agraria e miliiania do MST.

Em alguns trabalhios ou situagbes diddticas, identificamos a presenca da
consciéncia reflexiva, sobre as confribuicGes dos monitores para a transformacéo da

a moniiora se

sociedade como € possivel perceber na primeira citacdo, quand

d:)

apresenta como membro atuante das acles sociais do local onde mora.
Percebemos também, que muitas das vezes a presenga desia consciéncia refiexiva,
presenca reai do curriculo na perspectiva socio-historica, foi estimulada pelas
atividades desenvolvidas nas discipiinas da escolarizagado, anto em leiluras, guanto
em produgtes textuais e discussdes em sala de aula, como demonstraremos a
Seguir.

Na disciplina Fundam s da Educagio 1, Toi feito uma atividade, na guat depois

de leitura e discussdo sobre consciéncia critica e consciéncia ingénua, foi pedido
08 monitores que respondessem a seguinte pergunta: ‘A medida do que sou, qual

a consciéncia que julgo ter? Por qué? (11 de julho de 2000). Esta atividade
propiciou uma refiexac sobie a forma de ver o mundo de cada um, levando em conta
as experiéncias individuais e coletivas, o que € uma contribuigéo para a formacgéo de
uima consciéncia critica & organizativa proprio do curriculo, ja que este tem a funcéo
politico-pedagogica de foriar identidades. As respostas foram as mais diversas,

dentre a3 guais selecionamos algumas.

Julgo ter um poucsc das ﬂuc!a mais oritica do Gue iuyeﬁﬁa pEoF que nio
zcredito que o passade fol melthor & n&o julgo saber tude, gosto muito do
didgulo, acradito que & no didgulo gue chegamios ao concreto. Porgue
ninguam & dono da verdade, Por isso precisamos buscar novas idéias nova
jormas de fazer as toisas.
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Temos que atestar as descobertas e avaliar as mesmas para levar a
diante os positiva procura acertar 0s negativo.

50 que muitas vez o negative parece positivo, air cabe muite reflexao
para descobrir o posiiivo. E nesse caso gue me julgo um pouco ingénuo.
(MONITOR A).

Eu estou em uma mudanga de uma consciéncia ingénua para uma
consciéncia critica, vivi um longo periodo ingenuamente aceitando tudo com
simplicidade, achava que as coisas eram daguete jeito porque tinha que ser
assim, ndo procurava, nio discordava de nada.

Lembro-me quando eu estudava na quarta série fui proibida de entrar
na escola porque ndo tinha sapatos, estava calgada mas nao era como
exigiam na escoia, por isso tive que parar os sstudos e aceitei pondo a
culpa em mim mesma per ndo ter os sapatos.

Muitas coisas hoje eu ndo fico calada questiono brigo, fago critica, mas
creio gue ainda ndo cheguel no ponte total da consciéncia critica mas luto
pra uma mudanga o mais rapido possivel (MONITORA B).

Sou uma pessoa crifica. Pols procuro saber sobre algum fato
clareza/verdade. Dificiimente me deixo levar por fantasia.

Apesar de ser todavia um jovem, mais sempre busco agir com lealdade
em udo e em gualquer determinada situagiio (MONITOR C)

Eu sou um pourco critica pra construir uma nova sociedade o
coninecimento que tenho.

E muito pouco mas acreditc em mudancas mas estas mudangas sb
acontecera de fato nas escolas (MONITORA D).

Conforme podemos observar, nas duas ultimas produgfes, percebe-se, mesmo
depois da discussao, certa ingenuidade no tratamento do assunto. Para o Monitor
C, ter consciéncia critica & apenas ndo acreditar em fantasias e ser eal, ele ndo faz
nenhuma reflex8o sobre a sua vivéncia como no caso dos dois primeiros monitores
(as), que conseguem relacionar sua experiéncia de vida com a reflexio sobre ter ou
nao ter consciéncia critica. Ja a Monitora D, apresenta uma concepcdo ja superada
em relagé@o ao poder da educagdo, ao afimar que as mudancas s6 acontecerdo
através da escola, que é fruto da concepgdo de educacio como o principal
mecamsmo de transformagéo social; hoje sabe-se que ela & parte importante desse
processo, mas nic o dnico, a monitora, também néo se coloca como ser pensante
égﬁe pode construir a sua propria historia.

Com isso, afirmamos, que na disciplina citada anteriormente, estimulou-se a
construgdo da consciéncia critica a partir das atividades propostas, porém, na
disciplina de Ciéncias Fisicas e Biologicas, ministrada em dezembro de 2000,

sentimos auséncia de reflex8o critica sobre temas importantissimos para esta
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regiéo, como: a agua, o desmatamento e as queimadas. Talvez por conta dos
resquicios tradicionais da objetividade cientifica presentes nas ciéncias exatas e
naturais.

Quando os monitores produziram as atividades sobre a agua no planeta teirs,
resumindo um texto, n&o discutiram a possibilidade eminente de em poucos anos
nao se ter mais dgua potavel no munde e ainda sabendo gque esta situacfo, ja &
realidade em alguns paises. Esta nossa percepgiio se comprova, nos seguintes
dados:

O gue se deu para entender € que a dgua nio se da somente nos rios &
no mar. Mas sim nas pessoas nas plantas.

Pois 0 nosso sangue também é composto por agua. Mas também existe
a agua doce e a Agua saigada

A dgua é de fundamental importancia dos seres vivos, mas também das
plantas e de tudo.

Pois as plantas tem égua a partir das folhas até as raizes.

As aguas nunca se acaba mais sim vao sendo poluidas, pelas pessoas
mesmas. (MONITORA E)

Nosso planeta & o que mais tem agua e precisa dela, pois tem muitos
seres vivos gue depende da dgua para sobreviver. Na tefra encontramos
agui em toda parte, porgue ela estar presente, nos rios, lagos e no sub solo,
por iss0 quando rios cava um pogo temos dgua por muto tempo e as vezes
boa qualidade. (MONITORA F)

Teria sido bem mais interessante se tivesse sido suscitado debates sobre o tema
em questdo, relacionando-o com a realidade vivenciada, principalmente
referendando-a a poluicéo dos rios, que coloca em risco © nosso futuro com relacio
a falta de agua.

Observa-se ainda que, quando a Monitora E, fala em poluicde dos rios ndo se
reconhece enquanto sujeito que também contribui para esta poluicdo. Este fato
acaba tocando na analise do terceira principio do projeto, gue discute “a percepgio
da praxis, teoria e pratica, num processo de reflexdo e construgdo do mundo”.
Pois ele, ndo se compreende como sujeito responsavel pelas transformagbes
ocorridas na natureza, sejam elas boas ou ruins. Ndo consegue refletir criticamente
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sobre a sua acdc neste meio, nem percebe a préxis, que segundo Freire, em
“Pedagogia da autonomia®, & essencial na vida humana, principalmente na relagéo
educador/educando de construcdo do conhecimento, pois “A reflexdo critica sobre a
pratica se torna uma exigéncia da relagio Tecria/Pratica sem a qual a teoria pode ir
virando blablabia e a prética, ativismo™ (1999, p. 24).

Desta maneira, a formagdo da consciéncia critica e organizativa acaba estando
intimamente relacionada com a percepcdc da praxis no processo de reflexdio e
construcao do mundo, logo, € necessario que se tenha consciéncia critica para que
8e possa reflefir sobre as nossas agles e os resultados delas, de modo que se
fenha claro o mundo que se esta construindo € 0 que se desejaria construir,
compreendendo-se como seres capazes de também produzir o saber, que é o que
também foi notado nos escritos da Monitora B, no, trabalho, da disciplina
Fundamentos da Educagdo |, quando se coloca como um ser em transicdo da
consciéncia ingénua para critica refletindo sobre a sua vida, afirmando que agora
discute, questiona & ndo aceita as coisas como Ihe s&0 impostas, como fazia quando
ainda possuia a consciéncia ingénua.

Este fato & importante, como diz Freire, “o pensar certe que supera o ingénuo
tem que ser produzido pelo prépric aprendiz em comunhio com o professor
formador” (1999, p. 43).

Ainda na disciplina Ciéncias Fisicas & Biologicas, foram produzidos trabalhos
sobre a poluigdc da agua, associando as discussbes dos monitores a gravuras
recortadas de revistas, gue faziam parte do cotidiano deles, relacionados aos
desmatamentos e queimadas, perém ndo houve énfase nas discussdes sobre o
desequilibrio ambiental causado por estes fatores, atitudes muitas vezes por eles
mesmo cometidas, sem qualquer reflexdo sobre os dancs ambientais e sociais ou
discussdo sobre meios alternativos de evitar estes danos. Mais uma vez,
percebemos que nZo ha uma reflex&o critica sobre a relagéc teoria e pratica. A

gravura utilizada nesta atividade estara em anexo € o texto € o seguinte:
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A poluicio dos rios,

Sabemas gue precisamos da dgua dos nossos rios limpas para a hossa
propria sadde, mas mesmo assim {em muitas pessoas gue ndo sabem
conservar e acabam poluindo os rios causando danos g sua propria sadde.

Até o capim morre com a queimada em agosto.

Agua no estado liquido & a mais utilizada pela populagdo (Monitores)
Ver a gravlra em anexo.

Estes fatos contribuem para compreender que os monitores(as) ndo conseguem
percebe-se enquanto seres que constroi ou destrdi. Mesmo sem a clareza de seus
atos. Por isso, reforca-se a importéncia de uma reflexdo critica tanto no contexto
imediato do cotidiano, quanto no global de uma sociedade mais ampia da qual
fazem parte, por issc também, a necessidade de um curiculo gue possibilite a
vivéncia da préxis educativa.

E importante ressaltar, no entanto, que na disciplina de Lingua Poriuguesa,
realizada em dezembro de 2000, foram produzidos textos sobre problemas
ecciogicos e o Monitor A dissertou sobre o tema desmatamento, demonstrando
mais uma vez consciéncia critica diante da situagdo vivenciada, quando discute os
problemas e 0s prejuizos, causados pelos desmatamentos € as gueimadas. Mesmo
sem sugerir alternativas que evitem a degradacZo ambiental, causada pelo o
nomem, apresenta historicamentie as relacbes consiruidas nos assentamentos,
fazendo mengao da praxis na transformacéio da natureza e discutindo criticamente
esta transformacgdo, como & possivel analisar logo abaixo.

Desmataments.

Um dos maiores problemas em quase todos os assertamentos & o
desmatamento. As derubadas traz as -queimadas, que destroi
completamente a natureza.

Os recurso naturais gue serve como alimentes, deixa de existir, como:
cupu-acy, acai, elc. os animais se mudam para outra regifo, por causa do
fogo gue gueima todas as matas.

O homem constrdi, mais também destrdl. No fugar onde mora estar
virande um verdadeirc campo, s6 se ver capim e gado. De natural, mesmo,
pouco existe até a chuva diminuic 70 %. Essa sfc as consegliéncia do
desmatamente descontrolado.
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Com relagdo as disciplinas da escolarizacBo, de acordo com os materiais
analisados, consideramos que tanto o primeiro principio, que foi o de formagao de
consciéncia critica organizativa, considerando as experiéncias do coletivo e de cada
aifabetizando quanto o terceiro que apontou a percepcéo da praxis, teoria e pratica
num processo de reflex&o e construcdo do mundo, foram vivenciadas nestas
situacdes educativas, mesmo quando algumas atividades dentro das disciplinas néo
atingiram tal intento. Percebeu-se um nimero maior de atividades que propiciou esta
formagao, principalmente, no que se refere, aos trabalhos com temas da vivencia
dos mohitores.

Mesmo os que ndoc frouxeram explicitamente uma discussdo crilica, também
foram proporcionadores de uma reflex8o, devido as inter-relagbes entre as varias
disciplinas, que contribuiram nesse sentido. Propiciando assim analisar o nivel de
compreensao da realidade e de conhecimento dos monitores no processo dialético
de formacéo do sujeito historico que € a construgdo do conhecimento, percebida nos
avancos e retrocessos destes(as) monitores(as), na formacgio da consciéncia critica

e organizativa e na percepgic da praxis na construcdo do novo.

Nos matenais produzidos pela coordenacio pedagégica (professores e alunos
universitarios) para as oficinas, identificamos a concretizagdo destes principios nos
textos de orientag@c para o processo de alfabetizac&o, nos quais s&o discutidos a
importancia de se trabathar com textos tanto na alfabetizacfo, quanto na formagao
de educadores. Um dos textos foi entregue como material de leitura para o monitor,
na oficina sobre o tema gerador “terra” com o titulo, “Como trabalharemos os {extos
no processo socio-politico-cultural e aquisicdo da leitura e da escrita”. Nele, os
orientadores pedagogicos chamaram a atenc¢8o para pontos essenciais no trabalho
com textos no processo de alfabetizagdo, fazendo relagdo entre teoria e prética,

conforme trecho exiraido;

1° Os textos apresentados s8o, ponto de partida, que deve ser tratados
de uma maneira dialogal, por todos os participantes;

2° Em fodas as aulas deve haver um eguilibrio entre a lingua falada e a
lingua escrifa. Assim, leitura e a escrifa devem ser desenvolvidas
simultaneamente...
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.0 texto tem um significade um sentido. E isto que vamos esfudar e
aprofundar.

No entanto, ndo vamnas ler passivamente, mais como atoras ativos,
como participantes, pois vamaos ler e interpretar o texto, a nossa maneira,
de tal modo que esta leitura nos permita, também, sermos co-autores e co-
escritores de acordo corm nossas experiéncias de vida. Assim, vamos, neste
comeco: comendar, refletir e discutir, educador e educando junios,
dialogando as idéias do texto, o seu contelido, a sua maneira de dizer,
destacando os enunciados gue chamaram mais a atencao dos alunos.

Desta forma, podemos compreender que tanto 0 monitor, enguanto educador em
formagdo, quanto o alfabetizando, sfo vistos como seres pensanies, capazes de
construir 0 seu proprio processo educativo dentro da sociedade, e que o texto citado,
contribui e muito para a formagéc desta consciéncia critica e organizativa, e também
para a percepcido da praxis neste processe, essencialmente visualizando e
envolvendo o homem em sua omnilateralidade, ou seja, no seu todo, material,
afetivo, cognitive, social, etc, mesmo sendo considerados leigos pelos critérios da

formac&o oficial e da cientificidade da academia.

Na mesma oficina sobre o tema gerador terra, foi sugeride para o frabalho com
alfabetizacio na disciplina de matematica, um texto, “Conhecimentc matematico: as
quatro operactes’, texio este em anexo, que apresenta a matematica ndc como um
“picho de sete cabecgas”, mas como algo que esta presente em todos os momentos
de nossa vida, propondo trabalhar com temas do cotidiano dos agricultores, como a
cesta basica e o trabalho na roga, o que propiciaria maior motivacdo aos(as)
alfabetizandos(as} em discutir sobre a sua realidade, calculando em sala de aula o

quanto gastam mensalmenie e quanto produzem no trabalho rural.

Nesta referencia, analisamos que a atividade proposta, coniribui para a formacéo
da consciéncia critica e organizativa, uma vez que se prop8e a discutir o cotidiano
do alfabetizando, naquilo que lhe € mais necessaric. Além de se trabathar a leitura e
a escrita a partir das discussfes sdcio-histéricas, os ndameros enguanto
representagio matematica, passam a ter muito mais sentido nesta discussdo, pois
frazem os seus problemas cotidianos. A atividade proposta para o texto era a
seguinte;
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Para desenvolver as atividades de matematica sobre a CESTA BASICA
sugerimos que manitor promova um debate em sala. Sugerimos algumas
quesies para iniciar o trabaltho:

1. Quais os produtos que vosé compra na sta CESTA BASICA?

De acordo com a fala dos alfabetizandc o monitor devera ir anotando 0s
produtos da CESTA BASICA, citadas pelos alunocs, no quadro ou em papel
madeira, até gue forme uma lista. Sera necessario fambém o espago para o
preco de cada produto, apresentadas pelos os alfabetizandos.

2. Quando terminar esta tarefa & necessaric que o monitor leia junto
com os alunos ¢ nome de cada produio apresentado pele alfabetizando.
Pega ao alunos que copiem as atividades no caderno..

Em seguida a &sta proposta de debate, leitura e escrita contextualizadas com a
realidade, estavam presentes no projeto de oficina as atividades maiematicas, das

quais destacamos 0s seguintes problemas:

1. Quanto vocé ganha por més?

2. Quanto gasta na compra de sua CESTA BASICA?

3.Depois da compra, guanto the sobra? O que vocé faz com o que
sobra?

4.8e vocé precisa-se reduzir o= produtos de sua cesta basica, para
comprar remédios, quals vocé cortaria?...

Conforme ja dissemaos anteriormente, consideramos que &sta oficina, assim
como 08 contetidos trabathados e as metodologias utilizadas na escolarizagdo
contribuiram para a concretizagio dos principios analisados. Um fator gue merece
destaque € a forma interdisciplinar de trabalht proposto, pois a partir do tema
gerador terra, sio irabalhadas todas as disciplinas, sendo que na Lingua Portuguesa
o texto central € a canc8o que discute a realidade dos agriculfores tanto
alfabetizandos(as) quanto alfabetizadores{as), o titulo da cangéo & “Terra e raiz".
Através dela, propGe-se discussfes de cunho social, cultural, politicc & econémico,
além de proporcionar um momente de descontracdo durante as aulas na hora de

canta-la, como observamos em sua letra:
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Terra e raiz
A chuva cai sobre a natureze
A planta cresce gerando a rigueza
E o trabathador luia com cerfeza
Pra nao faltar ¢ p&o sobre a nossa mesa
A terra guarda a raiz
Da planta gue gera o péo
Da madeira que da o cabo
Da enxada e do violdo
Liberdade & pao & vida
Terra mae trabatha e amor
E o gritc da natureza
Viola de um cantador
£ & povo em movimento
Contra as cercas da concentragac
Com um sorrisc de felicidade
E a histdna na palma da méo

Esta cancido nos possibilita muitas analises, porém, destacaremos apenas a
ultima frase, que serviu de discussdo tanto com os monitores, que a cantavam em
guase fodas as aulas de escolarizagdo, quanto com os{as) alfabetizandos(as), haja
vista que neste momento eles sio colocados como donos de sua prapria historia e
este & um ponto essencial para a formagao da consciéncia critica @ da percepgdo da

préxis.

Scobre o processo de alfabetizac&o, ndo obtivemos muitos dados para analisar,
mas pelos dados a que tivemos acesso, pudemos verificar que os dois principios
analisados até aqui se concretizaram. Como exemplo, apresentamos uma peguena
amostra do relatorio didrio de uma monitcra, em que as atividades desenvolvidas por
ela, confirmam esta concretizacdo, pois ela também trabalhou a formagdo da
consciéneia critica e organizativa de seus alfabetizando e a percepgéo da praxis no
processo de reflexdo e construgdo do mundo, quando no dia 27 de abril de 2000, na
aula de matematica, a Monitora G trabalhou adicdo com unidades, a partir de
desenhos representados no quadro & comparados com 0s produtos que estavam

sendo cothidos pelos agricultores{as)/alfabetizandos(as).
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Tambeém no dia 08 de maic de 2000, a aula deu-se em torno de um prcblemé
surgido na comunidade, como segue o retato: “Por causa de um atoleire na estrada
perto da vila, o motorista do onibus disse que era obrigacio do povo de ajeitar a
turma se dividiram e comegou um debate, sério mas foi construtivo.” (MONITOR G).

No dia 25 de maic de 2000, 2 aula da mesma monitora, também, contribui para o
mesmo intento: “Palestra sobre preservacdo. Especialmente os morros e corregos.
Quais os prejuizos, o que ganha preservando € o que se perde destruindo”
(MONITORA Q).

Observa-se a partir dos relatos, que a mornitora compreende que a sua aula ndo
deve ser apenas repasse de contetidos e sim um espaco de debate e discussdes
sobre temas do interesse de todos, temas estes gue contribuem na reflexdo sobre a
realidade vivenciada e na construgdo de uma nova realidade, visto que, de acordo

com Alvaroc Finto:

O primeiro passo para a constituicBo da autoconsci&ncia critica do
trabalhadeor, da qual decorre necessariamente a aguisicic da linguagem
escrita esta em fazé-lo tornar-se observador consciente de sua realidade;
destacar-se dela para refletir sobre ela, deixando de ser apenas pariicipanie
inconsciente dela {e por isso incapaz de discuti-la). (1594, p. 99).

No entanto, ao analisarmos os relatéiics de aifabelizacio de outros(as)
monitores(as), observamos em alguns que, mesmo depois de muitas discussies
sobre como trabalhar a alfabetizag@o numa perspectiva socio-historica, recorreram
aos metodos tradicionais, partindo das letras descontextualizadas do cotidiano dos
aifabetizando, sendo apresentado por um deles como principal dificuldade, a falta de
um livre didatico, ftendo ele prépric que providenciar, de acordo com a seguinte
cotocacgdo: “Logo que iniciei as aulas, ndo tinha livros de alfabetizag8o. Entio tive
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que recorrer a Secretaria de educacéo de Jacundéa, na qual conseguir vinte livros, foi

a partir daf que facilitou-me mais o desenrolar da alfabetizagéo” (MONITOR C).

O segundo principio, trabaihou com os pressuposios da “aquisi¢do da leitura e
da escrita ultrapassando a compreensio de leitura e escrita enquanto apenas
dominio do cddigo escrito, tanto pelo educador quanto pele educando’.
Considerando, gue os(as) monitores(as) ha muito tempo haviam abandonado a
escola e que os(as) alfabetizandos(as), em sua maioria, nunca haviam freqientado
uma escola formal, ou também a abandonaram por varios anos de repeténcias, ou
por cutros motivos; a proposta do projeto era exatamente fugir da alfabetizacdo
tradicional, predominante ainda em vdarias realidades escolares, dando um sentido
real av processo de alfabetizacdo partindo da experiéncia de vida dos educandos,
da sua leitura de mundo. Haja vista que para Freire

... & leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta
implica a continuidade da leitura daquela... podemos ir mais longe & dizer
que a leitura da palavra n&o é apenas precedida pela leitura do mundo mas
por uma certa forma de “escreve-o” ou de “reescreve-io”, quer dizer, de
transforma-o através de nossa pratica consciente. {1882, p. 20)

Entretante, como ja afirmamos anteriormente a maioria dos(as) monitores(as)
ha muito tempo haviam abandonado a escola, grande parte cursaram apenas a 42
série do ensino fundamental, apresentando assim muitas dificuldades em ler e
compreender textos e de se expressar por escrito. A informagdo sobre a ultima
série estudada se confirma ao revermos o material de apresentacéo dos monitores,
escrito na disciplina Metodologia do Ensino Fundamental:

... More no assentaments Paulo Fonteles, municipio de S3o Domingos s6
cursei a 4% série..

... Moro no assentamenio Onalicio Barros M. Parauapebas. Sou casada
tenho 32 ands tenho 03 filhos. fiz 4° seres...

... n&0 gosto muite de converga Tenho 17 Anos curcei 4° serie

... cursei 4° serie morc no P.A 4dgua fria Eldorado cargjs...
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Sobre a dificuldade de 3e expressar por escrito pudemos observa-ta nos textos
produzidos nas véarias disciplinas, tanto em ortografia quanto na capacidade de
eXpressac escrita, na que se refere & clareza, coeréncia e coesdo textual. Como ne
texto produzido pelo Monitor H na disciplina de Didatica em julhc de 2000, sob o
titulo “Educacio ensino aprendizagem”, que deveria discutir a relagdo de ensino
apréndizagem na educagdo libertadora, no qual a professora grifou algumas
palavras com erros ortograficos como no seguinte trecho extraido: "0 professor
dentro da aprendizagem libertadora tem veis e vois, perguntar, e discuti Proposta e
Alternativas para um Pedagogia que nos fassam A ftransformagdoc do homem e
mulher nova Para essa Sociedade” (texto em anexo).

Além dos grifos, a professora fez também alguns comentarios construtivos
escritos abaixo do texto, que suscitam reflexdo sobre como melhorar o escrito,
sugerindo uma discussdc mais clara e aprofundada sobre os termos utilizados,
conforme segue na integra: “Penso que vocé poderia explorar mais esta discusséo
em tomo do gue seja TER VOZ e VEZ na educacgéo libertadora. Vocé tem slementos

para fazer esta discussido” (em anexo).

Este comentario demonsira a compreensdo da professora de gue o monitor tem
leitura de mundo, consegue discutir sobre 0s temas propostos mais ainda néo
consegue expressar isso claramente por escrito na forma culla, e esta forma de
avaliaco possibilita uma reconstrugdo do processo por ndo se prender na correcdo
dos erros ortograficos como no método tradicional, primando a leitura de mundo
numa reflexdo politica do ato educativo. Ressaltando, que todos os trabalhos foram
avaliados desta forma, como em outro texto gque discute sobre a escola tradicional e
escola libertadora, que tamb&m estd em anexo, no qual a professora faz o seguinte
comentario: “Falta vocé aprofundar mais. Afinal, esse & um debate riquissimo!”, texto
da Monitora F.

Esta € uma aiitude interessante & importante no incentive & produgao de textos,
haja vista que Cagliari em sua obra “Alfabetizacdo e Linguagem”, que foi utilizada
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como referencial tedrico como contribuicZe da lingiiistica, ja que € o que havia de
mais avangado a0 processo de alfabetizagdo no sentido de aquisicdo da lecto-
ascrita, para desenvolvimento do projeto numa perspectiva socio-historico, afirma
que,

Deixar que ¢s alunos escrevam redagdes espontaneas ndo dando muita
atengao aos erros ortograficos e apestando na capacidade das criangas de
escrever @ se auto-corrngir com relacio a ortografia & de fato um estimulo e
um desafic gue 0 aluno sente em seu frabatho, uma motivagao verdadeira
para @ escrifa. Fssa & 3 melhor forma de valorizar as alividades dos
alunos... (CAGLIARI, 1882 p. 124)

Ja sobre a leitura e compreensdc de textos, os(as) professores(as) da
ascolarnizagée, trabalharam com texios simples e textos complexos, desde canges e
histdrias conhecidas g textos académicos, suscitando discusstes e reflexfes sobre
o0s mesmos. Em alguns escritos a partir do lido e discutido e as vezes cantado como

na cangac “disparada’ gue foi trabathada na disciplina de Lingua Portuguesa,

percebe-se esta dificuldade, pois, depois de todo este processo, a professora
passou algumas questbes de analise da letra da cangio, das quais destacamos a
primeira, “O que o boiadeiro quer com esta frase ‘na boiada ja fui boi/mas um dia me

montei’?”, que obteve as seguintes repostas:

Que na vida de pessoas simples, a necessidade faz com as pessoas se
sinta boi ndo que eles queiram mas por causa do sistema de vida que se
encontram. (MONITORA 1),

Eu entendl gue o boladeiro era um homem de condicdo e terminou
sendo vaqueire ndo por guerar mas por necessidade. (MONITORA J).

Destaca-se aqui, a dificuldade de compreensio das monitoras mesmo depois de
ter discutido o texto. QOutra dificuldade também, esta relacionada a compreensio das

atividades proposta pelos professores da escolarizagdo, de entender o que eles -
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desejam que se fagcam, como nos trabalhos também na disciplina de Didatica de
agosto de 200G.

Nestes a professora tece comentarios orientando-os no sentido de estaremm
atentos no que se pediu no enunciado da questio, como os gue estdo escritos
em varios trabalhos gue esto em anexo: “Era para analisar as consideracfes do
autor, a exemplo do que fizemos em sala de aula”, (trabalho do MONITOR F).
Qutro Monitor, L, nem se quer respondeu as questdes, analisands as idéias do
autor. Ao contrério, fez um texto sob o titulo “E possivel fazer mudangas na
realidade em gue vivemnos? Como? No gual a professora anotou a seguinte
observacdo: “De onde vocé tirou este tema?”, e para concluir escreveu: “Eu
gostaria de avaliar o seu pensamenio a partir dos temas definidos em sala de

aula com toda a turma”.

Na discipling de Lingua Portuguesa, para trabalhar a questio ortografica a
professora uiiliza os textos produzidos pelos monitores, para desenvolver uma
correcdo coletiva, na qual se discutia os erros, guestionando em que e poir Gue
estdo errados e como seria a escrita correta, possibilitando uma froca de
experiéncias entre os saberes que cada monitor(a) possui. ApOs algumas
correcbes coletivas, no quadro, a professora entrega aos{as) monitores(as),
copias de outros textos dos colegas, com as palavras com erros ortograficos,
circuladas, pedindo para os demais fazerem as devidas corregdes e explicarem
gramaticalmente os erros observades. Um destes trabalhos esta em anexos, €
destacamos agui somente algumas corregfes, feita pela Monitora M guanto as

palavras circuladas:

{lomge) — na palavra “longe se usa ‘" e nao "M’

{orrorosa} — Se inicia com a letra “H”

{xata) — Se escreve com "CH” e ndo com "X’

A palavra certa & "estava” e ndo “esta”.

Ao invés de usar a palavra “Solteira” ela poderia ter Usar "solteiro” que
servia pra ambos 05 $eX05s.

“Assombrada” — seria a palavra cormeta e ndo “assonbrada”.

Carreto — pensei, errado — pencet

Cero — Aliviada — errado Aleviada
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Consideramos que os piofessores referenciados nesta andlise, ao trabatharem
as disciplinas, se preocuparam com & aquisicdo da lsitura e da escrita,
ultrapassando a compreensdo da leitura € a escrita, enquanto apenas dominio do
cbdigo escrito. Propiciou-se um equilibrio entre leitura e escrita, pois a cada material
lido e discutido era produzido aigo escrito sobre 0 mesmo, sendo que estes escritos
eram retornados com observacfes de como melhora-los, como no caso que
apresentamos das duas disciplinas citadas. Uma na qual o proprio autor coirige €
outra na qual, os(as) monitores(as) t&m liberdade de lerem e refazerem os textos de

seus culegas. Compreendendo que acima de qualquer questdo,

. 0 ato de ler e escraver, em si mesmo, constitul uma habilidade ladica,
um joge de decifragio, um reconhecimento de sinais graficos arbitrarios, e
sO ganha valor pelo conteddo e saber real gue permite adquiric” (PINTO,
18894, p. 85)

Com relagdc aos materiais produzidos para as oficinas, percebe-se uma
preocupacdo da equipe pedagdgica, em produzir textos que sejam mais
compreensivels aos(as) monitores(as), ja que estes(as) possuiam grandes
dificuldades, como j& dissemos anteriormente, em compreender textos académicos,
pois tinham um vocabulario muito restrito. Um desies textos que apresenta esta
preccupacio € o resumo de um capitulo do livro “Alfabstizacio e Linguagem” de
Luis Cartos Cagliari, que discute a questdo da leitura e um outro, também resuma
deste mesmo livro, enfatiza o ato de escrever, abordando a historia da escrita e ©
sistema da escrita do Portugués. Ambos se encontram nos anexos. Neles a leifura
a escrita sdo apresentadas no estabelecimento de uma relagdo de liberdade com o

mundo, nos fazendo sujeitos prontos para a construgéo de uma nova sociedade.

Na analise dos principios antericres, fizemos referéncias a oficina sob o tema
gerador terra, citando as orientagfes feitas para a pratica dos(as) monitores(as) na
tarefa de alfabetizac8o. Nessas orientacdes, fala-se da essencialidade de se manter

durante as aulas um equilibrio entre a lingua falada e a lingua escrita, trabalhando
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ambas ac mesmo tempo. Desta forma, compreende-se que ac frabalhar com esta
maneira de orientagdo, propicia-se a aquisicdo da leitura e da escrita ultrapassando

a compreensdo das mesmas enquanto apenas dominic do codigo escrito.

Outro momento importante, ainda sobre leilura e escrita, fol o da dinamica
‘tempestade cerebral”, feita na oficina “A importancia da leitura®, na qual era
passada uma caixa contendo palavras da realidade dos{as) monitores(as), enquant
uma musica tocava, ao parar a musica a pessoa que estivesse com a caixa na méo,
tiraria uma palavra e a conceituaria a paitir de sua leitura de mundo desta, em
seguida, os{as) demais monitores (as)estavam livres para falarem de suas
experiéncias com ralacao a cada palavra sorteada. As palavias apresentadas aqui,
foram obtidas no caderno de registro de um dos crientadores pedagdgicos, que

ministraraim 3 oficing, s&o elas:

Monitor: Professor do PRONERA, Educador na roga, ndo sabe iudo,
estd aprendendo com os aiunos, troca de experiéncias, ajuda a coordenar
ndo s no PRONERA, mas também em outros lugares.

Terra: Ponto de partida de todas as frases difas até agora, nela existe
as ocupacdes, os acampamentos, os trabalhos, a luta; terra & vida, sem ela
nao existiria vida; terra: vida & morte.

Liberdade: Liberdade de fazer o que deseja (ler, estudar, ele); todos
precisam se fibertos, ninguém gosfa de ser preso, nessos alfabetizandos
vio adquirir liberdade através do PRONERA. )

QOcupacao: Qcupar g ferrg; ocupa banco para receber pagamenio;
OGUpar Um espaco, um cargo, ocupar o tempo com delerminada atividade,
tem ocupagaoc gue gera conflitos, tem lugares que agente n&c pode ocupar
e fem as ocupacdes sem conflito,

E imporiantissimo analisar a riqueza das muitiplas leituras feitas em uma s6
palavra, a partir das experiéncias de vida dos entdo educandos(as), futuros
educadores{as) da zona rural. Como eles proprios se intitulam ao conceituarem a
palavra “monitor”, é interessante perceber gue eles se colocam enquanto aprendizes
em formacgdo, que aprendem no dia-a-dia a partir das trocas de experiéncias e
também como sujeitos afivos e comprometidos politicamente, ao afirmarem que
ajudam 2 coordenar ndo sé © programa do qual participam, como tambem, em
outros lugares, que com certeza fazem parte da vivéncia deles(as).




N

“

DD MDD DR M R R R RS D RN R RN NS Ry R R RSP SR RN RO D R P AR LS RSP LA RSP SN AP RS R RV D R S R R A R s I

76

Na palavra “terrg”, & percebida uma reflexfo profunda, néo sé na maneira de
conceitua-la, mas principalmente na inter-relagéo que esta mantém com as ouiras
palavrasiconceitos discutidas até entdo, pois para sles(as) a questfo da terra esta
intimamente ligada ao frabalho, 4 luta, 4 vida, porém, deixam bem claro que aterra é
também um motivo de morte, por causa dos conflitos gue a maioria ja vivenciou na
luta pela reforma agraria, assim como demonstra na reflexdc sobre a palavra
“ocupacao”. Com relacdo a “liberdade”, comentaremos somente sobre um ponto gue
& extremamente relevante, ao afirmarem, que os seus aifabetizandos(as) adguiririam
liberdade através do PRONERA, liberdade esta, como ja falamos em outro paragraio
que acontece através da aquisicdo da leitlura e da escrita, tornando-os sujetios

conscientes de sua capacidade historica de reconstruir o mundo.

Diante do exposto, confirma-se que a abordagem da leitura e a escrita, a fim de
que se ultrapassasse a compreensio destas como simples dominio do cadigo
escrito pelo educador; também, esta discussdo nos faz retomar, a andlise dos dois
primeiros principios apresentados, uma vez que, é bastante visivel que uma
atividade como esta ultima analisada, tanto piopicia a formacéo da consciéncia
gritica e organizativa guanto a percepcdo da praxis num processo de reflexfo e

Gonstrugao do mundo.

Pela escassez dos materiais obtidos, que foram produzidos nio processe de
alfabetizacBo, ndc pudemos analisar se a aquisicdo da leitura ¢ da escrita
ultrapassou & compreens&ao das mesmas enguanto apenas dominic do codigo
escrito pelos educandos(as). Todavia, conseguimos fazer a seguinte analise com
relacio ao trabalho do{a) monitor{a) sobre este principio. Alguns{as) monitores(as)
conseguiram trabalhar numa perspectiva sécio-histérica de alfabetizagdo conforme o
proposto nas oficinas, iniciando o processo de alfabetizagic pela historia de vida
do(a) alfabetizando(as), pela histéria do seu nome, fazendo trabalhos com oS

proprios nomes que & o gue lhe é mais proximo, buscando ultrapassar ¢ simples
dominio do codigo escrito, como no relatg dos{as) seguirites monitores(as):




DAPEDEDES S D IPED DD ED MBS LPEDLPLPLD MY VDRV ES M LD R HPLD SIS ES A LG 1O RS OO RO R RS D IO I 1D 1D I |

77

1?2 aula com 19 alunos

infeic as 1%.ooh.

Salda as 21:00h.

Contetdos os préprios aluncs.

Atividades apresentacbes & a irajetoria de vida orat de cada um. Em
seguida eu pedir gue cada um oscrevesse o seu nome em uma folha de
papel que entreguei a eles. E 16 conseguiram escrever com dificuldades e 3
nao consegliiram. (MONITOR G}

CONTEUDOS £ ATIVIDADES TRABALHADOS: Crachés, trajetoria de
vida, encache, doming, bingo, listio, irabalho com os nomes, leituras,
trabalhc em grupo, palavra geradora 'ots & Povo.

Fizemos trabalhos com o0s nomes ex crachas, encacho. Domind list3o,
leitura em voz alia, palavra geradora para que pudessem conhecer as letras
du seu prépric nome ess¢e foi o primeiro passo, (MONITOR N).

entretanto, houve outros(as) monitores(as) que tiveram dificuldade em seguir
gste principio que na alfabetizac&o acaba sendo o central da perspectiva sécio-
historica, mas isto ndo quer dizer que eles ndo seguiram esta perspectiva de
formacdo, e sim que ao enconfrarem resisténcia dos(as) alfabetizandos(as) em
participarem de atividades diferenciadas das que eles j& conheciam acabavam
refornando ao método tradicional, fazendo um “ecletismo” entre as metodologias
proposias nas oficinas e as tradicionais gue tanto o(a) monitor(a) quanto of(a)
alfabetizando(a) experienciaram em suas histérias de vida educacional. Como
apresentando os dois monitores seguintes, que relatam suas alividades, faiias de
acordo com o nivel do desenvolvimenic da alfabetizacSc de cada afuno,

denocminados porA, Be C:

Em relagdo aos alunos que ndo sabiam ler ¢ nem escrever {A)

© meuy primeiro passo foi usar a coordenagdc motfora grossa e depois a
fina, gquando a aluna conseguiu dominar a escrita, passei para o guadro de
piegas com as letras do affabeto. (MONITORA C)

Primeiramente parti para gque fodos conhecem as vogais e as
consoantes de nosso aliabelo brasileiio. Apbs fui pagando consoantes e
fazendo a Juncao com oulras letras para formar as palavras. {MONITOR C).

Em relacdo aos slfabetizandos que sabiam desenhar o nome (B):

Como 0% onze alunos [& estavam na fase pré-sitabica, primsiro pedi que
¢les citasse algumas palavras, depois pedi gue cada um fosse escrever no
guadro, como na fase pré-siidbica o atuno costuma a acrescentar letras, dai
ent3o g eu escrevi as mesmas palavras da forma correta. (MONITORA O).

- Saber com gquantas letras eram composto o nome de cada pessoa
- Testinguir: vogais e consaanies
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- Utilizei também o bingo com as proprias letras do alfabeto
- Formacao de palavias com duas e de uma silaba. (MCONITOR €)

Em relacdo aos alunos que ja sabiam ler algumas patavras (C):

Como os alunos, j& estavam na fase pré-silabica comecei escrever
palavras com mais silabas e frases, que nao tiveram dificuldades para
assimitar (MONITCOR O)

- Foi utifizado a produgio de textos

- Também praticamos bastante a leitura em sala de aula

- Sempre pedia gue os fizessem copias das castithas em casa

- Houve muitas palavras de motivacées tanto para a furma do estagio C
como para a turma do estagic A e B, sobre a importancia da leifura no
cotidiano ete. (MONITOR C).

De modo gera!l, podemos afirmar, porém ndo de forma conclusiva, que este
principic também foi atingido, mesmo analisando os momentos em gue ele néo foi
identificado pienamente nas atividades trabalhadas, visto que & nestas idas e vindas,
na negacdo e na afirmacdo, que percebemos a dialética do processo ensino

aprendizagem na construgic do conhecimento, pois ndo ha como se “transmilir” um

(%]

conhecimento puro gue se deseja que um outro individuo tenha, uma vez que este
recebe a informagdic transmitida, e a reconstdi a partir de suas experiencias,
produzindo um nove conhecimento. Consistindo nisso a relagio de apreender &

ensinar, pois segundo Freire:

Aprender precedeu ensinar cu, em outras palavras, ensinar se diluta na
experiéncia fundante do aprender. Ndo temo dizer que inexiste validade ne
ensino de que néo resulta um aprendizado em que o aprendiz n&o se tornou
capaz de recriar ou de refazer o ensinado, em que ¢ ensinado gue nao foi
apreendido nao pode ser realmente aprendido pelo aprendiz. (1999, p. 26).

Com relagdo &0 quarto prihcipic, que aborda “a avaliagdo diagndstica e
participativa como parte integrante e necessaria do processo educativo,
realizada diariamente como forma de analisar e redirecionar os trabalho
educativos, garantindo assim o alcance dos objetivos propostos inicialimente”,
consideramos gue a sua anadlise em parie ja foi contemplada o gque se refere as
disciplinas da escolarizagdo, visto que os dados apresentados para a analise do
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principic anterior, nas disciplinas de Didatica e Lingua Portuguesa, também servem

como referencia reflexiva sobre a concretizag&o deste principio.

Confirmamos isto, guando observamos que as atividades utilizadas pelas
professoras, e analisadas por nds, fizeram parte de um processo avaliativo continuo
no quai elas diagnosticavam o3 problemas, no caso da de Didatica, compreenséo de
enunciados & objetividade e clareza na escrita; e na de Lingua Portuguesa, erros
ortograficos na producio de texios; e em seguida elaboravam estratégias para
atingir o objetivc do ensino, ou seja, a aprendizagem; a primeira fazendo
chservacdes escritas nos textos, como forma de propiciar uma reflexao em como sef
mais objetivo & claro nas escritas futuras & em estar mais atento nos enunciados das
questles; a segunda, ao se utllizar dos praprios textos dos monitores para uma
correcdo coletiva, proporcionando uma discussio scbre os erros, resguardando ©

ato criador.

Todavia, é importante citar o trabaiho desenvolvido na disciplina Fundamentos da
Educacdo I, onde, a professora solicitou aos{as) monitores(as) gue esies
constnilssem um registre diario, auto-avaliativo, sobre o que aprenderam durante

cada aula da di sc:phna que foi recebido como avaliago final, dos quais retiramos

ok ey

apenas algun stos mais interessantes sobre a aula do dia 12 de gszembro 2000,

gue nos auxiliem na interpretacéo do principic citado:

Minha aprendizagem de haje, fol bastante ampla em conhacimento.

Por exemplo, quando sempre repetia que aprender € um ato de
absorver idéias ey nunca tinha parade para refletir sobre esta frase.

Agara vejo que aprender &, uma troca de experiéneia que se da no dia-
a-dia de cada ser humano g, que esta aprendizagem pode humanizar, ou
desumanizar, dependsndo com guem e onde ele val buscar este
conhecimento.

.. Nao aprendi 100%, mas pode ter certeza que alcancei 0s 50%

Abracos fratemos. (MONITORA B)

Fste frecho da auto-avaliagdc da aprendizagem da Monitora B €

importantissimo, por destacar a concretizag8c do principio da avaliagdo diagndstica
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e participativa como parte integrante do processo educativo, realizado no cotidiano
como forma de analisar e redirecionar os trabalho educativos, e também por
demonstrar a reflexdo critica do{a) monitor{a) sobre a sua aprendizagem e 2 sua
relagdo com o mundo a partir dos novos conhecimentos construidos, fazendo
tambémn referencia aos primeiros principios analisados. Assim também, comg 0

retato de aprendizagem do Monitor A:

O que aprendi.

Aprendir que ninguém absorve conhecimento, mas, sim se consiroi nas
relaces coletivas do grupo social em gque vive.

Anrander & ter aceszo a0 conhecimento. E organizar-se diante do gque
aprendeu.

O aprender & sempre coletivo.

i)

Entretanto ¢ Monitor P, apresenia em seu relato, a mesma dificuldade de ser
objetivo e claro, em sua auto-avaliacdo, fazendo pouca referencia, ao contrario dos

A =

outros dois, aos contetdos frabathados em sala de aula:

C gue aprendi hoie?

Aprendi sobre o que & aprender; como trocar conhecimentos, e também
como se da esse processo de aprendizagem.

Esta folha (ver em anexo) significa um pé de arvore que cada dia nasce
uma folhinha e com o passar do tempo tem vérias folhas e até frutar assim
& o conhecimento a gente vai adquirindo acs pouces. (MONITCR F)

Ainda sobre a avaliagdo na escolarizagdo, identificaincs uma amostra de
avaliacio tradicional, que foi produzida na disciplina de Ciénclas Fisicas e
Biologicas, na gqual, apds cada contetido frabalhado, o professor apresentava um
questionaric para ser respondido de acordo com estes, valendo dois pontos,
conforme em anexo. Nestas atividades, observainos gue as respostas corretas séo
sempre idénticas, como na 22 questdo da atividade de reposicac de aula que & a
seguinte: “Expiique o que vocé entendeu por biosfera’, ¢ as respostas: O
conjunto de ecossistemas da superficie terrestre” (MONITOR Q); “€ um conjunto de
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ecossistemas da superficie terrestre constitui a biosfera” (MONITORA Q); “Biosfera
€ o conjunto de ecossistema da superficie terrestre” (MONITOR P).

Mesmo com estes dadcs obtidos que apresentam um enfoque de avaliacio que
néo estava previsto no projeto, fica evidente que pela maioria dos dados analisados
0s(as) professores({as) da escolarizagéo conseguiram trabathar no sentido definido
NG principio avaliative que coloca 0 homem enquanto ser capaz de repensar as suas
acles e buscar novas estratégias de se consiruir conhecimento, tanto com relagio
aofa) educador{a} guantc ao(a) educando{a).

Nas oficinas pedagogicas de dezembro de 1999, ao ser trabalhado o tema
avaliagGo, observamos a concretizagdo do principio na definicdio escrita pelos
monitores. Na primeira definicdo selecionada, podemos perceber, depois de teituras
e discussdes sobre o tema, o ato reflexivo do(a) monitor(a) na escrita ao colocar

avaliacdo como a forma de cormigir os erros e {er perspectiva de mudangas:

Avaliar &

Rever o que deu cerio ou errado em uma determinada colsa.

Corrigir as falhas e ter perspectiva de mudangas. ..

Mosirar para nos mesme que ndo somos perfelfos, mas sonios caparzes
de sermos diferentes da maneira em gque conseguimos reconhecer os
NOSSOS EFFOS.

Nos dois outros escritos, observamos, ainda que, de forma pouco aprofundada, &

importancia da avaliagdo como um processo continuo que deve ser utilizado, tanto

seria refletir sohre suas acdes, numa perspectiva de methoria da relagdo ensino
aprendizagem.

O ato de avaliar parte de cada dia na vida do ser humano, quando
avaliamos ou somos avaliados, estamos nos desenvolvendo cada vez mais.
O ato de avaliar serd para nos educar melhor para abrir hovos
horizontes am nossas vidas, o ato de dar avaliago para o aluno deixa sle
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mutto nervoso, avaliar no dia-a-dia aluno acerta mais & nem percebe que
esta sendo avaliado.

Um processo onde pode ser usada em ambas as partes, tanto ao
educador como bara o educando.

E a partir daf podeimos refletir sob ¢ que fazemos ou que queremos
fazer para melher no aprendizado.

Vale rassaltar, gue guando os{as) monitores(as) comentam ou escrevem sobre o
ato de avaliar deixar o aluno nervoso, estioc se referindo a sua propria experiéncia
Coim retagdo ao matodo de avaliacio tradicional, baseado no positivismo que prima
pela objetividade dos dados obtidos, exigindo que numa avaliaco, as respostas
dadas sejam exatamente iguais acs contetidos trabalhados, que por isso devem ser
memorizados. Sendo nesse sentido que a perspectiva sécio-histérica de educacio
se contrapGe a coincepcdo tradicional, visto gue nessa, a aprendizagem € um ato no
gual s&o consfruidos e reconstruidos os conhecimentos, sendo que “ensinar ndo &
‘transferir conhecimento’, mas criar as possibilidades para a sua producio ou a sua
construgdo” (FREIRE, 1299, p. 25).

Sobre este principic ﬁa' alfabelizacdo, analisamos no relatorio das atividades
desenvolvidas na primeira etapa de alfabetizac&o, nos meses abril, maioc e junho de
2000, produzidos pelos{as} monitores{as), a avaliagdo da evolugdo dos(as)
alfabetizando(as) nesses trés meses de trabalho. No caso do relato do Monitor P,

estratégia que facilitasse a relacdo ensino aprendizagem, haja vista que, ao avaliar
os(as) alunos{as) que j& sabiam ler & escrever algumas palavras, letras do alfabeto
relata: “Estao lende bem mas, estdo com muita dificuldade em escrever palavras
Coim acentos”. £ quando guestionado sobre quais os procedimentos pedagogicos
que utilizeu para solucionou esta situagao, relata; “escrevia palavras com emprego

de duas iefras, com nin, . £ic. E pedia que eles farmasserm oulras iguais”.

Desta forma, fica evidenie que ou o monitor n&¢ entendsu o enunciado da
guestio ou ndo fez nenhuma relagio do processo avaliativo com 2 slaboragdo de
asfratégias gue propiciassem crescimento no processo de alfabetizac8o dentro da
perspectiva sacio-histérica, que a partir deste relato acaba sende negada.
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Entretanto, analisames também o material da Monitora G, que faz um relato da aula
no dia 07 de abril de 2000, na qual foi realizando uma avaliacic oral, sobre as aulas
acontecidas ate entio: “Onde todos falaram o que estavam achando das auvlas, do
introsamento de uns com os outros, o que precisava melhorar e o que estava bom”,
conciuindo que, “até o momento tudo estava sendo positive”. Sends gue neste
relato, identificamos o principio na preocupacic da monitora em saber se para
os{as) alunos{as) a aula estd sendo produtiva, como forma de redirecionar os
objetivos, se necessario.

Refletindo sobre a analise deste principio, percebemos gue com relagic as duas
ultimas categorias, a discussdo ndo foi muitc aprofundada pela a falta de dados
disponiveis sobre a avaliag8o, sendo que, desta forma, sé podemos afirmar com
clareza que este principio foi concretizado na analise do material produzido na
escolarizagés, ja que com relacBo as oficinas e o processo de alfabetizagdoe, a
amostra obtida € muito pequena para maiores conclusfes, apesar de que em suas
particularidades pudemos identificar aste principio.

O guinto principic, dentro de uma vis&o de "educacdo para © trabalho e para a
cooperacao, a partir do entendimento que todo processo educativo é um ato
de cooperagdo, devende transcender ao espagc escolar, integrando-se a
vivéncia dos sujeitos como um todo”, ressaltando que o trabsiho é visto aqui,
como algo que liberta e humaniza; o trabalho como praxis humana, compreendendo
todas as relagdes sociais do homem, o que contribui no favorecimento de uma

educagao gue se una ao coletivo como meio de enriquecimento da vida no campo.

Neste sentido, esie principio acaba tendo uma visivel relagdo com o terceiro
gue objetivou a percepcdo da praxis no processo de reflexio e reconstrugcido do

mundo, visto que

b ~

... esta pratica do diz-a-dia, que & praxis humana, deve ser a base da qual
parte qualquer atividade educativa, pois 86 assim consegue unir ¢ fazere o
saber, 3 pratica e a teoria, engajando-se, assim, Ro processg de
transformacio do mundo (VAN DER PCEL, 1997, p. 105).
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E dentro deste contexto, propiciaria uma educagdo que objetivasse &
omnilateralidade do homem, visando-o, tanto individual e coletivamente quanto
material & espirituaiments.

Assim, compreendemos que desta mancira todos os materiais anslisados até
aqui, que discutem a formaco da consciéncia critica e a percepcdo da praxis,
dentro das %és calegorias estabeiecidas, concretizam © favorecimento desta
educacio, haja visto que ao discutirmos e refletirmos sobre temas reais que fazem
parte de nosso cotidiano cotetivo, como a questac da terra, estamos ultrapassando
as barreiras das salas de sulas e discutindo a propria praxis humana em todas as
relagSes estabelecidas em nosso meio, seja ela cognitive, socia!, cultural, politica ou
econdmica.

Um material, gue confirma sste principio e merece ser citado, estd novamente no
relato da Meonitora G, um, que j& fizemos mengéo, que s30 os momentos em gue a
aula deu-se apenas em discussfes sobre 05 problemas do assentamento e
atividades sociais que os(as) alunos{as) desenvolvem enguanto movimenio
organizado pela reforma agraria ¢ ainda 0s momentos de lazer e diversio, guando
no dia 15 de maio de 2000, a aula da menitora foi “festinha preparada pelos préprios
alunos & com minha ajuda como comemoragdo ao dia das mies”. Nos levando a
crer, que a escola também pode ser um espago que propicie o trabatho colstivo, no
sentido discutidc através de véarios aspectos, inclusive agueles relacionades a
ludicidade.

QO sexio e ditimo principio, visou “‘desenvolver atitudes e habilidades de
pesquisas a fim de transformar o ato de alfabetizar num espaco ndo apenas de
ensino aprendizagem, mas também buscar sistematizar o conhecimento ja
elaborado pelo sujeito do campo com o conhecimento formal para alcancar
cada vez mais novas formas de se frabathar uma educacdo para ¢ campo,
possibilitando sempre 0 acesso do trabalhador rural a ciéncia ¢ a teecnologia”

Assim recorremo-nos a discussao sobre pesquisa de Freire, pois para ele
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N&o ha ensino sem pesquisa e pesguisa sem ensino. Esees que-
fazerss se encontram um no cotps do oubro. Ehquanto ensing, continuo
buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porgue indaguei, porque
indago & me indago. Pesquisa para constatar, constatando, intervenho,
intervindo educo € ms educo... {1999, p. 32).

E nesse sentide, podemos rediscutir também, todo o material analisado, s6 gue
agora identificando neles a pesquisa, que une o conhecimenio informal ao cientfico
& propicia a construcic de novos conhecimentos, no préprio sentido freirianc de ser
e discutir pesquisa, referindo-nos mais ao ato de questionar, investigar, buscar
resposias, nfo prontas e acabadas, mas a serem construicas, nesta elaboraggo que
integra os saberes construidos na vivencia didria aos sistematizados, ensinados pela

educagéc formai numa relagio dindmica.

Desta forma, iodas as atividades reslizadas que suscitaram reflexBc e

4

investigagdo sobre um determinado tema, dentro das trés categorias analises,
propiciaram iais intentos. Durante a escolarizagBo foi ministrada somente uma
disciplina que tratou especificarente da pesquisa cientifica, denominada Habilidade
de Pesquisa, “visando melhorias qualitativas no que diz respeilc a capacitagio
pedagogica € as especificidades do ensino rural”. (Projeto de alfabetizagéo de
jovens e adulios e escolarizagBc de monitores em é4rea de assentamento das

reqides sul e sudeste do Paré). No entanto, temos muito pauco material sobre esta
disciplina o que nos impossibilita de realizarmos uma analise scbre a metodologia de

pesquisa cientifica utilizada em seu desenvoelvimento.

Mas, podemos afirmar que a parte deste principio que se refere a sistematizacio
da experiéncia de alfabetizacBo realizada pelo(a) monitor(a), ndo se concretizou
como previsto no projets, o gue acaba sendo uma deficiencia curicular na formacao
destes(as) monitores(as)/educadores(as), no que se refere ao registro do trabatho
desenvaivido por eles, o que dificulta tambam o nosso trabalhe de pesquisa, ja qu
nos propomos investigar e anatisar estes principios sistematizando esta experiéncia,
como mais um dado concreto, enguantc conheciments construido dentro de uma

educagio proposta, a partir da realidade de educadores & educandos do campo.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Durante muito tempo o curriculo da educag&o brasileira esteve voltado somente a
formacéo das elites burguesas. Com as transformagfes econdmicas, politicas e
socials esse modeio educacional ndc mais correspondia as novas necessidades da
sociedade que se estabelecia, a educacdo nfo poderia continuar atendendo
somente uma pequena elite, era necessaric que mais pessoas dominassem ceros
saberes, de modo que, atendessem as novas exigéncias, gue nesse momento era
do mercado de trabalho. Desta forma, ressaiia-se a intima relagéo entre curriculo
sociedade, pois através desse constroéi-se identidades, forma-se pessoas,
determina-se modelos de sociedade que se deseja construir.

Vale ressaltar, que apesar dessas transformacles e novas teorizacBes terem
possibilitado a democratizagdo da escolarizacdo em fermos de produgdo do
conhecimento, da legisiagdo e também da pratica pedagodgica, a escola passou a
atender um maior numerc de pessoas, porém, sem considerar a realidade daguela
nova classe que comegava a freqienta-la, acabando por gerar um novo processo de

exclusio.

Somente a partir da segunda metade do século XX, surgem as primeiras
teorizagbes curriculares que discutem as questfes de ideolegia, poder,
conscientizagdo, emancipacdo e libertagdo no contexto educacional, ¢ neste
momento que o educar comeca a ser visto como forma de libertagéo do homem, das
prisbes ideologicas impostas, pelo curriculo fradicional, sendo esta nova concepgéo

de educacgdo perturbadora, reflexiva, conscientizadora; pregando a transformacéo
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social e combaigndo a dominag&o de uns sobre os outros. Nela, os homens sio
sujeitos que participam ativa € criticamente na construgio da sociedade, visto que
esta, sé pode ser construida através das experiéncias historicas da massa popular
que a constifui.

Dentro dessa teorizacio é que destacamos a perspectiva sécio-historica de
curriculo, sendc gue a partir do material analisado e interpretado do PRONERA/2000
- sudeste do Para foram explicitados em todas as siuagbes educativas uma
proposta curricular efetiva dentro dos principios da perspectiva sécic-historica. Esta
afimacg8c n&c quer dizer que os sujeitos gue participaram de um projeto de
educacéo popular, ou melhor, deste projeto pesquisado, sejam ou estejam agora
criticos e reflexivos, ap6s o término do mesmo, com relaclo a sociedade em que
vivem. Pois, o processo de construcdo e reconstrugdo do sujeito histdrico é

consiante & inacabavel.

Durante todo o ssu desenvolvimento, escolarizacdo de monitores (ensino
fundamental 5% a 82 séries), oficinas pedagdgicas do EJA e a alfabetizacio nos
assentamentos foram primados momentos de reflexfo sobre a préxis humana na
construcdo do saber e de uma nova sociedade, a partir das experiéncias
acumuladas desies no decorrer de sua histéna. Possibilitando assim, a mnstrﬂg;éc e
reconstrucao da histéria através da acfo reflexiva do homem.

Dentre as principais guesides gue surgem apds andlise de dados e da proposia
curricular, um fator interessante se refere ac resgate da auto-estima por parte dos
sujeitos, que havia sido perdida durante o processo histérico de exclusdo escolar e
social que sofreram, no qual, também foram impossibilitados de vivenciarem a
expressio artistica, denire outras, como uso de maleriais didaticos como giz de
cera, lapis de cor, massa de modelar, caneta hidrocor & os mais diversos tipos de
papeis, de cores variadas, a inexperieéncia no usc do material era tanta, gue se
observou cascs em que alguns monitores ndo sabiam come utilizar uma foltha de
papel com pauta. O resgate da auto-estima se deve também, pelo proprio retorno ao
mundo escolar, que se deu no espago da universidade, que para maioria dos
educandos do ensino fundamental (5% a 82 series) e medio, ainda € um espaco

restrito.
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E importante destacar, que este projeto, a partir dos principios socio-histéricos de
curriculo, oportunizou o estimulo ao universo cultural em todos os sentidos, e as
pessoas que dele parliciparam souberamt aproveitar, principalmente no que diz
respeitc a solidificacdc de uma identidade enquanto movimento social, e a
constiugdo de uma educacdo libertadora, diferenie da escola que freglentavam
anteriormente, como ficou evidenciado na analise. £ que o processo de consirugdo
de connhecimento, ndo pode ser tido como algo pronto e acabado, ou que se dé de
forma imediata e estangue, apenas no momento de ensine aprendizagem. Ele € um
processo dialético, contraditorio em si, cheio de avangos e retrocessos, que € proprio
da historicidade humana. Tal qual constatamos na andlise e interpretacdo dos
dados, logo, a consfrugéo do conhecimenio jamais se dara sem a dialeticidade da

confirmacgao & da negacao.

Outro fato refere-se a evolug#o da leitura dos monitores, que passou da simpies
decodificacdo dos cbdigos lingiisticos para interpretacdo e compreensdo dos textos,
resultando na ampliagdo do vocabulario e conscientizacdo da necessidade de se
aprofundar conhecimentos. Tambem foi visivel, uma consideravel evolugio na
expressdo escrita, que a principio, em alguns trabalhos, eram identificadas no nivel
silabico alfabético, quer dizer, que faltavam varias letras nas palavras. Isso péde ser
observado, no avango da produgdo textual, o gue propiciou também, uma analise
critica de sua condicdo social. Porém, podemos ressaltar ainda, identificada em todo
desenvoivimento do processo, uma dificuidade referente ao avanco critico em temas
considerados "tabus” nos assentamentos da reforma agraria, como, meio ambiente e
econaitia.

No entanto, & relevante analisarmos esta experiéncia com um olhar critico,
relacionando-a ao proprio histérico de Educacio de Jovens e Adulios - EJA,
salientado em toda a primeira parie deste trabalho, pois, ndc existindo polilicas
publicas para esta modalidade de ensino, a EJA fica caracterizada em teda a sua
histéria, por campanhas e projetos descontinuos e marginalizados em relagéo ao
sistema escolar. E que, mesmo apébs tantas lutas e reivindicagbes dos movimentos
sociais, elaboraram-se Parametros Curriculares Nacionais — PCN's para a EJA, sem
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a participago das pessoas atuantes nesta e que nfc contempiam uma proposta
educacionai para 2s areas de assentamento da reforma agréria.

Nesse sentido, podemos afirmar que os monitores ampliaran suas visbes de
mundo a partir da leitura critica da realidade, que compreenderam o verdadeiro
significado da aifabetizagdd, percebendo-a como um ato socio-politico & cultural, que
evidéncia o papel dos mé’émos nas organizacdes sociais como sujeitos capazes de
refletirem criicamente sobre a sociedade em que vivem e gue tudo isso foi
propiciado pela utilizagdo e producdo de materiais didatico-cientificos ne
desenvolvimento do projeto. Apesar de n&o podermos fazer as mesmas afirmacgdes
com relacdo aos alfabetizados nos assentamentos de reforma agréaria, ja que os
Mmateriais analisados com relagdc ao processo de aifabetizacgdo, foram mivito

£8Cass0s.

Por fim, consideramos acerca das concluéﬁes obtidas nas analises, que a histdria
da Educacdo de jovens e Aduitos no Brasil, pode ser diferente no que implica o
desenvolvimento de uma experiéncia como esta, relacionada aos fatores sodiais,
econdmicos, politicos e culturais, presenjes no processo educativo, que foi
conslruido coletivamente, a partir de uma dada realidade, ressaltando que estas
conclusBes ndo podem ser absolutizadas, j& gue ainda ha muito o que se pesguisar
sobre esta expenéncia riquissima no gue se refere a uma educagfo realmente
comprometida com 0s principios da educacdo popular. Bom seria se n3o fosse
somente Uiia MICIo experiéncia, numa macro realidade e sim uma realidade
nacional nessa micro experiéncia, pois através dela comprova-se gue & possivel

fazer educac&o sdcio-histérica neste pais.
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ANEXO A - Escolarizagdo de monitores
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Pronome

Uma mulher indigena ficou gravida. Toda vez que
ela ia tomar banho no-ribeirdo proximo da aldeia. seu fi-
lho. que ainda ndo havia nascido, saia de seu ventre e s€
transformava em animais. brincando & beira d agua. De-
pois voltava outra vez ao ventre materno. A mae nao di-
zia nada a ninguém. Um dia 0 menino nasceu. Era Auké.
Ainda recém-nascido, transformava-se em rapaz, €m ho-
mem adulto, em velho. Os habitantes da aldeia temiam
os poderes sobrenaturais de Auké e, de acordo com seu
avd materno, resolveram mata-lo. As primeiras tentativas
de liquida-lo ndo tiveram sucesso. Uma vez. por exem-
plo. o avd o levou ao alto de um morro e empurrou-o de
la no abismo. O menino, porém, virou folha seca e foi
caindo devagarinho, voltando sao e salvo para a aldeia.
Até que o avo resolveu fazer uma grande fogueira e nela .

atira-lo. c-b/ Qs ;\ﬂ%’ﬁun«)}(rﬂ\ Q0 fennRioliuL
N - ’ . 0 .
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1. CONCEITO @y

Observe as palavras em destaque no texto: ela e seu.

A palavra ela substitui 0 substantivo mulher. A palavra seu determina 0
substantivo filho.

As palavras ela € seu sio pronomes.

Pronome € a palavra que substitt;t ou detsTriina o nome.

De acordo com uma dessas fungdes, o pronome pode ser prcnome substanti-
vo ou pronome adjetivo.
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... Na verdade a idéia de integracao esteve presente em toda a teorizagao



ANEXO B - Oficinas pedagogicas
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Universidade Federal do Para |
Programa Nacional de Educagio na Reforma Agraria — PRONERA
Oﬁc_inas de Alfabetizagdo

o

Material de Leitura do(a) Monitor(a)
Tema Gerador: TERRA

Marabé, 02 de Agosto de 2000.



PROGRMA NACIONAL DE EDUCACAO NA REFORMA AGRARIA —
PRONERA

Como trabalhar texto de leitura e escrita na alfabetizacio
Chamamos a aten¢fo, inicialmente, para dois pontos de fundamental
importincia no trabalho com textos no processo de alfabetizacio de jovens e adultos,

para o educador:
|

I° - os textos apresentados sdo, ponto de partida, que devem ser tratados de uma

maneira dialogal por todos os participantes;

2° - Em todas as aulas deve haver um equilibrio entre a lingua falada ¢ a lingua
" escrita. Assim, leitura & a cscrita devem ser desenvolvidas simultancamente, Na leitura, ¢
aconselhavel utilizar a letra bastdo ou de imprensa, porém € importante usar, a0 mesmo
tempo, tanto a letra de imprensa como manuscrita, a fim de que os alfabetizandos possam
ampliar o seu conhecimento sobre a forma grafica das letras.

Inicia-se a aula pela leitura bem compreensivel do texto previamente escolhido, de
comum acordo entre educador e educandos e permitir que durante as discussdes todos
tenham compreendido o significado de todos os enunciados.

A boa compreensdo do texto € basica, pois coloca o assunto a ser estudado e
aprofundado ¢ embasa todo o resto da aula ou das aulas. O estudo individual ¢/ou coletivo
dos textos, deve abranger os scguintes aspectos:

g

I- A mensagem

Na discurso como manifestagdo’ da sua realidade, o texto, tem alguma coisa a nos
dizer, a transmitir uma mensagem. Ele nos fala de suas idéias‘ sobre a vida, da luta
existencial, de suas angustias, de suas alegrias. Assim, o texto tem um signiﬁcadc;, um
sentido. E isto que vamos estudar e aprofundar.

No entanto, ndo vamos ler passivamente, mas como atores ativos, cCOmo
participantes, pois vamos ler e interpretar o texto, a nossa maneira, de tal modo que esta
leitura nos permita, também, sermos co-autores e co-escritores, de acordo com nossas

experiéncias de vida. - Assim, vamos, neste comeco: comentar, refletir e discutir, educador e

. “._43-
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educandos juntos, dialogando as idéias do texto, o seu conteido, a sua maneira de diZ€T,

destacando os enunciados que chamaram mais atengdo dos alunos. o

o 2- Instrumentos para leitura do texto

Os nossos textos, para nos transmitir a sua mensagem, usaram na comunicagdo a
escrita, a Lingua Portuguesa. Esta faz uso de todo tipo de simbolos, sinais, expressdes,
'tudo bem sistematizado e organizado ao longo de muitos anos. Expressam suas idéias, ora
em forma verbalizada, ora em expressdes numéricas quando é para indicar quantidades.

Assim; para podermos ehtender, como co-autores e, posteriormente, escritores, o

que eles nos querem transmitir, devemos dominar, tanto o “sistema verbal” como o

“sistema numérico”.
2.1. Estudo do aspecto faterial da Lingua Portuguesa

A lingua portugucsa, seja sob a forma oral ( a fala), seja sob a forma escrita, ndo ¢

——— i

" '-ccnstituidg de um simples amontoado de sons e letras, mas é um conjunto de enunbiados,
palavras ¢ letras, organizado de acordo com uma sistematica, construida pelos povos
romano, portugués e brasileiro através dos séculos até nossos dias. Para podermos falar, ler
e escrever bem e corrgfamente esta nossa lingua, € importante conhecer sua organizagdo e
sistematizagdo, ou seja, a sua gramatica. )

Isto nio quer dizer que os iniciantes da alfabetizagdo sistematizada, devem
conhccer os termos “técnicos”’, empregados na “Gramatica Oficial”. No entanto, 0
educador deve dominar esta matéria — também a terminologia correta — para saber onde
estdo exatamente as maiores dificuldades no ensino-aprendizagem da nossa lingua, junto
a0s scus cducandos a fim de atuarem como mediadores no processo de descoberta do

mundo da leitura ¢ escrita por parte dos alfabetizandos.
3- Como problematizamos o texto

A cducagio que pretende ser construgao de conhecimentos a partir da realidade
socio-politica ¢ ndo, apenas, informagio, deve ter um “objcto dc cstudo”. Os textos
apresentados contém cste objeto, mas deve ser “descoberto” pelos leitores, por nds. Assim;’
todos os participantes vdo, coletivamente, “construir este objcto” a partir dos textos. E

importante que o educador durante a problematizagdo do texto, escute com atengao as



idéias de scus alunos, o processo de debate ¢ cxposigdo de idéias a respeito do temad
abordadado. Nio ¢ aconselhével interromper a fala de seu aluno, nem tio pouco se

“ausentar do dcbate, ¢ preciso parhupar ativamente, sempre complementando com

g informagdes e questdes.

.o Ha os que se enganam, pensando que isto é trabalho s6 da “cabega”. Ao contrario,
na educagdo deve-se envolver o homem todo, seu intuir, seu pensar, seu agir, seu sentir,
Seu cheirar, seu degustar, seu amar.

- Deve envolver também todas as suas maneiras e habilidades que ele 'usa para
manifestar e expressar a sua realidade: seus gestos, seu cantar, seu sambar, seu dramatizar,
seu desenhar e pintar. Ha dois aspectos importantes neste momento: de um -lado, 0s
participantes devem desenvolver toda a sua criatividade, devem se * soltar”, sair de sua
imbigdo; de outro, ndo pode esquecer da “atividade” e do “ludico” na aprendizagem. O

“adulto também gosta de ser ativle de aprender brincando, aprender se divertindq! Deve se
observar que ndo se trata de um simples recurso didatico, diversio faz parte da pessoa

humana e, por isso também de qualquer agig educativa.

o . f
[ { = r

Como instrumentalizamos para Leitura e Escrita

Os autores de-diversos textos nio nos contam as suas historias oralmente, mas
usam a linguagem da comunicago escrita. Para isso fazem uso tanto da palavra como do
numero.

Assim, também nos, para podermos entender o que eles querem dizer, precisa_moé
estudar, de um lado, o “aspecto material da Lingua Portuguésa” e, de outro, o “sistema

numérico”. .
4.1. Estudo dt'v‘aspecto material da lingua Portuguesa

Vamos olhar, de novo, com ml_;ita atengdo os textos basicos que, a primeira vidh,
sdo constituidos de enunciados, pnlnvras"c letras, formando um conjunto organizado de
tal maneira que nos transmitem uma mensagem que ¢ facil de entender.

Obscrvamos que se trata da Lingua Portugucsa. Isto significa que ndo vamos
simplesmente estudar, mas estudar a leitura e a escrita da nossa Lingua Portuguesa. Esta

33

forma um “ conjunto organizado ¢ sistematizado” com tado tipo de particularidades,

dificuldades ¢ curiosidadcs.
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Aprendemos falar a nossa lingua “materna”, passo a passo, num processo todo
natural, sem muitos problemas através de nossos pais. Vamos trabalhar, agora, sua
“leitura” ¢ “‘escrita”, seguindo o caminho da “Gramética Natural”. Torna-se, assim, um
aprofundar do ja conhecido, da sua lingua, que falam e cuja gfamética usam, pois a
“gramatica natural da lingua ¢ a gramatica da fala”(Luft,1985:44) f

Dessc modo estudaremos a Lingua Portuguesa de forma construtiva, vendo e
descobrindo por nés mesmos, junto com os alunos, as dificuldades, as particularidadés
“escondidas” em cada discurso. Ndo tudo de uma vez. Bem devagar, pouco a poudo. Para
os nossos alunos tudo ¢ novidade! No entanto, seria tolice da nossa parte ndo aproveitar os
conhecimentos que 0s nossos unos ja acumularam em sua vida. Estes podem nos servir
de guia para melhor sistematizar o nosso estudo. Lembrando que ler e escrever devem ser
um movimento so.

Considerando o que foi exposto,, iniciaremos nossa alfabetizagdo, nesta etapa, a
partir do texto. No decorrer desse processo trabalharemos com diversos tipos de linguagens
como: a linguagem da musica, da poesia, do texto narrativo, descritivo, dissertativo, da
literatura de cordel, quadrinhas, ]?istéria em quadrinhos entre outras. Tudo isso aos poucos,
com bastante calma, de modo que o nosso monitor e alfabetizandos construam o seu

conhecimento de modo paciente, agradavel e espontaneo.

Referéacias Bibliograficas:
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Conhecimento Matematico: As Quatro Operagdes

A matematica ¢ sempre colocada como um Bicho-de-Sete-Cabegas, que é uma
matéria complicada e dificil, nos estimulando a desistir de seu estudo. "

As pessoas que se sobressaem em matematica, sdo consideradas as
“inteligentes” ¢ transformadosnum pequeno grupo que “pensa” ¢ “sabe”. O que a maioria
de nds ndo sabemos ¢ que ela esta em todas as partes e que lidamos com ela, resolvendo
problemas o tempo todo, sabendo ou ndo matematica.

' A nossa vidh ¢ constituida por problemas a serem resolvidos. No cotidiano
estamos sempre diante de um fato novo que exige de nés uma resposta imediata, uma
solugdo. Essa ¢ a matematica pratica do dia-a-dia que nunca é levada em consideragdo na
nossa aprendizagem. ‘ :

Os problemas que resolvemos de adigiio, subtragio, multiplicagio e divisdo
nos exemplos na sala de aula ndo fazem parte da nossa realidade. Falamos em nimeros
somente como algo abstrato, em quantidades abstratas. O concreto que deveria ser a base
para a abstragdo ¢ descartado, em troca disso, as nossas escolas preferem falar de tudo,
menos da vida do educando. '

Diante 'dessa situagdo adotamos como metodologia no PRONERA trabalhar
com situagdes do cotidiano. Para o adulto é importante, discutir e debater problemas que
enfrenta no dia-a-dia.

Propomos como tema central das discussdes a “CESTA BASICA”. Por que a
cesta basica? Por que os produtos que lhe compdem fazem parte do cotidiano de cada
pessoa, o que possibilita uma melhor discussio e participagdo de todos os alunos, uma vez
que todos nods de um modo ou dd&utro compramos a CESTA BASICA de nossas casas.

Ouve-se muito por ai, que vivemos em uma sociedade consumista, Mas o que €
ser consumista? vocé se considera consumista? Quanto ganhamos? O que ganhamos nos
permite ser consumistas? O nosso salario_da para comprar alimentagdo, pagar saude,
. .educagdo, transporte e vestuario? Era para ser o mihimo/ ndo é)lsso deixando de lado o
lazer, livros e outros. : , , . '

Fazer com que o dinheiro que recebemos dé para passar o més exige varias
operagdes complicadas de soma de dividas, diminui¢io da mnossa diversio,
multiplicagiio de feijdo e divisio do que temos com os nossos familiares, entre outras
coisas. -~ '

Fazemos isso diariamente e ndo sabemos se ha sobras, se o resto ainda existe
em nossas contas, ndo colocamos tudo no papel, isto ¢, nio formalizamos. Mas sabemos
que os agricultores organizam suas rogas, fazem célculos e por fim vendem sua produgdo,
as donas de casa que gastam R$ 0,50 ( cingiienta centavos ) na mercearia, trabalham com
as quatro operagdes. ‘ . lE

Qual o trabalhador rural que ndo consegue calcular a sua colheita? Quesabe
quanto vai dar em dinheiro sua safra?. Assim estamos o tempo todo, desde 0 momento que
acordamos até o momento que vamos dormir respirando matematica. Aproveitando essa
situagdo, vamos trabalhar com as quatro operagdes matematicas, a partir do uso cotidiano,
ou seja, calcylando o feijao, o arroz, a farinha, consumidos no nosso dia-a-dia ja que disso
entendemos rhiito bem ¢ pode nos ajudar a organizar 0 nosso orgamento familiar que ja é
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Conhecimento de Histéria: A ORGANIZACAO DA PRODUCAO FAMILIAR

O que mais diferencia a gestdo do trabalho familiar do trabalho assalariado é que na
unidade de produgdo familiar, ndo existe separagdo entre quem administra e quem executa 0
trabalho. Toda familia participa das decisdes ¢ da. atividades de produgao.

A oréanizaqﬁo da produgdo numa unidade familiar ¢ feita de diferentes formas, que
dependem das condigdes ccondmicas ¢ tecnologicas. Na Produgdo familiar, a unidade de
produgdo possui baixo nivel de capital, realiza a produgdo principalmente através do uso da
mio-de-obra familiar e apresenta grande quantidade de trabalho ndo remunerado.

Mas estas caracteristicas ndo sio iguais para todas as familias. As unidades de produgdo
familiar se diferenciam entre si, principalmente, pelo tipo de tecnologia utilizada, pela sua maior
ou menor produgdo para o mercado e pelo grau de diversificagdo, mas praticamente todos 0s
tipos de produtores familiares precisam de crédito externo para financiar a produgdo.

A organizagio do trabalho familiar segue um conjunto de critérios com os quais cada
familia busca se orientar: a divisdo das atividades no espago da propriedade: a organizagdo do
tempo de trabalho de cada membro da familia; a divisdo do tempo entre varias atividadcs; € 5
principalmente, a melhor relagdo entre quantidade de trabalho, renda e produgdo para o proprio
consumo. .

E justamente esta relagdo entre quantidade de trabalho e renda, que fica muito mais
eficiente quando varias familias trabalham de forma cooperada. Dividindo melhor o trabalho ente
varias familias e aumentando a produgdo, ¢ possivel aumentar a produtividade do trabalho e ao
mesmo tempo aumentar: afp_rgggt_ividadefdcrtrabalho-e-ao mesmo tempo aumentar o nﬁrﬁcro de
pessoas ocupadas e a rtinda.

Além disso, a cooperagdo melhora a posigdo dos produtores familiarcs no mercado, tanto
para a compra de produtos, quanto para a comercializagdo da produgdo.

Em virtude da exclusdo da maior parcela de produtores familiares do acesso as polmcas
agricolas ( pela falta de infra-estrutura, de politicas de comercializagao, da burocratizagdo do
crédito e da centralizagdo de recursos pelos bancos) e também devido a exclusdo de produtores

das cooperativas e agroindustrias, estao surgindo novas formas de cooperagdo, baseadas em
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ATIVIDADES DE MATEMATICA

Para desenvolver as atividades matematicas sobre CESTA BASICA sugerimos que o
monitor promova um debate em sala. Sugerimos algumas questdes para iniciar o trabalho:

I- Quais os produtos que vocé compra na sua CESTA BASICA?

De acordo com a fala dos alfabetizandos o monitor devera ir anotando os produtos da
CESTA BASICA, citados pelos alunos, no quadro ou em papel madeira, até que forme
uma lista. Sera necessario também o espago para o prego de cada produto de acordo com a
lista, apresentada pelos alfabetizandos.

2. Quando terminar csta tarefa é necessario que o monitor leia junto com os alunos o nome
de cada produto apresentado pelo alfabetizando. Pega aos alunos que copiem a atividade no
caderno.

PROBLEMAS MATEMATICOS 09y 1 e e

I- Quanto vocé ganha por més? o . 7 ’ '
Resposta: I Y L
2- Quanto gasta na compra dc sua CESTA BASICA? )
Resposta: '

3- Depois da compra, quanto lhe sobra? O que vocé faz com o que sobra?
Resposta:

»

4- Se vocé precisasse reduzir os produtos da sua CESTA BASICA para comprar
remedios, quais vocé cortaria?
Resposta:

5- Qual o valor em dinheiro dos produtos cortados da sua cesta basica?
Resposta:

6- Quanto voc¢ gastou, na sua cesta basica, apos os cortes dos produtos?
Resposta:

* 7- Ainda sobrou dinhciro, quanto?
Resposta:

Ao terminar csla atividade o monitor pode novamente realizar um debate sobre a CESTA
BASICA e as dificuldades dos trahalhadares niraic e da cidade
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Titulo: TERRA E RAIZ

A CHUVA CAI SOBRE A NATUREZA

A PLANTA QUE CRESCE GERANDO A RIQUEZA

" E O TRABALHADOR LUTA COM CERTEZA
PRA NAO FALTAR SOBRE NOSSA MESA

A TERRA GUARDA A RAIZ
DA PLANTA QUE GERA O PAO,
DA MADEIRA QUE DA O CABO
DA ENXADA E DO VIOLAO

LIBERDADE E PAO E VIDA
TERRA MAE TRABALHO E AMOR
E O GRITO DA NATUREZA
VIOLA DE UM CANTADOR

E 0 POVO EM MOVIMENTO

CONTRA AS CERCAS DA CONCENTRACAO
COM UM SORRISO DE FELICIDADE

E A HISTORIA NA PALMA DA MAO.
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O ATO DE ESCREVER

Algumas atividades existentes nas escolas representam apenas, um puro exercicio de
escrever. Na alfabetizagdo isso pode trazer sérios problemas para alguns alunos. Estamos tdo

~ acostumados a ler e escrever que nio percebemos que nem todos léem e escrevem como nés. Na

maioria das familias de classe baixa, escrever pode se restringir a assinar o préprio nome ou, nc
maéximo, a redigir recados curtos. Para essas pessoas a proposta de escrita da escola se torna inutil.
Porém os que vivem num meio social onde se léem revistas, jornais e escrevem fregiientemente,
acham muito natural o que a escola faz, pois na verdade € a continuagdo do que faziam.

Antes de ensinar a escrever é precio saber o que os alunos esperam da escrita, e a partir dai,
programar as atividades adequadamente.

Partindo das expectativas dos alunos, a escola pode discutir com eles outros aspectos da
escrita que talvez eles ndo tenham visto ou em que nem se quer pensaram.

Ninguém escreve ou 1& sem motivagdo. E justamente por isso que em certas culturas, 0 uso
da escrita se apresentam como algo secundario e dispensivel mesmo e, em outras, como
absolutamente imprescindivel. Atitudes conflitantes com relagdo a escrita se pode observar numa
grande cidade. Entre seus habitantes, todos necessitam de aprender a ler certas coisas, mas o
niimero cai quando se conta quem necessita produzir a escrita na proporgdo do que I€. Muitas
podem até ler jornal todos os dias, mas escrevem muito raramente.

Nio basta escrever, para escrever. E preciso ter motivggdo para isso. Grande parte da
populagio das cidades trabalham em servigos que ndo exigem a escrita. Por isso os programas de
alfabetizagdo, precisam ser elaborados de acordo com as reais necessidades e anseios de cada um.

A HISTORIA DA ESCRITA

A escrita surge a partir das necessidades. ndo teve uma linha definida em sua evolugdo,
surgindo em diversas €pocas ¢ povos diferentes, em varios continentes e que tem COmMO
caracteristicas trés fase de evolucéo. ’

e A Fase Pictorica

e A ldeografica

e A alfabética

Pictérica - podemos assim chamar como fase inicia da escrita, de como os seres humanos
" -
se comunicavam e relatavam sua histérias e passando através desenhos a partir do que viram

ou vivenciaram.

Ideogrdfica - um outra fase da escrita sO que agora com desenhoslespeciais que ao longo

de sua trajetoria foi se evoluindo e perdendo mais o que a figura representava. € tornando
¥ ~ . ++

um conven¢do da escria.
e 0 m erarepresentado pelas ondas das dguas.
e 0 x representado por um peixe.

e 0.4 por uma cabega de boi.



Alfabética > esta fase nio é mais representada por desenhos e sim por letra, que representa
sons diferentes em sua pronuncia ao contrario das outras fases ela apresenta um combinagio
bem mais abrangente em seus significados na escrita e que temos varios meios de exercer
esta fungdo. o ) 7 ' ’

Exemplo: maquina de escrever, caneta, computadores, etc...

O sistema de escrita
“

A relagdo entre letra e som € a base de qualquer escrita alfabética e muito complexa em
diversos pontos. Porque quem Ié, 1€ no seu dialeto, e os dialetos vdo se diferenciando com o tempo,
as forma ortografico passam a ser lidos de maneiras diferentes e o sistema de escrita vai se tornando
cada vez menos alfabética e mais ideogréficos.

Virios sistema de escrita tém um alfabeto para letras maiisculas diferente das letras
minusculas.

Alguns sistemas de escrita tém forma cursiva e a de forma. A escrita cursiva representa
sempre um estagio muito avangado e € em geral, de uso individual.

A escrita para ser lida por outra pessoa ¢ apresentada com mais facilidade a leitura da escrita

A caligrafia sempre foi wma arte que as mais avangadas tecnojogias ndo despreza. O aspecto
mais privilegiado é a palavra, depois a silabas e por fim os segmentos fonéticos representada pelas
vogais e consoantes.

Escrever ¢ igual uma pertenga que vocé mais gosta, quanto mais vocé escreve, mais valoriza
0 que tem. ' ’

O SISTEMA DA ESCRITA DO PORTUGUES ’

O sistema de escrita do portugués utiliza. além das letras, de sinais de pontuagdo e de
numeros.

Ha uma grande diferenca entre a escrita e a leitura, ou seja a grafia e a pronuncia. .~ ...

O sistema de escrita do portugués tem também:

-> Sinais graficos = diacriticos
#-> Abreviaturas e Siglas.

Sao muito utilizados os simbolos idograficos.

A relagdo entre as letras e os sons da fala é sempre muito complicada pelo fato de a escrita
ndo ser o espelho da fala e porque é possivel ler o que ¢ escrito de diversas maneiras.

Quem escreve precisa reape\'ar.- através de palavras esse fatos que na fla aparecem
representados pelas cfrcunstancias, pelas atitudes gestuais dos interlocutores, etc. A escrita tem que
criar, com palavras, o ambiente ndo-lingiiistico que serve de contexto para quem fala.



A ESCRITA (Resumo)

A escrita tem por objetivo permitir a leitura, e essa leitura é uma interpretagao dos signos
que ja foram convencionados pelo grupo social. o v

Existe varios tipos de escritas: uns que se preocupam cOm a eXpresséo oral, outros com a
transmissido de significados (sinais de transito) e por isso podem ser usados no mundo todo. Ou a
escrita que representar sd o significante, exemplo, quando vemos um lingua desconhecida.

Para o autor, desenho ndo pode ser considerado como tipo de escrita porque o objetivo dele
ndo foi feito para que alguém o leia, apesar de qualquer desenho pode ser comentado, decifrado.

A escrita tem como essencial objetivo fazer com que alguém o leia. Pois ser € exprimir o que
outra pessoa pensou.

Existe desenhos que se convencionou ler que € a representagdo semidtica, mas ndo € escrita
pois ndo tras signo lingiiistico ou atividade de fala.

A escrita é uma representagdo do mundo motivada, que tem sentido de ser, pois quem
escreve quer transmitir uma mensagem, e esta tem um contetido semantico e pragmatico que ndo € a
mera decifracio de codigo. Por esse motivo o leitor tem que estar atento para 0 CONtexio €m que foi
escrito.

A primeira fungdio da escrita foi a informativa, mas a partir dai surgiram varias outras. No
inicio era apenas para que o leitor se informasse de alguma coisa.

* Na alfabetizagdo as criangas usam desenhos para contar varias histétias igual no processo de
transformagdo da escrita, por isso o professor deve deixar que as criancas crie sua individualidade
mas que informe que o codigo que se convencionou em letras para permitir uma melhor
comunica¢do na sociedade e por isso € importante que o professor faga a diferenciagéo entre fala,
escrita e desenho.
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O ENSINO E A APRENDIZAGEM: OS DOIS METODOS

A questdo metodoldgica nio ¢é esséncia da educagdo, apenas uma ferramenta. E fundamental
saber tirar todas as vantagens do método, bem como conhecer as limitagdes de cada um. .

Dai o descrédito de alguns professores na educagdo, fruto da indignagao metodologica, oriunda dos
pacotes educacionais e das contradigGes metodolégicas a que sdo submetidos.

O QUE E ENSINAR. O QUE E APRENDER.

LY

Ensinar é um ato coletivo. Pode-se ensinar a um grande nimero de pessoas presentes numa
sala de aula ou conferéncia, etc.. Aprender € um ato individual.

Cada um aprende segundo o seu proprio metabolismo intelectual. )

A ordem da aprendizagem ¢ criada pelo individuo de acordo com sua historia df: .Vlfia-
Aprender nio é repetir algo que foi ensinado mas criar algo semelhante, a partir da iniciativa
individual de quem aprende. Aprender depende muito da histéria de vida de cada aprendiz. De seu
interesse. A aprendizagem precisa partir de uma opgao individual.

O aluno pode ensinar outros alunos, podem usar sua criatividade, para refletir, pensar.
Tentar fazer e refazer, etc..

O PROFESSOR COMO EDUCADOR +

Alguns professores tem dificuldade em olhar para seus alunos e enxergar o que se passa com
eles. )
Na maioria das vezes, sabem apenas aplicar o que aprenderam nas escolas de formagdo ou €me
livros sem levar em conta se aquele é o momento adequado para 0 que pretendem fazer, s€ OS
alunos se enquadram no que querem aplicar. O que mais falta na educacdo ¢ a figura do educadO]:-

Ha professores que passam anos e anos lendo e escrevendo as mesmas €O isas por que acham
que aprenderam assim e é assim que devem ensinar.

Falta o professor educador, aquele que em primeiro lugar se preocupa €
alunos. e so depois diz a eles de maneira clara, honesta e adequada aquilo que 0s €
a vida.

m conhecer s€us
duca de fato para

DOIS METODOS:

A educagdo ndo pode ser s6 um despejo de conteudo pelo professor € tambc.'m SO hbcraga
pelo professor deixando que 0s alunos fagam o quiserem. A verdadeira pratica educativa serve-s¢ de
ambos, na medida adequada. A exclusdo pura e simples de um ou de outro trona 0 processo falho.
as vezes com conseqiiéncias sé_rias. ’ ‘ 6
Em primeiro lugar. podemos dizer que todos os métodos, no fundo, baseiam-se em um dps mej
béasicos. que vou chamar de método de ensino (método 1) e método de aprendizagem (método 2)-
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Duas concepgoes de linguagem

Inversamente, pode-se ver com clareza na pratica em sala de aula, nos métodos que escola
usa, qual é a concepgdo de linguagem subjacente. Por exemplo, toda cartilha baseia-se
exclusivamente no método do ensino. Ndo. ha nenhuma cartilha, um espago real dedicado ao
processo de aprendizagem. A linguagem apresenta-se na cartilha como algo “que precisa ser
corrigido”. Ora, na vida real, quando as pessoas usam a linguagem, ndo tem esse tipo de .
preocupagio. Nenhum falante acha que fala errado, a ndo ser na escola, ou por influéncia da

- educagdo escolar.

[

A escola nfio pode ser ingénua e pensar que a linguagem ¢é essencialmente comunicago.
Juntar idéias e sons, formando a linguagem, ndo é a mesma coisa que comunicar. A comunicagdo €
uma fungdo importante da linguagem, porém, esta ndo se reduz apenas a se comunicar.
O método 1 - Voltado para o Ensino
A situacdo inicial

O método 1 volta-se exclusivamente para o processo de ensino. Nesse caso, a situagdo
inicial do aprendiz é interpretada como um comego absoluto de tudo. No comego do ano, o

~professor programa o que vai ensinar, sem sequer conhecer seus alunos, porque o que vai ensinar ¢

um comegco absoluto que ndo precisa de pré-requisito, € um ponto de partida considerado ideal para
todos os alunos, independentemente da maneira de ser e de saber da cada um.
Nesse quadro, os envolvidos acham que ninguém pode reclamar do professor, porque ele

comegou do comego de maneira igual para todos.gObviamente, isso é muito conveniente para quem
: +
ensina.

A Técnica

O método 1 considera que a melhor maneira de ensinar alguém ¢ desmontando e
remontando, ou montando coisas novas a partir de pedagos. Nesse caso, parte-se sempre de um
modelo exemplar.

Alguns alunos vdo seguindo as pegadas do professor e acabam fazendo tudo direitinho.
Outros pensam que pegaram o “espirito da coisa” e passam a inventar formas estranhas de escrever,
segundo o professor.

Desmontar e montar as palavras da lingua ndo é um uso natural nem da linguagem oral nem
da linguagem escrita, apenas uma estratégia de ensino escolar. Na linguagem oral falamos tudo
junto, fazendo pausa apds cada palavra. Na escrita, separamos as palavras com um espago em
branco por razdes ortogréficas, ndo porque falamos desse modo.

A base o jd dominado
-

Dentro do método 1, parte-se do zero e vai-se acrescentando informagdes que devem se
apreendidos, decoradas para o entendimento das tarefas seguintes, e a maneira mais facil de saber se
o aluno entende o assunto dado é quando ele repeti o explicado da mesma forma.

Porém o método 1 ndo é capaz de perceber que aprender ndo é saber repetir 0s conteudos,
mas saber aplica-los em outras situagdes. pois o aprendiz pode fazer os exercicios sem saber o que
estar fazendo. .

O educando que s6 aprende a repetir o que se estar sendo ensinado. acabam ndo se
alfabetizando, pois apenas repetir ndo nos dar a garantia de que se estar compreendendo o assunto
dado. e a compreensio é papel principal na alfabetizagdo.
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O uso da memoria

Temos que saber separar 2 memorizacdo, do ensino baseado no conteudo j& dominado, ou
seja, a memoria é fundamental no processo de aprendizagem, mas néo pode ser usado como em
modelo repetitivo. o -

" A memorizacio deve ser usada como forma de trazer outros conhecimentos necessérios a
apreensio deste conhecimento. Assim, memorizar, deve ser encarado como um exercicio de

reflexdo e ndo de repeti¢do de contetido baseados no ja dominado.

>

A Hierarquia: do facil ao dificil

O método 1, custuma classificar contetidos que sdo faceis e que sdo dificeis e assim busca
coloca-los numa escala crescente e gradual, para que o ensino caminhe suavimente '

Porém, essa hierarquia dependerd muito mais da maneira de como o professor trabalha os
conteudos, do que dos préprios contetidos. Por exemplo, quando o professor diz que aprender a usar
0 “x” ¢ mais dificil do que usar o “a”, na verdade ele estar transferindo uma dificuldade que ¢ sua
para seus alunos, pois, para o alfabetizando, tanto o “a” quanto o “x” serao encarados com a mesma
dificuldade, pois ambos estdo num mesmo patamar, o de serem compreendidos.

-~ — 0O que ndo podemos esquecer- é que a escrita ndo-é espelho da fala. Logo, devemos ter
cuidado com o que falamos e com que escrevemos. Assim ndo podemos dizer o que ¢é facil do que €
dificil, pois, ambos s6 se tornam o que sdo, quando conseguimos, ou ndo, aplica-los
adequadamente. Dessa forma, fica a cargo do aprendiz definir as dificuldades e facilidades, cabendo
20 professor apenas ajudar a superé—lo:; da melhor forma.

Controle rigido de avalia¢do

Como trata-se de um método que nio considera o aprendizado como um processo, a
repeticio de atividades como ato mecanico ¢ tida como resultado eficiente de ensino.

Como o aluno ¢ considerado uma tabula rasa, ¢ preciso apenas fazer o que lhes ensinam, ndo
cria nem recria, o aprendizado necessita de um controle rigido e cobrancga rigorosas no ato da
avaliacdo.

A avaliagio contempla apenas o que foi ensinado e constitui-se do que o aluno precisa
dominar e repetir desconsiderando enquanto processo

A fixagdo da aprendizagem

Repetir, repetir, copiar, etc. : _

O aluno ndo pode esquecer o que aprendeu. Dai a fixagdo da aprendizagem nio pode falhar,
¢ um reforco na atividade de ensino que tem como objetivo fazer com que o conteudo ja dominado
fique sempre consciente na mente do aluno. Repetir, copiar...

Aprender pei’os efeitos

Reproduzir, basta reproduzir, esta € a ordem. .

Porque o que, como, etc. ndo interessam . O aluno ndo precisa saber as causas porque
acertou ou errou. basta acertar e esta tudo em ordem. O método garante a certeza ao aluno de que
seguindo as instrugdes, passo a passo, ird chegar ao resultado esperado. i

Nio precisa pensar. Faga! e



L

Um bom método de adestramento

O método 1 é fortemente mecanicista, dando tudo pronto para o aluno, esperando que ele
siga sempre o modelo proposto. E um meio de adestramento e em geral funciona bem com animais
que precisam dominar certas habilidades para desempenhar certas tarefas, agindo sempre de um
{inico e mesmo modo. Porém , as criangas sdo racionais, pensam o0 tempo todo, mesmo quando a -
escola se esquece de que sdo seres humanos e, portanto escravos da prépria racionalidade.

0 METODO 2 - VOLTADO PARA APRENDIZAGEM
' *

0 método 2, se centraliza na reflexdo, onde o aprendiz como ser racional que €, vai juntando
conhecimentos adquiridos pela vida toda, desde que nasce, usando assim a capacidade de refletir.

Portanto deste pressuposto, sabemos que a situagdo inicial de cada aprendiz é diferente, pois..
cada um tem sua prépria histéria de vida e de conhecimentos. Portanto, ndo entrar na escola, o
aluno nio pode ser visto como um tdbula rasa, uma folha de papel em branco, pois como ja foi dito,
ele tem toda uma carga de conhecimentos construidos desde o principio de sua vida. Dai a
importancia de se conhecer a realidade e a historia do aluno, para que se desenvolva uma pratica
educativa que respeite o aprendiz como um ser humano em sua plenitude. : .

Para conhecer a realidade de cada aluno, o professor precisar interagir com seus alunos,
conversar com eles, deixar que cada um expresse 0 que sabe, 4 sua maneira, ou que se cale, porque
ficar quieto também um comportamento revelador. No papel de ouvinte o professor podera detectar
o ponto de partida do processo de aprendizagem de cada um. Ele pode ainda pedir para os alunos
fazerem desenhos ou rabiscos numa folha de papel para ver como usam o ldpis ® o papel; o
professor precisa incentivar os alunos a falar e trabalhar com o lapis e papel. Desta forma, sera
permitido a ele uma melhor andlise dos conhecimentos e habilidades de seus alunos.

' A técnica a ser usada no método 2 se apoia nas explicagdes adequadas, transmitidas ao
aprendiz nos momentos oportunos. A aprendizagem depende essencialmente de entender o que se
quer saber, entender é ter um conjunto de informagdo que expliquem a natureza, a fungdes e 0s usos
do conhecimento.

Dar explicagdes adequadas requer do professor um trabalho preliminar de descobrir a
necessidade de esclarecimento de cada aluno € da classe como um todo. O professor tem de
procurar saber a razio de tudo o que seus alunos fazem ou deixam de fazer, caso contririo néo
sabera o que dizer. Ele ndo pode ter medo de dizer a verdade aos seus alunos. As crian¢as também
gostam de ser tratadas seriamente, também gostam de saber as coisas como elas sdo. E fazer isso,
ndo é trata-las como adulto; porém, o respeito sem preconceito € fundamental.

Neste método o professor ¢ um mediador entre o saber e 0 aluno. Ser um mediador, aqui ¢
ajudar o aprendiz a construir seu conhecimento, passando a ele informagdes adequadas, explicando
o que tem de ser explicado. Quando o aluno erra alguma coisa, ou ndo sabe realizar uma tarefa,
precisa ouvir do professor uma analise do caso e receber um explicagio adequada para entender 0
que fez ou deixou de fazer, a fim de agir corretamente ngsses casos € fazer progredirem seus
conhecimentos.

Procurar explicacdes adequadas requer saber abordar um problema de muitas maneiras, de
angulos diferentes, seguir caminhos alternativos. Se, apesar de todo 0 esforco e competéncia do
professor, ele ainda constatar que determinado ponto ndo estar sendo entendido por um aluno ou por
uma turma. o melhor que ele tem a fazer ¢ partir para outro, pois muitas vezes, para se enten@er algo
aparentemente simples ¢ necessario ter informagdo complementares que O professor obviamente
tem, mas o aluno ndo. E fambém porque um dia, com ou sem explicagc’:esﬁo professor, os alunos
acabardo aprendendo aquela questdo deixada incompleta ou mal entendida.



+ A CONCEPCAO DE APRENDIZAGEM
Conceber o aprendizado no método 1, depende o seu sucesso, da seguranga transmitida pelo
monitor aos alfabetizandos, explica este jeito novo de ensinar e aprender, convidando os mesmos a
participarem de uma aventura em um mundo novo e diferente em busca do saber, da descoberta da
troca de experiéncia, o aprendizado ndo se baseara no aprender a ler soletrando o ba, be, bi, bo, bu,-
mas sim aprender a expressar o seu mundo, a sua realidade, as suas necessidades, os seus direitos e
deveres, enquanto homem e cidaddo que participa da construg4o da hist6ria do pais. '

A liberdade de expressdo e discussio na sala de aula é fundamental para o desenvolvimento
do aprendizado, o monitor néo deve se desesperar no inicio com os problemas qué ira encontrar,
pois neste método o resultado ird aparecendo de forma gradativa e certa.

E importante e fundamental que neste processo o monitor deixe os alfabetizandos
produzirem e realizarem tarefas partindo deles mesmos com os seus conhecimentos e do jeito que
acharem melhor, mesmo que o trabalho proposto tenha um objetivo definido. Por exemplo:
confeccionar um cartaz, ou escrever um texto com um tema proposto.

A visdo que o alfabetizando tem do mundo do contexto cultural em que vive serd a forma de
desenvolver a aula através das suas discussoes.

A avaliagdo no método 2 é um outro processo importante que requer a atengéo diariamente
pelo monitor, cabe a ele observar as agdes, o tempo que durar a aula, observar o alfabetizando, o
- -+ -que ele faz ou deixa de fazer. A avaliago neste método;-ao contrério do método 1, onde o professor. -
tem que dar nota, a sua preocupagdo estd muito mais voltada para a classificagdo de quem “sabe
mais” ou quem é “burro”. A avaliagdo aqui de acordo com a proposta do método 2 se da na forma
de interpretagio por parte do monitor do que esté sendo feito pelos alfabetizandos, vem a o que esta
certo, e porque est4 certo, 0 que esta errado e porque esta errado.

O maior objetivo da avaliagdo no método 2 analis®r as decisdes tomadas por iniciativastdos
proprios alfabetizandos ao realizar determinada tarefa, porque escolher fazer daquele jeito. Neste
método a avaliagdo leva em conta o processo em que estd se dando o aprendizado, a histéria de cada
um o monitor tem que ir acompanhando o processo através de observagdo e anotagdes dos avangos
que o aluno estd adquirindo, e ir comparando com as tarefas jé realizadas e perceber se os alunos
estdo compreendendo a proposta da alfabetizagdo.

E preciso que o professor ao contatar erros e deficiéncias, procurar interpreté-las e discutir
com o aluno as suas dificuldades. A nota neste método nido faz sentido, o que vale sdo as
explicagdes encontradas para cada dificuldade.

Neste método é importante também ressaltar que 0 monitor ndo tem que se preocupar com
cumprimento de um programa, como nas cartilhas, o aprendizado se dar na base da discussao, da
troca de experiéncia entre monitor e alfabetizando que aos poucos ira aparecendo na leitura das
palavras e no escrever, enfim tudo acaba dando certo, contando para isso com a paciéncia e a forga
de vontade do monitor.



TEXTO : A LEITURA
: >
" A atividade fundamental desenvolvida pela escola para a formagao dos alunos € a
leitura”. '

Ler é uma atividade que possibilita a o aluno uma compreensdo do mundo . A a¢ao
de ler esta relacionado a uma contexto cultural no qual o leitor esta inserido.

Nesta a¢@o encontramos elementos seménticos, culturais, fonéticas, ideologicos e
filosoficos. articulados em uma complexa rede , na qual o leitor emarranha-se até decifrar e
decodificar os signos linguisticos.

Ha diversas formas de ler.
1- Leitura visual
2- Leitura cientifica -
3- Leitura contextualizada

Essas formas de ler estio associadas a realidade de cada leitor , a sua formagdo , suas

experiéncias de vida sio traduzidas na forma em que ler e compreender o que ler.

Ao ler o leitor estabelece uma fusdo entre significado e significante. O significado ira variar
de acordo com a interpretar dada ao significante .

Geralmente os leitores sintagmatica - Na qual o leitor , faz uma leitura contextualizada,
assim a palavra é analisada em seu contexto, variando dai seu significado.

Tipos de Leitura:

Leitura pode ser: Ouvida, vista e falada.

Quando contamos uma histéria para uma crianga, por exemplo, estamos possibilitando
a leitura do que ela esta ouvindo.

A leitura vista , e quando o leitor ler o codigo grafico, ou seja, a palavra escrita.

A leitura falada é quando o leitor ler o que esta sendo falado por outro. ‘

A leitura silenciosa visual é muito estimulada na escola, possibilita uma concentragao
maior , entretanto ndo contribui para a verbalizagdo daquilo que esta sendo Irdo.

Outra leitura comum ¢ a leitura "por alto", na qual o leitor ler superficialmente , o que
esta escrito sem analisar e refletir sobre o que leu .

Toda leitura exige do leitor reflexdo, para que ela se efetive de fato, enquanto
construcao de leitura de mundo.
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Como ler ... )
A leitura se constroi a partir da decifragdo da escrita e sua relagdo com a fala.

Ler exige do leitor a decifragdo fonética da escrita, essa relagd@o passa por etapas, que
incluem a complexidade da construgdo leitura e da escrita. '

E importante ressaltar que a escola exige que ao aluno leia em um curto prazo de
tempo, O que provoca traumas € dificuldades de aprendizagem da lingua escrita ( leitura)
sente-se como diante de uma aprendizado da lingua estrangeira com dificuldade fonética
de produgao da fala e da pronﬁncia‘desta fala.

A exigéncia do aluno ao ler acompanhar os sons relacionado as letras, é uma violéncia,
pois ndo respeita 0 Processo natural de leitura. A medida que o aluno vai compreendendo
a dindmica da leitura e da escrita.

A leitura e a escola...

Ler e escrever sio duas atividades da alfabetizagio conduzidas mais ou menos.
paralelamente. Ao longo da relagao entre 0 aprendizado da leitura, aprende-se a escrita.

" O objetivo da escrita € a leitura, mas quem vai escrever so é capaz de fazé-lo se
souber ler o que escrever ". Isso implica na relacdo citada assim apesar de muitos alunos
aprenderem a escrever sem ler , 0 que restringe a escrita a uma mera copia de signos
graficos que compde a lingua. s

Além do valor técnico da alfabetizagdo , a leitura € uma fonte de prazer inesgotavel.

A forma como a escola tem introduzida os alunos na leitura através do bé-a-ba ( da
familia silabica) , pode acarreta problemas para a formagdo do leitor.

E preciso estimular o leitor a entender as palavras dentro do contexto em que
aparecem.

Os alunos precisam e devem saber que um texto pode ser lido de varias maneiras , com
muitas pronuncias.

Tipos de leitura...

" Alguns individuos so conseguem entender um texto se léem em siléncio . alguns léem
silabando ou palavra por palavra . ha os que quando léem precisam mastigar 0s sons” e
ficam mimicando a medida que 1éem = Ha as pessoas que 50 conseguem compreender um
texto respondendo a pergunias a respeito dele porque foram treinadas pela escola a
responder a um questionario de interpretagdo do texto apos cada leitura é julgam que essa
¢ a unica maneira de compreender o que léem

Precisamos respeitar a forma de cada leitor ler. permite o leitor construir sua leitura
pois ler é uma atividade subjetiva &individual .

Leitura e cultura...

* A leitura leva a aquisi¢do da cultura” A leitura possibilita a construgao da cultural.
sua compreensio e permite ao leitor analisar sua realidade .diferenciando as caracteristicas
especificas de cada regido
. Os alunos apresentam culturas diferenies . meemo\ ivendo em uma mesma regido ou
estudando em uma mesma escola. ou sala ce aula.



" a Cultura regional podera ser o ponto de partida , mas ndo um territorio fechado onde
se educara melhor , compreendera melhor seu meio, seu mundo e vivera mais feliz"

" Porisso é importante aprender a ler, para olhar o mundo fora da caverna, permitir a si €
ao outro uma aventura ludica através do reino das palavras. Ler estabelece uma relagio de
liberdade com o mundo , com a agdo no mundo , nos faz sujeitos historicos prontos para a
constru¢do de uma nova sociedade. '
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ANEXO C - Alfabetizacao



Depois de realizar esse levantamento quantitativo, respondam abaixo quais foram

os procedimentos pedagégicos que vocé utilizou para estimular aprendizagem de
scus alfabetizandos de acordo com cada estagio.

I.- Em relagio aos alunos que niio sabiam ler nem cscrever, qual foi o

procedimentg pedagogjco que vocé utilizou para solucionar esta situagio?
31”"‘-9\ B Qevn. @ e EX Craeh o, ‘Q/\/\.(:Q_DQ’\B,;
O’\L’;Y\fj - )MW LY G—Q%, /r\ CIN) R S
Qoo ‘T\UJ _C’_J@rr\pwtﬁv“\.‘. on VO fci; =B .
e "nsn—rh_. evsr dod o venlmeius QOB2E -
2. Em relagiio aos alfabetizandos que sabiam desenhar o nome, quais foram os

procedimentos pedagégicos que vocé utilizou para solucionar esta situagiio?
N
—

N e, svmoe rauds eSo . 2 "

3. Em relagio aos alunos que ja sabiam ler algumas palavras, placas e as letras do

alfabeto, quais foram os procedimentos que vocé utilizou para solucionar esta
situacio? ﬁ:ﬁieﬁ

. Comente as principais dificuldades que vocé enquanto monitor alfabetizador
encontrou para desenvolver as suas atividades pedagogicas nos assentamentos,

C%@i oo 6o dol aole e ruilevusdon .

J—‘V}fWCv —/\D’\LY\QL'?CJ\J:A A (,U&o,\ocly\ “QJ’Y\QQT&:\B’(&M
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DO SUL E SUDESTE DO PARA __ S S

PROGRAMA NACIONAL DE EDUCACAO NA REFORMA AGRAR[A e
PRONERA/SUDESTE DO PARA |

RELATORIO DAS ATIIVDADES DESENVOLVIDAS NA 1* ETAPA DO
PROCESSO DE ALFABETIZACAQO ( abril, maio e junho).

Abaixo apresentamos algumas questdes sobre a situagio do processo de alfabetizagio
na 1" etapa da alfabetiza¢iio de forma numérica.

A) DADOS DA SITUACAO INICIAL DO PROCESSO DE ALFABETIZACAO.

. L : . -
[. O PRONERA chama de estigio A, os alunos matriculados na alfabetizacio que
nio sabiam ler nem escrever. Quantos alunos que estio cursando a alfabetizacio
nio sabiam ler nem escrever e nunca haviam freqiientado um curso de

1lﬁbcllza¢do7 JO .zCﬁ\A-L OO m\gwm M{MM&W\L@J\

Resposta:

2. O PRONERA chama de estagio B os alunos all'abelizandos que sabem desenhar o
nome. Quantos alunos alfabetizandos da sua turma sabiam desenhar o nome

" quando iniciaram o curso de alfabetizagio? A&/.\QJV&LO LSO, O TRATSS
csposta: - ot S 3
posta 5 ﬂﬂlﬂﬂ /M AL . Q.)f,m OUS

3. O PRONERA chama de estagio C os alunos alfabetizandos que além de saber
cscrever o nome sabem ler alguma palavra, ler placas, poucas palavras ou sabiam
as letras do alfabeto. Quantos alunos da sua turma no inicio da alfabetizagio ja
sabiam ler algumas palavras, as letras do alfabeto, ler placas?

Resposta: _9 )

[ N aoXunugs .

B) DADOS DA SITUACAO ATUAL DO PROCESSO DE ALFABETIZACAO.

I. Os alfabetizandos que estavam no estigio A, isto é, nio sabem ler nem

escrever, de que forma estio atualmente? S5 "\’J}J‘ﬂ\ f*ﬁu 04 i 5 0\'11 .
Rcsnnsla: f i J R LR ESe naaseeke | 9}‘ e Ysade e
J‘\ ) J:L"\.Qf\(:‘— /)J LN F\Q\’!\

2. Os alfabetizandos que estavam no estagio B, isto é ndo sabiam desenhar o
nome, de que forma estio atualmente? t?o O ﬁ/mq;\, O =2
d \

Resposta: (n 8ol . w Zlel » U

3.” Os alfabetizandos que estavam no estagio C, isto é, além de saber escrever o
nome, ler placas, algumas palavras ¢ as letras do alfabeto, de que forma estio
atualmente?

o -
Resposta: A/b‘ '\rrx _Jz.éj/.\)(} ﬁ\\’k,{,’\@g_j\k’_}ﬂ\'@?’\f\fjb\ y 8 ‘\lfl\':)‘f-q‘(\

,Q\L‘\ -"\(\LGJ&W\%QA -'rr\Q;u\ Q\}*AP.LD.L/\ N
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA

CAMPUS UNIVERSITARIO DO SUL E SUDESTE DO PARA
PROGRAMA NACIONAL DE EDUCACAO NA REFORMA AGRARIA-
PRONERA/SUDESTE DO PARA

RELATORIO DAS ATIIVDADES DESENVOLVIDAS NA 1* ETAPA DO
PROCESSO DE ALFABETIZACAO ( abril, maio e junho).

Abaixo apresentamos algumas questdes sobre a situagio do processo de alfabetizagio
na 1* etapa da alfabetizac¢io de forma numérica.

A) DADOS DA SITUACAO INICIAL DO PROCESSO DE ALFABETIZACAO.

1. O PRONERA chama de estagio A, os alunos matriculados na alfabetizaciio que
nio sabiam ler nem escrever. Quantos alunos que estiio cursando a alfabetizacio
nio sabiam ler nem escrever e nunca haviam freqiientado um curso de
alfabetizacio?

Resposta: A3 A'\-U‘VOS

2. O PRONERA chama de estagio B os alunos alfabetizandos que sabem desenhar o
nome. Quantos alunos alfabetizandos da sua turma sabiam desenhar o nome
quando iniciaram o curso de alfabetizacio?

Resposta:  ¢f ALUNOS

3. O PRONERA chama de estigio C os alunos alfabetizandos que além de saber
escrever o norme sabem ler alguma palavra, ler placas, poucas palavras ou sabiam
as letras do aifabeto. Quantos alunos da sua turma no inicio da alfabetizagiio ja
sabiam ler algumas palavras, as letras do alfabeto, ler placas?

Resposta: H ALUNES
B) DADOS DA SITUACAO ATUAL DO PROCESSO DE ALFABETIZACAQO.

1. Os alfabetizandos que cstavam no estigio A, isto ¢ ndo sabem ler nem
escrever, de que forma estiao atualmente? ‘ ALAVRAS
: : 2 enAS P

Résposta: €LES JA CONSEGE™M 16K ¢ ESCREYER PEGU

OMPPSTA pe pusd QLABAS - £93 Dade  Facs «

2. Os alfabetizandos que estavam no estagio B, isto ¢, nio sabiam desenhar o

: a : . , 498
ucsll:):sl::’: d;vg ugcleégizﬁog;zhgnc:tg LETRAS Do wemé peles ¢ TamBe
PATAVRAS com umA € puss SILABAS  £ximAc, PAC ,BCATO, pamA -

3. Os alfabetizandos que estavam no estagio C, isto é, além de saber escrever o
nome, ler placas, algumas palavras e as letras do alfabeto, de que forma estio
atualmente?
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cpois de realizar esse levantamento quantitativo, respondam abaixo quais foram !

os procedimentos pedagégicos que vocé utilizou para estimular aprendizagem de
scus alfabetizandos de acordo com cada estigio.

1. Em relagio aos alunos que nido sabiam ler nem escrever, qual foi o
/S

procedimento pedagigico que vocé utilizou para solucionar esta situagio?
PRMEIRAMevTE

ARTI PARA Qui tapes Cowneeem AS (0643 E AS ComSoANTES
DE Nosse ALFABET® GRASILERS o gpdc fui Pecavdo Cowgo

- AMTES e A
TUNCA2 COm  QUTRAS LETRAS PARA RofmAR FALAVRAS € fAZemdo

2. Em relagiio aos alfabetizandos que sabiam desenhar o nome, quais foram os
procedimentos pedagégicos que vocé utilizou para solucionar esta situagio?

- SABER Com GUANTAS LETRAS ERA ComfeSTO o NOME De cApA pessor

- TES TINGUIR: YOGALS € CONECANTES e § LETRAS Do ALFARETC

'uT!Lilﬁ_‘l T,qi“g(_:,m O QINMGO com AS FHOPﬂiA’ TR b

~FORMACAO DE PALAVRA COM Tuas € De uma SiLaBA,

3. Em relagiio aos alunos que ja sabiam ler algumas palavras, placas e as letras do

alfabeto, quais foram os procedimentos que vocé utilizou para solucionar esta
situacio?

: o De TEXTOS

_Tol uiLizape A PADUGAS Dé TEXT

_.F:l\lsém praTicamel BASTANTE ALEET“RA NMA SALA e ,qu.LACASp

. SeEmPRE PEPA QUE OS5 FLaLSsem (_‘cp.'A_‘_-) DAL cASTILHAS €m b g GS'{F‘-’GW c,
- Houve muiTAS pPALAVRAS D¢ monvayees TAvTC RARA A TH R

ceme PARA o ESTACIO A EB,ScBRE A impoRTAvcia LEITARA € D6 €SCRITA O CoTipidne Te

Comente as principais dificuldades que vocé enquanto monitor alfabetizador
encontrou para desenvolver as suas atividades pedagdgicas nos assentamentos.
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RELATORIO DAS ATUVDADES DESENVOLVIDAS NA 1* ETAPA DO
PROCESSO DE ALFABETIZACAO ( abril, maio e junho).

Abaixo apresentamos algumas questdes sobre a situagiio do processo de alfabetizaciio
na 1% etapa da alfabetizagiio de forma numérica. '

A) DADOS DA SITUACAO INICIAL DO PROCESSO DE ALFABETIZACAO.

I. O PRONERA chama de estigio A, os alunos matriculados na alfabetizagio que
nio sabiam ler nem escrever. Quantos alunos que estido cursando a alfabetizacio
nio sabiam ler nem escrever e nunca haviam freqiientado um curso de
alfabetizacio?

Resposta: -i

2. O PRONERA chama de estigio B os alunos alfabetizandos que sabem desenhar o
nome. Quantos alunos alfabetizandos da sua turma sabiam desenhar o nome
quando iniciaram o curso de alfabetizacio?

Resposta: ‘(
O

3. O PRONERA chama de estigio C os alunos alfabetizandos que além de saber
cscrever o nome sabem ler alguma palavra, ler placas, poucas palavras ou sabiam
as letras do alfabeto. Quantos alunos da sua turma no inicio da alfabetizagiio ja
sabiam ler algumas palavras, as letras do alfabeto, ler placas?

Resposta:

BB) DADOS DA SITUACAO ATUAL DO PROCESSO DE ALFABETIZACAO.

I. Os alfabetizandos que estavam no estigio A, isto & nido sabem ler nem
escrever, de que forma estiio atualmente?

Resposta: o _Q,}O_O’\x\f&'f\

'8 !
S T omdawm S;\fnéws' _o&8~§xmo_~u 1% QL\ alnovz .
2. Os alfabetizandos que estavam no estigio B, isto ¢, nio sabiam desenhar o

nome, de que forma estio atualmente?

Resposta: ,&JJ sy 9_9.-1\6\@ O&gwuoﬂ P O\gC\\J\ﬂ v

dwesm dodow QN SS&‘TCUL_ o aivg%g&&\o

& Con &
3. Os alfabetizandos que estavam no estiagio C, isto é, além de saber escrever o
nome, ler placas, algumas palavras e as letras do alfabceto, de que forma estdo
atualmente?

—~

VQ)JJ\ mm Cqb_,u\ o2 \.n-lr&\@‘

Resposta: ¢ 1) 7 \'QQHMD laam Mo \JQJD C e\ ok o

c}\;{;«:@é\o\(&& M O \f) g)\o\\)po-n

ool oCunkow



g sepois de realizar essc levantamento quantitativo, respondam abaixo quais foram
“os procedimentos pedagogicos que vocé utilizou para estimular aprendizagem de

seus alfabetizandos de acordo com cada estagio.

{. Em relacio aos alunos que ndo sabiam ler nem escrever, qual foi o
%ccdimcnto pedagdgico que vocé utilizou para solucionar esta situagio?

AVICAIG VR o o Sos® 5 walem
o.é»\é\oum}o - ,%enmoﬂ.‘()()&a\sﬁofl Qaom Mo

2. Em relagiio aos alfabetizandos que sabiam desenhar o nome, quais foram os
procedimentos pedagégicos que vocé utilizou para solucionar esta situagio? _
QQJ)\M d\D

‘{hc’}\i& ‘i}*—\ NS O Y, R PRV, T 7. RV R BTN B W V¢ o N
W WUl o anTo. O o S0 oL 0 esehe B Ol io
P osio %‘}%"‘M S Comyp anogon & el nuigun on

sUovo © SANWD -
3. Em relagiio aos alunos que ja sabiam ler algumas palavras, placas e as letras do

alfabeto, quais foram os procedimentos que vocé utilizou para solucionar esta
siluacao? .
\_& N TR SAVTVEN N \OQSQ\\SJ\M C.oYm M?PN%JO OQ@ &\N\Uﬂ
NIV com W
4 S
\ , A e s padie Qs FINVS @@Amac,vm
Q:S:%’\\ o PR gum .
Comente as principais dificuldades que vocé enquanto monitor alfabetizador
encontrou para desenvolver as suas atividades pedagdgicas nos assentamentos.
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RELATORIO DAS ATIIVDADES DESENVOLVIDAS NA 1* ETAPA DO
PROCESSO DE ALFABETIZACAQO ( abril, maio ¢ junho).

Abaixo apresentamos algumas questdes sobre a situagiio do processo de alfabetizagio
na 1* etapa da alfabetizagio de forma numérica.

A) DADOS DA SITUACAO INICIAL DO PROCESSO DE ALFABETIZACAO.

I. O PRONERA chama de estagio A, os alunos matriculados na alfabetizagio que
nio sabiam ler nem escrever. Quantos alunos que estdo cursando a alfabetizagio
nio sabiam ler nem escrever e nunca haviam freqiientado um curso de
alfabetizacio? : 3
Resposta: Ao v aos  Aolrace o, A ARAIAT S
2 Ao A es \‘\L_ ‘).,)\_L.\\’:. oD SN0 N
2. O PRONERA chama de estigio B os alunos alfabetizandos que sabem desenhar o
nome. Quantos alunos alfabetizandos da sua turma sabiam desenhar o nome
quando iniciaram o curso de alfabetizacio?
Resposta: Onas ollies  Aclrion—  otinon. Oun  actlUho r
destndan. 0 A0 A
3. O PRONERA chama de estiagio C os alunos alfabetizandos que além de saber
escrever o nome sabem ler alguma palavra, ler placas, poucas palavras ou sabiam
as letras do alfabeto. Quantos alunos da sua turma no inicio da alfabetizacio ja
sabiam I(gr algumas palavras, as ‘l‘betras‘do ‘alfnbeto,der p{s:c;.;ilg U PR
Resposta: (U @vwgs- y O comieianve, O ko‘ ' VY
H ol aaT o~

B) DADOS DA SITUACAO ATUAL DO PROCESSO DE ALFABETIZACAO.

I. Os alfabetizandos que estavam no estigio A, isto ¢, ndo sabem ler nem
escrever, de que forma estio atualmente?

: : 2 o Ve Lo olo
Resposta: o FUN UV YO RS U S L. e C\&f\f\kr i
( e e Cr\_f\_,\!-_\jl\mi T e

A K MRS

Ao g ol RN ESTS (oI E. P \{:\xf‘?: . &ﬂ RIS T - o
2. Os alfabetizandos quc estavam no estagio B, isto é, nio sabiam desenhar o
nome, de que forma estdao atualmente? o .
Resposta: S cdoos  j e O odraoins il - S A
a Il Lranfel, JKQ{T& JOU SRR A T O Adion cunatoc
3. Os alfabetizandos que cstavam no estagio C, isto é além de saber escrever o
nome, ler placas, algumas palavras e as letras do allabeto, de que forma estio
atualmente? ) o L 0 .
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