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“As criancas tém o mau costume de ndo pedir permissdo para comegar a aprender’.
{Emilia Ferreiro)
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RESUMO

A compiexidade que envolve o processo de alfabetizacgo no que se refere a
aquisicdo da lellura e da escrita € que nos propusemos investigar como esta
ocorrendo o espaco para 0 desenvolvimento da leitura e escrita em sala de aula
turma de aifabetizac&o. (1° ano do 1° ciclo), na escola Hera da rede publica
municipal de ensinc de Maraba, a partir da concepgdo de Emilia Ferreiro numa
perspectiva construtivista, seguindo os principios da pesquisa qualitativa com
observagéo participante, com o objetivo de verificar nas diversas situagdes de ensino
aprendizagem gue espaco & oferecido para o desenvolvimento da leitura e escrita
em sala de aula. Para este trabalho foram realizadas cbservagdes in foco e
entrevista com a professora regente da sala observada. Analisando os dados
obfidos, constatarmios que a professora estabelece uma confuséo entre uma pratica
fundada no construtivismo e a pratica tradicional de alfabetizar, e isto apresenta
implicacbes pedagbgicas que impedem que os alunos avancem na compreenséo do
complexo sistemna alfabético de escrita. Constatamos também que o espaco para a
construcdo da leitura\gz da escrita era muito limitado devido a preocupacgdo da
professora com @ temp\a\ guantitativo na condugdo das atividades, e que, os
momentos de ieitura proporcionados aocs alunos eram insuficientes.

Acreditamos que uma prética pedagdgica na condugdo do processo de ensino
aprendizagem da leitura e escrita que nao oferece espago para esta finalidade, e
nao leva em conta o aspecto central da alfabetizacio (como o aluno aprende),
certamente dificultard o processo dessa aprendizagem. Portanto, reconstruir toda
pratica pedagoégica numa perspectiva construtivista a partir de um novo paradigma
tedrico, significa conhecer esta teoria para que possam ter sustentacio as questbes
inerentes a aprendizagem.

Palavras-chave
Psicogénese — construtivismo — snsine aprendizagem — hipdteses conceituais —
conflito cognitivo.
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ABSTRACT

The complexily that involves the alfabetizacio process in that if it relates to the
acquisition of the reading end of the wiiting it is that in we considered them {o
investigate as i3 ocourring the space for the development of the reading and writing in
classroom alfabetizacdo group (1° year of 1° cycle), in the Hera school of the
municipal public net of teaches of Maraba, from the conception of Emilia Ferreiro’s in
a constructivist perspective, following the principles of the qualitative research with
comment participant, with the objective of verifying in the diverse situations of | teach
learning that space is offered for the development of the reading and writing in
classroom. For this work comments had been carried through in lease and interview
with the teacher regent of the observed room. Analyzing the gotien data, we
evidence that the teacher establishes a confusion enters one practical one
established in the constructivism and practical the traditional one of alfabetizar and
this presents pedagogical implications that hinder that the pupils advance in the
understanding of the complex aiphabstical system of writing. We aise evidence that
the space for the construction of the reading and the writing was very limited due the
concem of the isacher with the guantitative time in the conduction of the activities, as
well as few moments of reading were proportionate fo the pupils. Pedagogical
practical one in the conduction of the education process leaming of the reading and
writing that does not offer space for this purpose, and does not take in account the
central aspect of the alfabetizacfio (as the pupil it learmns), ceriainly will make it
difficult the process of this learning. Therefore, to reconstruct all practicai pedagogical
in a constructivist perspective from a new theoretical paradigm, means to know this
theory so that the inherent questions to the leaming can have sustentation.

Word-key
Psychogenesis - constiuctvism - education leamning - conceptual hypotheses -
cogiitive conflict
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INTRODUGAOQ

A leitura e a escrifa s80 uns dos assunios da area educacional que constitusm
uma das principais preocupacdes nc processo de alfabetizagBo nas escolas de
ensino fundamental, sendo também fatores determinantes de é&xitc ou fracasso
escolar do individuo nas séries iniciais.

A partir destas preocupacdes e pelo fato destas discussdes estarem ocorrendo
nos cursos de formag&o continuada de professores alfabetizadores no municipio de
Maraba € que nos propusemos a investigar como esta ocorrendo o espago para o
desenvolvimento da leitura e escrita em sala de aula em uma turma de alfabetizacao
(1° ano do 1° cicle} da rede de ensino publico de Marab4, a partir da perspectiva
construtivista de Emilia Fetreiro, com © objetivo de verificar nas diversas situagdes
de ensino aprendizagem que espaco & oferecido para o desenvolvimento da leitura e
da escrita em sala de aula, uma vez que estas discussbes acerca do processo de
alfabetizacdo s&o abordadas ne contexto educacional no municipio, pois pressupde-
se, tenham estas ajudado o professor alfabetizador a repensar a sua pratica didria e
concomitante a isso que esteja oferecendo espaco necessario para a crianga
desenvolver a leitura e a escrita.

Entendemos que a aquisicdo da leitura e escrita é vital no processo de
alfabetizag8o. E esta construcdo significa para as criancas uma experiéncia
enriquecedora que contribuira na construgdo de resposta para os desafios do seu
cotidiano.
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Os estudos e as pesquisas de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky sobre a
psicogénese da lingua escrita, evidenciam aspectos muito importantes voltados para
a aquisicdo da leitura e escrita no processo de alfabetizagdo, apontam para os
educadores o caminho que a crianga percorre durante o seu processo de
alfabetizacdo. Pois até as descobertas destas autoras, as hipéteses conceituais da
crianga ndo eram levadas em confa.

Dada a relevancia desses estudos e a complexidade que é o sistema alfabético
de escrita € que queremos com esta pesquisa, provocar reflexbes naqueles que
buscam maiores esclarecimentos acerca da necessidade de se oferecer espago
suficiente para o desenvolvimento da ieitura e da escrita em sala de aula.

No primeiro capitule deste trabalhc apresentamos as concepgdes tedricas acerca
da construgdo da leitura e da escrifa, que se enconira subdividido em:
Contextualizando a alfabetizagdo, apresenta uma sintese do processo histérico
sobre alfabetizacso; O construtivismo: uma proposta pedagégica para a educagéo,
égte apresenta uma nova concepgdo de alfabetizagSio; A aprendizagem na
concepgdo de Emilia Ferreiro, apresenta uma contribuicio valiosa no sentido de
esclarecer como a crianga aprende a ler e a escrever, quais 08 processos codhitivos
envolvidos e como se caracterizam as etapas de evolugéd e também por ser a
sustentacio tetrica dos nossos estudos; Leitura: que sentido tem para a escola?,
apresenta argumentagbes que confribuem para reflexSes do principal objetivo da
leitura na escola.

No segundo capitulo apresentamos as consideragies metodolégicas que
nortearam nossa pesquisa.

No terceiro capitulo apresentamos a analise dos dados coletados, 3 luz da tecriz
de Emilia Ferreirc numa perspectiva construtivista, seguindo os principios da
pesquisa qualitativa.

Como académicas e também iniciantes em pesquisas buscamos as situacdes de
aprendizagem, as palavras, 0s gestos, atentando para o maior nimero de elementos

surgidos nas diversas situagdes vivenciadas durante as aulas na turma observada.
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Para que pudéssemos verificar o nosso problema central, € que apresentamos no
quarto capitulo nossas conciusdes de como estd ocorrendo o espaco para
desenvolvimento do ensine aprendizagem da Ieitura e escrita em sala de aula.

Colocamos os resultados apresentados e as informagdes aqui contidas, em
defesa de uma pratica alfabetizadora voltada inteiramente a realidade da crianga,
que leve em conta seu meio social, cultural, e confribua fiara que se forne um
individuo real, critico e transformador do seu préprio mundo.
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CAPITULO I

CONCEPGOES TEORICAS ACERCA DA CONSTRUCAO DA LEITURA E DA
ESCRITA

1. CONTEXTUALIZANDO A ALFABETIZAGAO

Historicamente, diversos sistemas de escrita foram construidos pela humanidade
€, denire estes, esté o nosso sistema alfabético de escrita. Porém, o processo de
difus@o e adogo desses sistemas escritos pelas sociedades, ao longo dos tempos,
foi lento e sujeito a fatores politicos & econdmicos, ou seja, sdo resultados das
relagbes de poder, dominacdo e exclusdo que caracterizam ideclogicamente as
relagées sociais.

O dominio da escrita, que por muito tempo atendeu as necessidades da elite,
esteve inacessivel & maioria da populagio, pois era preciso garantir a ordem e &
estabilidade social vigente, porque se esta maioria ndo tivesse acesso 3 culiura
letrada seria mais facil a dominagao.

Porém, com a mudanga do modelo econdmico agrario para um modelo industrial
e urbano gera a necessidade de urna méao de obra mais qualificada. Desta forma, a
escola que a principic atendia somente aos fithos destas elites, passa a atender

também a populagdo menos favorecida, nascendo assim, o propésitc da

universalizacdo do ensino.

Com a obrigatoriedade da escala piblica gratuita para “todos”, estabelece-se as

bases para alfabetizar, as quais se crisializaram ao longoe da histéria da
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alfahetizago. Estabelecem-se também, as concepgdes & metodologias centradas
na silabacgéo que concebiam leitura e escrita como aprendizagem individual e distinta
contribuindo assim para a propagacio do método sintético. Quanio a este método,
erreiro @ Teberosky dizem que:

O metodo sintético insiste, fundamentaimerite, na comrespondéncia entre
o oral e o escrito, entre ¢ som ¢ a grafia. Outro ponto chave para esse
método € estabelecer a corespondéncia a partir dos elementos minimos,
aum processo que consiste em ir das paries ao todo. Os elementos minimos
da escrita s&o as letras. Durante muito tempo se ensinou a pronunciar as
letras, estabelecendo-se as regras de sonorizacio da escrita no 32y idioma
correspondente {1991, p.9).

Nesse sentido, as concepgies de que a aprendizagem da leifura e da escrita se
da pela simples decodificagdo mecénica do oral em escrito e vice-versa, & um dos
fatores que contribui para uma sucessdo de fracassos escolares de criangas no
pericda de alfabetizagdo. Sabemos que a decodificagéo dos signas linglisticos ndo
€ eoficiente para a busca de respostas acerca do sistema de representagéc da
linguagem. De acordo com Ferreiro:

Ao concebermos a escrita como um cédigo de transcricio gue converte
as unidades sonoras emn unidades gréaficas, coloca-se em primeiro plang a
discriminagéo preceptiva nas modalidades envolvidas {visual e auditiva). Os
programas de prepafacdc pata a leitura e a escrita que derivam dests
concepcan cenhtram-se, assim, na exercitacBo da discriminacio, sem se
questioharem jamais sobre a natureza das unidades ufilizadas. A
linguagem, como tal, € colocada de certa forma “cpire parénieses”, ou
melhor, reduzida a uma série de sons.(1995, p. 14/15).

Nessas praticas tradicionais de alfabetizagdo acreditava-se que o Gnico caminho
para que alguém chegasse a aprender a ler e escrever era afravés do método de
silabag&o (ba-be-ta-te), efc. primeiro passando pelo alfabeto, silabas simples, depois
as complexas até chegar aos textos descontextualizados das cartilhas. Portanto, a
alfabetizac@o com uso de cartilha foi desasfrosa e n&o contribuiu para resolver o
problema da aprendizagem da leitura e da escrita.
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Oralizar a lingua escrita ndo leva a formac&o de leitores auténomos e ¢riticos.

Enguants a alfabetizagio escolar ficou presa a autoridade de mestres,
métodos e fivios, gue tinham todo o processo preparado de antemao,
consiatou-se que muitos alunos que nao trabathavam segundo as
expectativas dos mesires, métodos e livros eram considerados incapazes
acabavam de fato n3o conseguido se alfabetizar (CAGLIARI, 1989, p.32).

Freire, enfatizando a importancia da compreens#o critica do ato de ler, diz que,

néo se esgota na decodificagio pura da palavra escrita ou da linguagem
escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. Aleitura
do mundo precede a leitura da palavra, dal que a posterior leitura desta n&o
possa prescindir da continuidade da leitura daquele (1892, p.11).

Femreiro critica os métodes tradicionais de alfabetizac8io (métodos sintético e
analitico) de alfabetizagéo pelo seu carater mecéanico e artificial, pois as discussdes
anteriores baseadas neles ndo levaram em conta "as concepgfes das criangas
sobre o sistema de escrita® (FERREIRO, 1995, p.28). Diante disso, faz-se
necessario novas discussdes sobre como aifabetizar, uma vez que a crianga n&o €
uma “tabua’ rasa e constréi seu conhecimento assimilando a informagéo,

transformando-a e recrganizando-a.

Nesse sentido Ferreiro completa ainda que:

Se aceitarmos que a crianca nao & uma tabua rasa onde se escrevem
as letras e as palavras segundo determinado método; se aceitarmos que 0
“$acil” e o “difici” nfio podem ser definidos a partir da perspectiva do adulto
mas da de quem aprende; se aceitarmos que qualquer informagao deve ser
assimilada {e porianto transformada) para ser operante, entdo deverlamos
também aceitar que os métodos (como seqiéncia de passes crdenados
para se chegar a um fim) nfio oferecem mais do que sugestdes, incitagdes,
quando ho praticas rituais ou conjuntos de praibicdes. O método nao pode
criar conhecimento” (FERREIRO, 1995, p.29/30).
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A elaboracdo dos sistemas de alfabetizacio proposios pelas praticas
pedagogicas fradicionais (silabagdo, memorizagio, etc) veio atender ao novo
modelo econdmice de produgdo industrial, propagando assim, a ideolegia da classe
dominante, mas ndo para garantir a populacdo o acesso & cultura escrita, pois a
escola ndo foi pensada para o povo. Aos que conseguiam ingressar na escoia, era
permitida a instrugdo minima para atender as necessidades emergentes, ou sejg,
para desempenhar as funcdes exigidas por um novo mercado de trabatho.

A privagio do acesso ao conhecimento historicamente acumulado, contribuiu
para aumentar a desiguaidade cuitural entre as classes sociais, e as metodologias
utilizadas no interior da escola limitavam esta aprendizagem, pois a escola néo sabia
e néo sabe lidar com essas diferengas. A esse respeito Ferreiro enfatiza que:

A instituicdo social chamada escola enfrenta um desafio que ndo sabe
como resolver. Engquanto se susientou a idéia de que a aprendizagem era
para alguns e nic para todos, a escola soube como fazer., Porém, desde

la T

que se estabeleceu a id&ia de aifabetizagaa para todos, a escola ficsu sem
respostas (2001, p.38).

E, por ndc saber o que fazer com as diferengas, a escola permanece ensinando
os rudimentos de leitura e escrita &s criangas do povo, que apés a aquisic&o minima
dessas habilidades poder-se-iam considerar alfabetizadas. Porém, as concepgoes
de alfabetizac@o sofreram mudangas conceituais decorrentes das fransformagtes
sociais, que afetaram o cotidiano escolar, modificando suas metodologias de ensino

e também seus conietidos.

Em meio a essas mudangas, 0 processo de aprendizagem da leitura e escrita
passa a ser objeto de varias pesquisas. E a parlir dai, surge novas perspectivas na

concepgéo de alfabetizacao.

As pesquisas de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky a respeito da psicogénese da
linguagem escrita foram de grande contribuicdo para a mudanga do enfoque da
alfabetizag8o. Nessas pesquisas, a escrita passa a ser vista como um sistema de
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representacdo e nac mais como um cbdigo de transcricdo gréfica das unidades
sonoras.

A invengio da escrita foi um processo histdrico de construgio de um
sisterma de representacio, nio um processo de codificagdo. Uma vez
construido, poder-se-ia pensar que o sistema de representa¢do & aprendido
pelos novos usuarios comoe um sisiema de codificacio. Entretanto, néo &
assim. [...] as dificuldades que as criangas enfrentam s&o dificuidades
conceituais semelhantes as da construgio do sistema e por isso pode se
dizer, que a crianga reinventa esses sistemas (FERREIRC, 1995, p.12/13).

Do ponto de visia do.adulto affabetizado, o sistema de escrita parece ohvio e
possivel, mas para os individuos nio alfabetizados ndoc & assim. Aquele “tem a
tandéncia a reduzir o conhecimento do leitor ac conhecimento das lefras e seu valor
sonoro convencicnal® (FERREIRQO; 1995, p.32), como por exemplo: se for entregue a
um adulic alfabetizado material impresso em outro idioma o qual ndo conhece
(domina), e for pedide que iecia, este terd dificuldades e ficara até mesmo
desorientado, rejeitando-o a principio, por ndo conhecer as letras. Entao, utilizara as
estratégias de leitura como a selecdo, antecipacio, inferéncia e verificagdo, e
comeca a perceber que a leitura de um texto com caracteres desconhecidos nao €
uma atividade simples, esta exige do individuo um grande esforgo intelectual. Pode-
se concluir que a mesma dificuldade que o adulto tem para decifrar um texto escrito
em outro idioma & a mesma gue a crianga tem no inicio de sua aprendizagem
(FERREIRO, 1995).

Na tentativa de entender a natureza do sistema de escrita e sua fun¢&o a crianga
passa por grandes desafios e, “um dos primeiros problemas enfrentados pela
crianca, para desvendar a escrita, € compreender o que as marcas sobre o papel
representam e como se realiza essa representagdo” (AZENHA, 1998, p.41) [grifo
nossal. E esse problema conceitual por qual passa a crianga durante o processo de
aprendizagem da leitura e da escrita, que muitas vezes, a escola ndo sabe
interpretar. £ por n8c saber interpretar as primeiras construgdes escritas das
criangas, e, tampouco, como esta elabora seu conhecimenio no momento dessa
construgdo, é que as praficas escolares ficam presas ainda aos famosos exercicios
de “prontid&o”, as letras isoladas e a insisténcia na silabacio, esquecendo-se que a
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compreensdo de como a crianga pensa a respeito da escrita € um dado

indispensavel para criar situacbes didaticas ajustadas as necessidades de

aprendizagem dos alunos durante o processo de zlifabetizacdo (AZENHA, 1999).

Percebe-se portanto, que a pratica tradicional de alfabetizacBo pautada na
reproducdo {exercicios de prontidédo, letras isoladas, efc.), ndo “abrange todos os
problemas cognitives a serem enirentados pelas criangas. Resta a questdo
fundamental: compreender a natureza da escrita e sua organizagdo”™ (AZENHA,
1999, p.43); isto significa que o sistema alfabético ainda permanece um misterio a
ser desvendado pela crianca. Diante disso, & possivel a pratica do uso da cartilha e
0 métode de silabagdo na alfabetizagio, uma vez que, a crianga vive num ambiente
letrado onde se depara constantemente com diversas situagbes sociais do uso da
ascrita? (AZENHA, 1993).

Nesta perspectiva, Ferreiro deixa claro que,

as mudancas necessarias para enfreniar sobre bases novas a alfabetizagéo
inicial n&o se resolvem ¢om um novo método de ensinc, nem com 0S NOVos
testes de prontiddo nem com novos materizis didaticos {particularmente
novos livios de leitura). £ precisc mudar os pentos por onde nos fazemos
passar o eixo central das nossas discussbes. Temos uma imagem
empobrecida da lingua escrita: é preciso reintroduzir, guando consideramos
a alfabetizac3o, a escrita como sistema de representagio da linguagem.
Temos uma imagem empobrecida da crianga que aprende: a reduzimos a
um par de olhos, um par de cuvidos, uma méo que pega um instrumento
para marcar e um aparetho fonador que emite sons. Alrds disso ha um
sujeito cognoscente, alguém gque pensa, que constrdl interpretagbes, que
age sobre o real para fazé-lo seu {1995, p. 40/41) [grifo da autora].

Portanto, a base central para uma nova concepcéo de alfabetizagdo néo esta nos
testes de “prontid&c” e nem nos novos métodos, € sim na compreenséo e articulagéo
teoria-pratica, e vice-versa, sobre os processos de aprendizagem da leitura e da
escrita, pois é esta que possibilitard um novo olhar a partir do qual o professor
passara perceber novas possibilidades de ensinar.
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2. O CONSTRUTIVISMO: UMA PROPOSTA PEDAGOGICA PARA A EDUCAGAO

Nossa inteng&o, ndo & aprofundar a teoria piagetiana, porém nic & possivel
abordar o construtivismo na perspectiva de Emilia Ferreiro sem mencionar a
epistemoiogia genética de Piaget, uma vez que este & 0 precursor da visdo
construtivista.

Jean Piaget (1896-1980), bidlogo e psicologo, foi o formulador da teoria do
desenvolvimento da inteligéncia humana e &, hoje, considerado por muitos como 0
mais importante tedrico nessa area.

A teoria do conhecimento, construida por Jean Piaget, néo 'tem intengao
pedagogica. Porém, ofereceu aos educadores principios para orientar sua prética. A
crianga de que Piaget fala € um pesquisador em potencial, ela amplia seu
conhecimento levantandoe hipéteses sobre o mundo que a cerca, pois é através da
experiéncia com ¢ meio fisico € social que aconiece seu desenvolvimenio cognitivo.

Neste sentido, Azenha completa:

A maneira de interagir com o ambiente € que precipitar a organizagéo
destes significados em estruturas cognitivas [...). Esse modo de

funcionamento intelectual & permanente e continuo durante toda a vida

humana, apresentando algumas caracteristicas e propriedades {1998, p.23).

Para Piaget, segundo Davis e Oliveira (1894) todas as criangas passam por
estagios de estruturacdo de pensamento em crescente complexidade psicogenética,

que sdo:

a) Estagio sensédrio-motor (0 a 02 anos aproximadamente}. A pariir de
reflexos neurolégicos basicos, ¢ bebé comega a construir esquemas de
acdo para assimilar mentalmente o meio. A inteligéncia & pratica. As
no¢des de espaco e tempo, por exemplo, sio construidas pela agéo. O
contato com o meio & direto ¢ imediato, sem representagdo ou

pensamento;
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b) estagio pre-operatéric (02 a 07 anos aproximadamente). A crianga se
torna capaz de representar mentalmente pessoas e situacfies. Ja pode
agir por simulacdo, “como se". Sua percepcio é giobal, sem discriminar
detalhes. Deixa-se levar pela aparéncia, sem relacionar aspectos. E
centrada em si mesma, pois ndo consegue colocar-se, abstratamente, no
lugar do outro;

C) estagios das operagdes concretas de (07 a 11 anos, aproximadamente).
Nessa fase, a crianga ja é capaz de relacionar diferentes aspectos e
abstrair dados da realidade. No se limita a uma representagéo imediata,
mas ainda depende do mundo concreto para chegar a abstracéo.
Desenvolve também a capacidade de refazer um trajeto mental, voltando
ao ponto inicial de uma situacéo;

d) estagio logico-formal (12 anos em diante). A representacéo agora permite
a abstracio total. A crianga nZo se limita mais a representagdo imediata,
nem somente as relagbes previamente existentes, mas é capaz de pensar
em todas as relagdes logicamente possiveis.

Piaget comega a se preocupar com & génese do conhecimento, exatamente com
a ideia de que as estruturas ndo aparecem prontas, elas variam em cada momento
de desenvolvimento, ou seja, o sujeito passa de um estagio de menor conhecimento
para outro superior, ocorrendo assim, o desequilibrio e reequilibragdo. Quando
acontece uma ruptura no equilibrio, o sujeito age buscando a reequilibragéo e isto é
feito por organizacéo e adaptagio, como explica Azenha:

Sem organizagdo, ndo & possivel ao ser vivo ter um comportamento
finalista, wvoitade para satisfagcio de suas necessidades biolégicas
fundamentais. £ a organizag@io que dota o ser vivo da capacidade de ter
condutas seletivas, isto &, eficientes do ponto de vista do atendimento das
demandas fundamentais 3 adaptacio. A adaptacde tem duas faces que
estdo indisscluveimente ligadas: assimilacdo & acormodasdo. Em tempo
real, numa a¢do adaptativa, ambas sfo como faces da mesma moeda,
continuamente interligadas. Apesar desta inter-relagdo no funcicnamento, a
assimilacdo e a acomodacio sdo conceitualmente distintas, opostas e
complementares. [...] inteligéncia & assimilagdo na medida em que incorpora
todo e qualquer dado da experiéncia ou objeto ao sujeito. No entanto, ndo é
pura, uma vez que para incorporar dados novos existem no sujeito
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modificaches de esquemas para ajustes aos novos objetos a conhecer, ©
que implica agcomodagfo. A adaptagio intelectuai, como quaiquer
adaptacao, € exatamente a construgio de um equilibrio progressivo enire o
mecanismo assimilador e a acomodagio complementar. Essa invariante
funcional esta intimamente ligada a organizagéio. Adaptagio e organizacio
s8o dois aspectos de uma mesma totalidade funcional: a adaptacéo é o
aspecto externo de cicle ne qual a organizagéo & o aspecto interior.(1999, p.
25/28) [grifos da autora],

Desta forma, o sujeito consiroi e reconstréi confinuamente suas estruturas que 6
tornam cada vez mais apio ao equilibrio; porém, estas construcbes seguem um
padréo em faixas etarias mais ou menos determinadas (AZENHA, 1999).

A grande questdo epistemolé6gica, {(qual & origem do conhecimento? E como ele
ocorre?) traduzida para a linguagem psicologica, pode ser resumida na seguinte
gquestdo. como ocorre a aprendizagem? Este € um dado gque muito interessa a
educacdo, porque historicamente a teoria empirista foi a que mais influenciou o
modelo de aprendizagem no inferior das escolas. Nesta concepgdo a linguagem &
vista come a ftranscricdo da fala, a aprendizagem se da pelo acimulo de
informacgdes e o ensino € caracterizado pela memorizacdo de contetdo. Assim, ©
sujeito da aprendizagem seria “vazio” e o conhecimento viria de “fora” para dentro.
Porém, na teoria construtivista, ac contraric da empirista, o sujeito passa a ser o
ponto central na produgao do seu conhecimento, ou seja, o aprendiz n&o € um ser
“vazio®, este organiza e integra 0s novos conhecimentos aos ja existentes (ROSA,
1997).

A esse respeito Ferreiro e Teberosky completam:

Entre uma concepgaoc do sujeito da aprendizagem como receptor de um
conhecimento recebido de fora para dentro, e a contepcio desse mesmo
sujeito como um produtor do conhecimento, ha um grande abismo. Esta éa
diferenca que separa as concepgies condulistas da concepcio piagetiana
{1981, p.31).

Entdo, em que consistiria a proposta construtivista? O construtivismo € uma
teoria tenta explicar como a inteligéncia humana se desenvolve, partindo do principio
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de que o conhecimento € determinado pelas agbes muatuas entre ¢ individuo e o
meio (FERREIRO e TEBEROSKY, 1991).

No processo ensino-aprendizagem numa perspectiva construtivista o sujeito,

procura ativamente compreender 0 mundo que o rodeia, e frata de resalver
as interrogacles que este mundo provoca. Néo é um sujeito que espera gue
alguém que possui um conhacimento o transmita a ele, por um ato de
benevoléncia. E um sujeito que apresenta basicamenie através de suas
préprias agtes sobre os objetos do mundo, e que constroi suas categorias
de pensamento ac mesmo tempo em que organiza seu mundo {FERREIRC
& TEBEROSKY, 1991, p. 26}

Quando as autoras enfatizam que o sujeito constréi sua propria aprendizagem
estado dando, de ceria forma, “uma dica” aos educadores e lancando também um
grande desafio. E como se dissessem: conheca seus alunos, parta do que eles ja
sabem, crie juntc com eles os seus proprios caminhos. Como podemos observar as
respostas que buscamos ndo esido nos livros e sim na sala de aula. A construcéo,
pelo aprendiz, n&o se da por si mesma e no vazio, mas a partir de situacdes nas
guais ele possa agir sobre o que € o objeto de seu conhecimento, pensar sobre ele.
“O sujeito que aprende € um sujeito ativo & construtor, [...]. N3o é ativo porque faz
muitas coisas, € aiivo porque esta continuamente organizando e reorganizando seus
esquemas assimiladores” (FERREIRO, 2001, p.66).

No contexto educacional brasileiro, os fundamentos da proposta construtivista
foram mal interpretados por muitos educadores como sendo uma nova metodologia
de ensino, alge que viria a solucionar os problemas da educagdo, sobretudo
melhorar ¢ desempenho dos alunos na sala de aula. Eniretanto, o construtivismo

néo & uma metodologia, & sim, uma proposta, uma postura diante da educacéo. k£
muito mais uma atitude do educador do que um método (ROSA, 1997).

Neste sentido, pensar que a proposta construtivista viria resolver os problemas
da educacio & um engano, vem trazer um novo othar sobre como encaminhar a
educacéo e ndo trazer receitas, pois a escola tradicional insiste em repetir, recitar,
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ensinar o que ja estd pronto, em vez de fazer, agir, criar e construir a partir da
realidade vivida tanto do alunc quanto do professor (ROSA, 1997).

No que se refere &4 compreensfio da teoria piagefiana nos ambientes
educacionais brasileiros a autora afirma que:

A compreensdo de seus fundamentos g, sobretudo, das conseqiigncias
pedagodgicas de seus pressuposios @ alnda precéria entre os educadores. A
decorréncia natural desse desconhecimento s equivocos graves de
interpretacdio tedrica e — o que & pior - de aplicacie pratica. (ROSA, 1897,
p.37).

Percebe-se que esta confusio se da porque a escola por muito tempo cenfrou-se
na acumulagie de conhecimento, diferentemente a concepcgdo consirutivista se
caracterniza pela idéia de que o sujeito desenvolve sua propria agéo, e o professor
embasado na idéia de que o sujeito constrdi sua propria aprendizagem, acredita que
0 sujeito deveria sozinho elaborar seu proprio processo de construgdo do
conhecimento. Ser construtivista na sala de aula ndo é deixar as criancas
abandonadas, sem acompanhamento, acreditando que o aluno evoluira sozinho. A
presenca do professor & importante, pois este precisa proporcionar confiitos
cognifivos reais e possiveis, proporcionais a capacidade das criangas, para que

novos conhecimenios sejam produzidos. Nesse sentido Rosa afirma que:

Os tedricos construtivistas ndo tém, em principio, como preocupagao
cientifica pensar ¢ pdlo “ensing’ & sim, o pdla “aprendizagem”. De modo
mais preciso, ndo estio voltados & questdo de “como ensinar’, mas ao
“como o individuo aprende” {1997, p.40).

Entdo na proposta construtivista o que muda? Muda o foco: de como se ensina
para como se aprende. Assim, podemos ocbservar que a teoria construtivista foi de
grande confribuic&o para os educadores reconstruirem uma nova préatica pedagogica
a partir de um novo paradigma tecdrico, pois traz no bojo de suas discussdes como a
crianca aprende, e isio é importante o professor compreender.
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3. A APRENDIZAGEM NA CONCEPGAO DE EMILIA FERREIRO

Emilia Ferreiro ¢ argentina, reside no México, psicolingtiista, doutorou-se pela
Universidade de Genebra, foi orienfada por Jean Piaget, de quem se tornou
colaboradora. Suas pesquisas foram realizadas em conjunto com Ana Teberosky,
principalmente na Argentina e no México. Inovou ao utilizar a teoria do mestre para
investigar um campo que ndo tinha sido objeto de estudo piagetiano. Doutora
honoris causa pela Universidade do Estado do Ric de Janeiro e trés universidades
argentinas, Buenos Aires, Cordoba e Rosério, & pesquisadora do Departamento de
Pesquisas Educativas do Centro de iInvestigacion y Estidios Avanzados
(CINVESTAV) do instituto Politécnico Nacional do México (FERREIRG, 2001).

Para explicar como o sujeito aprende, as teses de Emilia Ferreiro se tornaram
referéncia internacional e, a rapida difusdo de suas idéias dirigiu grande parte das
reflexdes tedricas acerca da alfabetizacio.

Suas pesquisas tiveram como objetivo compreender como a crianga pensa no
momento da construgdo da leitura e da escrita, @ ndo criar um novo metodo de
aprendizagem. O que a autora oferece séo reflexbes acerca deste processo do
ponto de vista do sujeito que aprende (FERREIRO e TEBERQSKY, 1991).

A teoria da aprendizagem desenvolvida por Jean Piaget, aplicada e aprofundada
para a alfabetizacio por Emilia Ferreiro, mostra que o conhecimento é construide a
partir da interacdo enire o individuo e o meio, por meio de hipoteses que vo sendo
testadas pelos sujeitos no ato da construcdo da leitura e da escrita,

no lugar de uma crianga gue espera passivamente o reforgo externo de uma
resposta produzida pouco menos que ao acaso, aparece Uma crianga gue
procura ativamente compreender a natureza da linguagem que fala & sua
volta, e que, tratando de compreendela, formula hipdteses, busta
reqularidades, coloca & prova suas antecipacBes e criz sua propria
gramatica [...] uma crianga que reconstrdi por si mesma a linguagem,
tornando seletivamente a informagio que the prové o meio (FERREIRO e
TEBEROSKY, 1591, p.22).
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Ao analisar a literatura sobre a aprendizagem da lingua escriia Ferreiro e
Teberosky apontam dois tipos de trabalhos: “os dedicados a difundir tal gual a
metodologia como sendo a soiugdo para fodos os probiemas, e os trabalhos
dedicados a estabelecer a lista das capacidades ou aptiddes necessarias envolvidas
nessa aprendizagem” {1991, p.25). Seus trabalhos n&o se encontram em nenhum
destes grupos; 0 que as autoras procuram nesta vasta literatura “é o préprio sujeito,
0 sujetio cognoscente que busca adquirir conhecimento e que procura compreender
0 mundo que o rodeia’ (1891, p.26).

Para as autoras, o sujeito cognoscente esta presente na aprendizagem da leitura
e da escrita, uma vez que este vive num ambiente letrado. E este fato muitas vezes
nédo é percebido pela escola, ¢ istoc se da pelo fate de ndo haver clareza entre
método e processo de aprendizagem.

Num marco da referéncia piagetiano, pelo contraric, a distingso entre
ambos & clara — e necessaria — visto que um dos principios basicos desta
teoria e que os estimulos ndo atuam diretamente, mas sim, gue s8o
transformados pelos sistemas de assimilagdo do sujeito {seus "esquemas
de assimilagdo™). neste ato de transformacio o sujeito inferpreta o estimulo
(o objeto em termos gerais) e & somente em consegiéncia dessa
inferpretacio gue a conduta do sujeito se faz compreensivel. Na teoria de
Piaget, entdo, um mesmo estimulo (o objeto} ndo € o mesmo & menos que
0s esquemas assimiladores a disposigao também o sejam. O que equivale
colocar o sujeito da aprendizagem no centro do processo, e ndo aquele que,
supostamente, conduz essa aprendizagem {o método, na ocasido, ou guem
o veicula) (FERREIRC e TEBERCSKY, 1981, p.27) [griic das autoras).

Nesse sentido, “o ponto de partida de toda aprendizagem € o proprio sujeito &
ndo o contetido a ser abordado, pois 0 método enquanto agdo especifica do meio
pode ajudar ou frear, facilitar ou dificultar, porém n&o cria aprendizagem”
(FERREIRC e TEBEROSKY, 1991, p.28).

A aprendizagem ocorre através de um conflito cognitivo, pois € este que vai
provocar o desequilibrio. Porém, ndo & qualquer conflitc que permitird o progresso
do conhecimento. O sujeito na busca da reequilibragdo modifica seus esquemas
assimiladores quando procura compreender o objeto do conhecimento, mas,
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h&o se trata de continuamente introduzZir o sujeito em siiuapbes conflitivas
dificiimente suportaveis, e sim de tratar de detectar quais sao 05 momentos
cruciais nos quais o sujelto & sensivel 3s perturbacles e s suas proprias
contradicoes, para zajuda-ie 2 avancar no seniide de uma hovs
reestruturacdo (FERREIRO e TEBERRGOSKY, 1991, p.32)

Com base em suas pesquisas, Ferreiro {1998) aponta para os educadores o

caminho que & crianga percorre até estar alfabetizada, independente da camada

social a que perfenga. Além de apontar caminhos, constatou também modos de

representacdo estaveis organizados cognitivamente, que se sucedeu em certa

ordem, precedendo a representacio alfabética da linguagem.

Esses modos foram reunidos por Ferreire (1998) em niveis, s&o eles:

a) Nivel pré-silabico: alheio a qualquer busca de correspondéncia enire a

b)

)

pauta sonora dé uma emissao € a escrita, ou sgja, a crianga ainda n&o
concebe a escrita com a emissdo soncra, existindo uma busca de
diferenciac@o entre as escritas produzidas, variando a quantidade de letras
ou o repertorio destas ou a posi¢éo das mesmas;

nivel de representagidc siidbico, contando ou nZo o valor scnoro
convencional. Nesta fase a crianga descobre que pode haver relagio entre
a palavra e a quantidade de partes da emiss&o oral, ha correspondéncia
entre a representacio escrita das palavras e suas propriedades sonoras,
em geral a crianga representa uma grafia para cada emisséo oral, mas sua
preocupacdo estda mais em resolver de quantas letras precisa para
escrever uma palavra do que quais as letras deve usar para esta, ex.. ca
va lo=KAQOoOuAVO;

nivel de representacao silabico-alfabético, que precede regularmente a
apropriacdo da escrita regida pelos principios alfabéticos, ou seja, a
crianca escreve parte da palavra com uma letra para cada emissao sonora
e duas ou mais leiras para outras;
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d) no nivel alfabético a crianga atribui valor sonoro as silabas. Nesta fase, a
escrita € mais proxima da linguagem convencional, ou seja, a crianga
consegue compreender que uma emisséo oral (sflaba) pode ser formada
por duas ou trés letras. Ainda ha uma forte ligagdo com a oralidade, ndo
havendo total dominic da ortografia, podendo aparecer, também, a
separacéo indevida de palavras.

Para a autora, a organizagdc cognitiva desses diferentes modos de
representacéo faz-se da mesma maneira que gualquer esquema assimilador, ou
seja, absorvendo, dentro do possivel, a informacao dada, uma vez, em que toda
informacdo disponivel, a ndc assimilavel fica excluida, e intreduzindo sempre um
elemento inferpretativo proprio, isto &, quando as criancas tentam compreender as
informacbes, elas necessariamente transformam os contetidos recebidos. “O
resultado sdo construgdes originais, 130 estranhas ao nosso modo “alfabetizado” de
ver a escrita, que parece cadlico a primeira vista” (FERREIRO, 1598).

Os indicadores mais claros das exploragbes que as criangas realizam
para compreender a natureza da esciita s3o suas producbes espontineas
[...] Quando uma crianca escreve tal como acredita que poderia ou deveria
escrever cerfo conjunto de palavras, estd nos oferecendeo um valiosissimo
documento que necessila ser interpretado para poder ser avaliado
{FERREIRO, 1895, p. 16}

Neste contexio, compreender os processos internos acerca da aquisi¢do da
leitura e da escrita pelos quais a crianga passa para superar os conflitos € de
fundamental importdncia, pois as producOes espontineas das criangas s30 0s
primeircs indicadores das exploragbes que estas realizam para compreender a
natureza da escrita. Nessas primeiras producies escritas, as criangas ignoram um
modelo e seu tragado refleie um modo particular de escrever, apresentando-se do
ponic de vista grafico como linhas onduladas ou ziguezague, continuas ou
fragmentadas, podendo-se ler o que se queira. Cada escrita produzida é
simplesmente mais uma escrita, “oufra escrita” {ndo outra no sentido diferente da
primeira, e, sim, mais uma escrifa, para mais um enunciado). Como & impossivel
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compreender nosso modo de construgdo, o sujeito contrapbe “seu” modo de
construir ao nosso, paralelamente e sem confrontaglo especifica (FERREIRO,1995).

Assim, quando a escrita comeca a ser considerada como sendo composta por
partes, a relag&o entre o todo e as partes que o constituem, e a coordenagio dessas
partes com a totalidade constituida, desencadeiam outros problemas cognitivos, ou
seja, a busca de formas diferentes de escrita, baseadas em critérios intrafigurais
(propriedades que um texto escrito deve possuir para poder ser interpretavel) e
critérios interfigurais. Aqueles se expressam sobre o eixo grafico gquantitativo
(quantidade de tracos) e eixo gualitativo {qualidade de tracos), cu seja, para que a
escrita possa ser interpretada, a crianga leva em conta a guantidade minima de
letras, mas nao & qualquer letra, esta ndo deve ser repetida, pois impede a
interpretac&o. Ja os critérios interfigurais buscam a diferenciacdo entre as escritas
produzidas e as seguintes para que possam garantir a diferenca na interpretagéo.
Ferreiro explica que “nestes dois primeiros periodos o escrito ndo esta regulado por
diferencas ou semelhancas enire os significantes sonoros” {1995, p.24).

Tratandc de resclver os problemas que a escrita lhe apresenta, as
criangas enfrentam, necessariamente, problemas gerais de classificacdo e
ordenagdo. Descobrir gue duas ordens diferentes dos mesmos elementos
possam dar lugar a duas totalidades diferentes & uma descoberia que tera
enormes conseqiéncias para o desenvolvimento cognilivo nos mais
variados dominios em que sg exerca a atividade de pensar (FERREIRO e
TEBEROSKY, 1991, p.190).

No momento em que a crianga comega a descobrir que a quantidade minima de
letras de um escrito pode ter correspondéncia com a quantidade de partes das
palavras — suas silabas - passa a vivenciar o periodo sildbico, que evolui até que
possa utilizar num escrito uma silaba por ietra, sem omitir silabas & sem repetir
latras. Porém, nesia hip6tese existe claramente o conflito cognitivo coniraditério,
esta contradic8o se da entre ¢ controle silabico e a quantidade minima de letras que
uma palavra possui para ser lida. Um exemplo disso: em uma &scrita de palavra
monossilaba a crianga utliliza apenas uma Gnica letra, mas se ela utiliza apenas uma
Unica letra, ndo é possivel {é-la (FERREIRC e TEBEROSKY, 1991).
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Esses conflitos gerados pelos esquemas assimiladores que a crianga enfrenta,
desestabilizardo a hipotese silabica progressivamente até que ela tenha coragem de
se comprometer em um novo processc de construcdo da escrita. Ingressa desta
forma, em um novo periodo, o silabico-alfabético, que se caracteriza pela transicao,
em que a crianca, sem abandonar a hipdlese anterior, se aventura em asquemas
futuros a serem construidos. As produgdes das criancas, se comparadas com as
gscritas convencionais, apresentarn falhas pelas omissées de lefras (FERREIRO e
TEBEROSKY, 1991).

E verdade que, do ponto de vista da escrita adulta convencional, faltam
algumas letras. Mas, do ponto de vista do sujeito em desenvolvimento (isto
&, considerando-se o que ocorreu antes no seu desenvolvimento), este tipo
de escrita & “acréscimo de letras”. A crianga esta introduzindo mais lefras do
que as de que necessitava em sua andlise silabica prévia [ .} estio
acrescentando letras, em relacSo a seu mode prévio de escrever,

- dificiimente podem omitir o que nunca tiveram (FERREIRO, 1985, p. 83/84).

Este tipo de escrita produzida pela crianga tem sido encarada pela escola como
patologia, este fato se d&, por esta ndo dispor de conhecimenios para perceber o
carater evolutivo pelo qual passa a crianga no ato destas construgdes (FERREIRO,
1995).

Quando a crianga ingressa no estagio alfabético, significa que ja@ superou
obstaculos que lhe possibilitaram a compreensdo conceitual da escrita, e que esta
pode se realizar através dos fonemas da lingua oral; que para a escriia de uma
silaba pode ser utilizada mais de uma letra. Porém, isso ndo que dizer que tera
superado todos os problemas, pois “a partir desse momento a ¢rianga se defrontara
com as dificuldades prdprias da ortografia, mas néo tera problemas de escrita, no
sentido estrito” (FERREIRO € TEBERQOSKY, 1981, p.213).

Porém, ha criangas que ao ingressarem na escola ja se apresentam no ultimo
nivel evolugdo psicagenética, ou seja, no nivel alfabético; a estas a escola propde,
“um ensino inferior 4s suas reais possibilidades; acs que se encontram nos niveis
iniciais tem bastante o que aprender”. Desse modo, a escola que ignora essa
evolucdo nafural da crianca contribui para criar obstaculo na compreensdo do
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sistema alfabetico, pois as criangas ainda ndo sabem “que esses ruidos que se
fazem diante das letras t&ém algo a ver com a linguagem; ndo entendem gque essas
“frases para desfravar a lingua” que passam por oragdes tenham algo a ver com o
que elas sabem sobre a linguagem ...} {(FERREIRO e TEBEROSKY, 1991, p. 276).

Entre as propostas metodoldgicas tradicionais e as concepgdes infantis ha um
certo distanciamento ¢ isfo reflete no fazer em sala de aula, pois ¢ que a escola se
propde a ensinar nem sempre coincide com o que a crianga aprende, como explicam
Ferreiro & Teberosky:

Nas tentativas de desvendar os mistérios do codigo aifabético, o
docente procede passo a passo, do “simples 20 complexo”, segundo uma
definigio propria que sempre & imposia por ele. O que & proptio dessa
proposicie é atribuir simplicidade ao sistema alfabético. Parte-se do sUposio
de que todas as criangas estio preparadas para aprender o cidigo, com a
condicdo de que o professer possa ajuda-las no processo. A ajuda consiste,
basicamente, em transmitir-thes o equivalente sonoro das letras e exercita-
las na realizagao grafica da copia (1991, p.276).

A esse respeito, Ferrairo e Teberosky completam ainda que:

A escola se dirige a guem ja sabe, admitindo, de maneira implicita, que
o méiodo esta pensado para aqueles que ja sabem que @ percorreram,
sozinhos, um longo e prévic caminho [..}. Porém, atribuir as deficiéncias do
método & incapacidade da crianga & negar que toda a aprendizagem supde
um processo, & ver défict ali onde somente existe diferengas em relagdo ao
momento de desenvolvimento conceitual em gque se situam {1991, p.277}.

As pesquisas de Ferreiro € Teberosky (1981) mostram que a aprendizagem da
leitura e da escrita pela crianga tem um carater evolutivo e natural. Ao escrever, a
crianga precisa fomar decisfes sobre quantas e quais lefras ira utilizar, e, ao tentar
ler sua prépria escrita, é preciso justificar para si mesmo € para os outros as
escolhas feitas. Portanto, as dificuldades que a crianca passa durante seu processo
de alfabetizacio sio de natureza conceitual e ndo perceptual como se considerava

anies.
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Ambas as hipéleses a da quantidade e a da variedade, s#o
construgbes proprias da crianga, no sentido de elaboracdes internas gue
néo dependem do ensino do aduito e nem da presenca de amostras de
escrita onde podem aparecer anotagBes de uma ou duas lelras, com
reduzida variedade inferna. S83o construgSes préprias da crianga que
tampouco podem ser explicadas por confusfes perceptivas. Ao invés de
confusdo trata-se de uma convicg#o: néo ha agut um problema perceptivo,
mas sim um problema conceitual {FERREIRC, 1895, p.46/47) [grifo da
autoraj.

Podemos observar que no caso da linguagem escrita, as interpretagdes infantis
nédo coincidem com aquilo que lhes é ensinado, ¢ tampouco, os contetidos e suas
seqiiéncias de ensino correspondem sempre aos de aprendizagem. E preciso,
portanto, saber gue existe um sujeito que se contrapde ao nosso modo de escrita
convencional. E se o professor compreende quais as idéias que orientam as
“‘estranhas™ escritas que as criangas produzem, tem em maocs um valioso
instrumento para criar situagbes didaticas que possibilitern o avanco da crianga na
aprendizagem da leitura e da escrita, através das intervencdes promovendo conflitos
cognitivos (FERREIRO e TEBEROSKY, 1991).

Todas as situagdes de aprendizagem implicam riscos (erros). Numa pedagogia
tradicional todos os efros s&o iguais, mas para uma psicologia piagetiana, Ferreirc e
Teberosky esclarecem que:

E chave o poder distinguir entre 0s erros aqueles que constituem pré-
requisitos necessérios para a obtencio da resposta correta [...]. Nosso
dever, como psicOlogos, € tratar de compreendé-los; o dever dos
pedagogos € levados em considerag8o, € ndo colocd-los no saco
indiferenciado dos erros em geral[...] ndo deve temer o effo, nao deve
tampouco temer o esquecimento [...] (1991, p.230/31}

Em relacio o conceito de “erro”, as autoras completam ainda que:

Piaget mostrou a necessaria passagem por erros construtivos em outros
dominios do conhecimento. A leitura e a escrita ndo podem ser excecéo:
enconiramos também muitos “erros” no processo de conceitualizagfio. E
Sbvio que, tratando de evitar tais emos, o professor evita que a crianga
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pense. No outro extremo, t{emos erros produtos do méiodo [...] (1991,
p.278). ‘

|
|
]

Ferreiro (1985) enfatiza que a escola, enquanto instituicdo de ensino, deve
garantir a aprendizagem & crianga, e cabe ao professor mediar o processo de
construcéo do sistema alfabético de escrita, criando condicbes para que esta
construa seu conhecimento. Para isso, o professor deve desprender-se das
convicgbes de um adulto ja alfabetizado, adaptandc seu ponto de visia a forma de
aprender da crianga.

E importante ressaltar que a aprendizagem da leitura e da escrita inicia-se muito
antes da escolarizagdo, uma vez que a crianca esta exposta em seu cotidiano &s
mais variadas situagbes de escritas, pois & por meio do contato diversificado com a
linguagem escrita no ambiente letrado que a crianca descobre o aspecto funcional
da comunicagéo escrita, desenvolvendo assim o interesse e curiosidade por essa
linguagem. Portanto, a escola deve garantir a aprendizagem da c¢rianga, porém nio
€ apenas nela que a crianga aprende (FERREIRO,1985).

Existe a tradicdo de que a aprendizagem sistematica da leitura e da escriia deve
ocorrer dentre da escola, através de uma série de exercicios de prontiddo ou
maturidade e exercitagdo da ¢Opia como uma atividade para ensinar a escrever. De
acordo com Ferreiro:

A cbpia & apenas um dos procedimentos usados para apropriar-s¢ da
escrita, mas ndc & o Unico {nem se quer o mais importante). Aprende-se
mais inventando formas e combinagdes do gue copiando; aprende-se mais
tentando produzir jurte aos cutros uma representagao adequada para uma
ou varias palavras do que fazendo, sozinho, exercicio de copiar listas de
palavras ou lefras {1995, p 102)

-

Como vimos, a copia ndo € a Unica maneira para se apropriar da escrita
convencional, é preciso portanto, oferecer a crianca situagdes onde possa pensar
sobre a escrita enquanto sistema de representacdo, e que ihe permita conhecer e
descobrir a fungio social deste objeto culturalmente construido.

UNIFESSPA
BIBLIOTECA JOSINEIDE TAVARES



DD DDDDDDDD XD DD 0DD) DI DD DD IIIIDIIIID DD

D)

Portanto, a escola fransformou esse objeto social em objeto escolar, e, ao fazer
isso, fez com que essa objeto cultural construido pela humanidade perdesse de uma
certa forma sua fun¢do social. Neste seniido, Ferreiro diz que “a escrita transformou-
se em um instrumento para passar de ano. E preciso sermos enfaticos: a escrita é
importante na escola pelo fato de gue & importante fora da escola, ndo o contrario”
(FERREIRO, 2001, p.33).

No que diz respeito a fungdo sociai da escrita, esta se apresenta para a crianga
nas mais variadas formas e em diferentes confexios como: letreiros, embalagens,
tevé , jornais etc. A crianga presencia também situagfes cotidianas, onde o adulto
usa a leitura e escrita, seja para ler e escrever cartas, ler jornais, bulas de remédios,
revistas, procurar nameros de telefones, eic. Quanto a esses atos de leituras e
escritas, Ferreiro explica que:

E evidente que, por si 0, a presenca isolada do objeto ¢ das agdes
sociais pertinentes n&o transmitem conhecimento, mas ambas exercem uma
influéncia, criando as condigBes dentro das guais isto & possivel. Imersa em
um munde onde hd a presenca de sistemas simbdlicos socialmente
elaborados, a crianga procura compreender a natureza destas marcas
especiais. [...} vai descobrindo as propriedades dos sistemas simbélicos
através de um prolongado processo construtivo {1985, p.43).

Como podemos observar ndo sc os exercicios de prontiddo ou maturidade que
levam a crianca a perceber a func&o social da escrita, e sim, as oporiunidades no
ambiente escolar, familiar e social, que vao oferecer meios para que aguela
compreenda a fung@o social da leitura e da escrita. Quanto mais cedo a crianga
entra em contato com os mais variados poriadores de textos, compreendera mais
depressa para que serve ler e escrever (FERREIRO, 1995).

Mas como a escola pode fazer isso? Oportunizando situacdes onde a crianga s&
aventure na descoberta de ler e escrever. Desde o contato com jornais, revistas,
historias infantis, letras de misicas, parlendas, listas de nomes de colegas, listas de
brinquedos e brincadeiras, redagao de bithetes, copia de receita, rotulos efc., até as
experiéncias mais simples, como acompanhar a mie no preparo de listas de
compras (FERREIRO, 1995). |
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A percepgdo dessa fungdo social da leitura e da escrita se dé& também guando as
criangas iniciam um convivio cofidiano com o nome proprio. A escrita deste oferace
para a crianga importante material para se confrontar a escrita espontanea com a
convencional. A escrita do nome proprio the permitira ampliar seu reperiério de
conhecimente das letras do alfabeto, bem como a descoberta da identidade, além de
ajudar “a reconhecer que a ordem das lefras no interior de uma palavra ndo é
aleatbria e que a primeira fem um vaior de indicador fundamentai para o restante”
(FERREIRQ, 2001, p. 81). E também fonte de conflito cognitivo, perque a crianga vai
se deparar com os critérios da quantidade, pois quando escreve cutros nomes e
sobram letras, estas deverao ser eliminadas, mas quando sdo de seu nome nio
sabem o que fazer com as letras que scbram. Nesse momento, a crianga tera bons
desafios para descobrir as interpretagbes para as partes que sobram. Desse modo,
‘o nome proprio & fonte de confiitos positivos no sentido que obrigam a encontrar
uma solugao aceitavel para tai preblema” (FERREIRO, 2001, p.81).

Como pademos perceber, este &€ um momento de grandes descoberias faita pela
crianga; saber que seu home se realiza por escrito. “é um momento muito peculiar
do desenvoivimento, ndo 6 cognitivo como emocional® (FERREIRG, 2001, p.110).

A escrita do nome provoca uma certa inseguranga fanto por parie do aprendiz
guanto do professor. E sendo 0 nome préprio umajdas palavras fundamentais paraa
alfabetizacio, a respeito disso, Ferreiro diz que:

As criancas tém diferentes nomes, gue nem sempre respondem as
classicas pautas de facil e dificl. As vezes os professores aceitam a
sugestac de que os alunos escreyam seu nome proprio e gue a lista de
presenca pode fransformar-se no primeiro texto interessante para ser
analisado, mas quando o pSem em pratica se desesperam, porque nao
podem escrever Hermenegilda. Como vou Ihes propor Hermenegilda como
primeira pe¢a de escrita? Para ngo falar de Xochitl e ouiros casos que
podem ser apresentade em uma classe multicultural.

Se ¢ professor aceita que aprender a escrever o home pade ser um dos
primeiros passos para alfabetizacio, isse o leva necessariamente a
renunciar a teda idéia do ordenamento de silabas em faceis e dificeis.
Obviamente, al comega o desespero, mas ac mesmo tempe pode-se
descobrir que ndo é preciso pensar como introduzir o abecedario; pergunte
as criangas como elas se chamam e ai tem o abecedéario {2001, p. 110}.
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Muitas s@o as quesibes que levam a oportunidades sensacionais de
aprendizagem no que se refere ao nome proprio como por sxemplo: por gue sera
que dois nomes comegam com a mesma letra? Por que sera gue este nome termina
assim?, etc., assim, cabe ao professor criar condi¢des de aprendizagem a cada
crianga, respeitando sempre sua individualidade, incentivando-a a avancar sempre
(FERREIRO, 2001). |

4. LEITURA: QUE SENTIDO TEM PARA A ESCOLA?

Sobre o processo de aprendizagem da escrita enfatizamos que a crianga, na
tentativa de compreender o funcionamento e as regras do nosso sistema alfabético,
elabora hipoteses, pondo em jogo fudo que sabe e pensa sobre a escrita, e isto
exige do aprendiz um grande esforco intelectual, ou seja, vai fazendo constructes e
interpretacfes sucessivas que se superam umas as outras.

Neste contexto, nosso desafio agora é aprofundar um pouco a refiexdo sobre
como a crianca pensa e age quando € convidada a ler, mesmo quando nio sabe
convencionalmenie, pois, “muito antes de serem capazes de ler, no sentido
convencional do termo, as criangas tentam interpretar os diversos texios que
encontram a seu redor (livros, embalagens comerciais, cartazes de ruaj, titulos
(anincios de televisdo, estérias em quadrinhos, etc.)” (FERREIRO,1998, p.69).
Como podemos perceber, a crianga desde muito cedo interpreta as informagdes
cotidianas.

Comecamos nossas reflexdes partindo das hipoteses que a crianga elabora
sobre a leitura e a escrita; estas de forma alguma devem servir para rotular os
alunos & nem para tentar formar classes homogéneas. Esta compreensao por parie
do educador & fundamental, pois € através da interacdo entre os alunos com
diferentes niveis de conceituagdo que promovera a troca de informagbes cujo
confronto de idéias favorece a aprendizagem. Para Ferreiro:

Megar a heterogeneidade € buscar a homogeneidade & queref
aproximar-se de um modelo, quer dizer, de um padrio socialmente
consensual [...]. Entdo, vé-se a diversidade nos modos de ser das criangas
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como problemas que devem ser superados mais do gue como uma
vantagem que pode ser explorada {2001, p.110}L

Entretanto, nosso modelo de educacéo por muito fempo ignorou o contexto vivido
pela crianga, ou seja, ndo via a crianga como construtora de seu conhecimento.
Porém, mudangas ocorridas na sociedade afetaram as concepgbes sobre a
aprendizagem da leitura propagada pela escola, revelando-as insuficientes diante
das multiplicidades de situagfes que implicam o uso da escrita no seu cotidiano.
Tornar-se leitor na complexa sociedade em que vivemos, implica © uso da leitura nas
diferentes praticas sociais produzidas nos diferentes contextos cuiturais (BARBOSA,

1994).

Desta forma, além da necessidade social do usc da leitura, estabeiece-se
também a necessidade de oportunidades de acesso as informacgdes através de

textos escritos para formar leitores eficazes.

Durante muitc tempo acreditou-se que a leitura era um ato de decodificaggo,
onde se convertiam lefras em sons. Porém, hoje & possivel termos um novo olhar
sobre a leitura, pois pesquisas mostram que ler nfo & apenas decodificar, € §im, um
ato de atribuigéo de significado a um texto escrito, em que o leitor estabelece uma
relacdo com o texio, através de estratégias que lhes permitirdo reconstruir o
significado no ato de ler, além de interpretar os signos que estio em sua volta

Nesse sentido, a Psicolinglistica teve grande contribuig8o: “deslocando o
problema da andlise da lingua que se |& para analise do ato de ler. Assim a lingua
enguanto objeto de descrigio e andlise — cedeu lugar as investigagdes da interagéo
entre o leifor e o texto” (BARBOSA, 1994, p. 89).

As pesquisas de Ferreiro e Teberosky mostram que, mesmo gue a crianga nao
saiba ler convencionalmente, isso *ndo & um obstaculo para que tenha idéias bem
precisas sobre as caracteristicas que deve possuir um texto escrito para que permita
um ato de leifura” (1991, p.39).
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No que se refere as nogBes prévias sobre a leitura, os resultados das pesguisas
de Ferreiro ¢ Teberosky com diversas criangas sobre se o que esta escrito serve ou
ndo para ler, mosiraram que num primeirc momento, as criangas vacilam, ora
afirmando ora negando gue o que esta escrito possa ser lido. Isso ocorre porgue a
crianca nio consegue fazer a discriminacdo num universo grafico, ndo tendo,
portanto, nenhum critério de classificagdo. Neste sentido, Ferreiro e Teberosky
afirmam que “a presenca das letras por si s6 n3o € condig&o suficiente para que algo
possa se lido; se ha poucas lefras, ou se ha um ndmero suficiente porém da mesma
letra repetida, fampouco se pode ler” (1991, p.39).

Ferreiro ¢ Teberosky verificaram que a maioria das criangas observadas por elas
na medida em que avangavam em sua evolugo, exigiam uma quantidade minima
de caracteres no caso trés, para que se pudesse ler uma palavra. Com menos letras
n&o se poderdo ler. Além desse critério quantitativo, ha um segundo, a variedade de
caracteres, ou seja, critério qualitativo, onde lefras repetidas come, por exemplo,
AAAA, as criangas acham que ndo servirdo para ler (FERREIRC e TEBEROSKY,
1991). Como podemos perceber, essas nogdes que as criangas constroem n&o séo

informadas socialmente.

Outras interpretacgfes interessantes que as criangas fazem a respeito da leitura

dizem respeifo a “hipétese do nome”. Inicialmente ha uma diferenciagdo entre
desenho e escrita, porém, as criangas acham que o enunciado verbal corresponde
ao nome da coisa desenhada. Isso ocorre devido a diferenciagdo que esta
estabelece entre “o que esta escrito” e “o que se pode ler”. A esse respeito Ferreiro

completa ainda que:

Uma das primeiras idéias gue as crian¢as elaboram em relagdo ao
significado de uma seqiiéncia de letras & a seguinte: as letras representam
o nome dos objetos. {...] O significado de um texto escrito &, portanto,
inteiramente dependente do contexto. Se o contexto for um livro coim
figuras, imagina-se que as lefras “digam” o nome dos objetos ilustrados. A
proximidade espacial entre a escrita e as gravuras & a informagao relevante
que as criangas procuram para descobrir qual dos textos escritos poderia
*dizer’ o nome de cada objeto Hlustrado (1998, p.71).
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Enquanto para o adulio fica clare que tudo o que & estd escrito, para a crianca
n&do € assim, pois, para estas, quande am um certo nivel de eveolugdo, somente o8
nomes dos objetos e das pessoas estio escritos, ou antecipa a oragsio, assinalando
no texto um dos nomes, pois o restante do enunciado nio é levado em conta, como
esclarece Ferreiro. “Embora as criangas possam ter um certo conhecimento de
algumas das fungdes da escrita, e sobre para que servem estes textos escritos, isto
ndo significa que elas achem que as afirmactes verbais de qualquer tipo sejam
escritas [...]. As primeiras interpretacbes dependem portanio de duas condicdes:
uma externa (o contexte) e outra interna (idéia das criancas de gue 0s nomes si0 0
que reaimente & escrito)” (1998, p. 72).

Estabelecida a distingde entre desenho e texio, a crianca comecga enido a
observar as propriedades dos texics, como enfatiza Ferreiro: “um dos primeiros
criterios formais elaborados pelas criangas para se decidirem sobre o fato de o texto
fer ou ndo aquilo que & necessaric para que seja “interpretavel® tem a ver com a
quantidade de letras que ele apresenta” {1998, p.82).

Na busca de uma comrespondéncia termo a termo entre fragmentos graficos €
segmentos sSONOosS, a crianga estabeiece uma interpretagdo entre os segmentos do
enunciados e os fragmentos graficos, surgindo assim, a hip6tese silabica. A esse
respeito, Ferreiro explica que “no processe de elaboracido da hipdiese silabica e
tornamos a encontra-la quando as criangas procuram dar uma “raz&o” {ou seja, uma
interpretacéo racional) para as narracdes quantitativas que encontram nos textos”
(1998, p.86}.

Isto significa que a crianca passa a considerar gue a escrita esta diretamente
ligada a linguagem, o que representa um avango significativo no que se refere "ao
nivel da relacdo entre as partes-letras e a totalidade (a palavra); aqui, situamo-nos
ao nivel dos “grupos” de lefras, como parte de um texto que pode conter varios
grupos de letras { um texto dividido em varios segmentos)’ (FERREIRO, 1998, p.86).

Como podemos obssrvar, as inferpretacdes que as criangas fazem a respeito da
leitura de um texto estdo relacionadas & imagem e ao que esta escrito, o que se
pode ou nio ler e as relacbes entre totalidade do texto e suas partes.
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Para responder o que & leitura, a Psicolinglistica procura analisar “o
comportamento do leitor no ato de ler {o que faz o leitor quando 1&8)" (BARBOSA,
1994, p.89).

Quanto a génese da leitura, as pesquisas de Ferreiro € Teberosky (1891) tiveram
como objetivo investigar os indicadores que servem a crian¢a para saber se 0 adulto
leitor esta ou ndo lendo no momente em que este desenvolve o ato de leliura nos
diferentes portadores de textos. As jusfificativas gue as criancas déo a esse respeito,
se apdiam a principio em diferenciar entre ler e néo ler e, ¢ segundo aspecto esta na
relacido que faz entre o8 conteudos escritos e os diversos tipos de portadores de
fextos.

Segundo Ferreiro & Teberosky {1981, p. 159 -163) as interpretacfes da leitura
silenciosa feita pela crianga como “atos de leitura” sdo:

a} Inicialmente a leitura néo pode ser concebida semvoz. A crianca julga a
leitura sitenciosa e o folhear uma busca anterior & proapria leitura [ ]
[grifo das autoras).

b) A feftura se faz Independente da voz, se diferencia do fofhear, e portanto
& possivel um ato de lefiura silenciosa. Para ler tem gue “othar’, mas
othar somente & insuficiente [...] [grifo das autoras],

¢) Os afos de leitura silenciosa se definem em si mesmos, e os gestos, a
direcio do olhar, o tempo e o tipo de expleracdo, sdo indices que
mostram e demanstram uma atividade de leitura sllenciosa [grifo das
autoras].

Quanto a estes atos Ferreiro & Teberosky completam ainda que “o poder
diferenciar ler e falar parece-nos um fato sumamente importante, dado que se traia
de criangas que naoc sdo leitores no sentido tradicional do termo. Nenhuma delas
sabem ler, porém a maioria sabe muitas coisas especificas sobre a atividade de
leitura e sua significacdo™ (1991, p.163) {grifos das autoras].

Com relag8o & interpretagdo da leitura em voz alta reslizada pela crianga,
Ferreiro e Teberosky afirmam gque sdo dois os caminhos que podem levar aquela a
diferenciar entre 0 oral € 0 escrito, bemn como entre os conteades que podem
aparecer em jornais e livros de historias:
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[...J ou se antecipas o conteldo possivel em funcic da identificaclo do
partador, ou se descobrem indicas lingiisticos no enungiado escutado, que
facilitern a determinacio de sua procedéncia. No primeire caso, havera,
entao, uma rejeigao, em vittude de uma inadequacio entre a antecipagds o
a procedéncia da mensagem. Ne segundo caso, o julgamento recai em
primeira insténcia sobre a identificacho da procedéncia e logo -
consequentemente — rejeita-se o portador exibido {1991, p. 165},

Como podemos perceber, no primeirc estagio de evolucéo da leitura da crianga,
esta aceita sem questionamentos qualquer afo de leifura com voz, independente da
procedéncia do texio executado. Ja num segundo momento a criangca é capaz de
distinguir os portadores de textos, bem como classificar a ag¢do que se realiza sobre
este. (FERREIRO E TEBERQOSKY, 1991).

No que se refere 3 diregdo convencional {ta esquerda para direita e de ¢ima para
haixo) que orienta a leitura de um texto, a crian¢a ainda nédo tem esta orientacdo
espacial definida. Para que compreenda “nac € suficiente saber o que € a esquerda
e a direita, 0 gue é acima e abaixo numa pagina. Faz falta, além disso, que algum
informante tenha fransmitido esta informac&o, seja verbalmente ou tendo lide textos
as criangas, enquanto assinalava com o dedo as palavras lidas” (FERREIRO e
TEBERGQSKY, 1991, p.58).

Vale ressaltar que esses dados foram recolhidos por Ferreiro e Teberosky em
situagbes experimentais, mas podem possibilitar uma reflexdo acerca das praticas
pedagdgicas sobre 0 que a crianca pensa a respeito dos atos de leitura.

Para a realizacfo da isitura sdo utilizadas duas formas de fontes de informag&o:
uma visual que ¢ fornecida pelo autor do texto, que s&o as marcas gréaficas feitas
scbre o papel; e outra ndo-visual que se enconira no cérebro do leitor. Estas duas
informacdes possuem suportes disfintos e reciprocos, pois o leitor pode lancar mao
de um tipo de informacdo ou de outro. Assim, quanto mais se utiliza a informagao
que ja possui em suas estruturas cognitivas, neste caso a nao-visual, menos
dependera da informacac visual. Contudo, a realizacio do ato de leitura se torna
dificil se o leitor tiver que se apoiar apenas na informacao visual, sem ¢ suporte das
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nao-visuais, ficando impossibilitade de antecipar o significado do texto. Neste sentido
Ferreiro e Teberosky (apud Smith) afirmam que:

[.-.1 a2 informacae visual & provida pefa grganizagio das letras na pagina
impressa ou manuscrita, mas a informacdo ndo-visual & causada pelo
proprio leitor. A informacéo ndo-visual essencial ¢ a competéncia lingtiistica
do leitor (se o texto esta escrito num idioma desconhecido pelo ieitor nao
havera leitura no sentido estrite, ainda que haja exploragio visual da pagina,
busca de semelhangas e reguiaridades, etc.). Porém, outras informacgdes
n&o-visuais sao utilizadas, tais como o conhecimento do tema (o que ndo &
¢ mesmo que o conhecimento do texto} {1991, p. 269).

Quanto a lista das informagdes ndo visuais, Ferreiro e Teberosky acrescentam
uma que parece essendcial:

a identificacao do suporte material do texto. Ainda antes de comecarmos a
ler j& sabemos {por antecipacBo) algo sobre o iexto, em vidude da
categorizacio que fizemos do superte material. Assim, se identificamos o
suporte como senhdo umlivre fécnico, ja sabemos que algumas consirugdes
que marcam fipicamenie um cerlo estilo estarfo excluidas{ninguém espera
encontrar num livro téchico uma oragio que comece com “Era uma vez...
[...T}{1921, p. 269).

No entanto, o ato da jeitura ndo se resume em adi¢cdo das informagdes visuais e
nao-visuais. O ate da leitura “érconcebidc como um processo de coordenacdo de
informagdes de procedéncia diversificada com todos os aspectos inferenciais que
isto suple e cujo objetivo final &€ a2 obtengdo do significado expresso
linguisticamente” (FERREIRC, 1998, p.70).

A crianga vive diariamente em meio a uma abundancia de informagfes, onde
mobiliza suas estratégias de acordo com a intencionalidade para obter a informagéo
que deseja. Assim, 08 objetivos que levam uma pessoa a ler s&o 0s mais variados,
seja para aprender algo, buscar uma informagao, conhecer o pensamento alheio ou
apenas para se divertir (FERREIRO, 1995).
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De acordo com Ferreiro (1895, p.99), para a crianga compreender a natureza e a

fungio das marcas escritas, tenta compreender as informagGes dos contextos reais

das mais variadas procedéncias:

a)

b)

c)

dos proprios textos, nos contextos em que aparecem (livros e jomnais,
mas também cartazes da mia, embalagens de bringuedos ou alimentos,
roupas, TV etc.);

informacdes especificas destinadas a elas mesmas, como quando
alguém lhes & uma histdria, ou thes diz que tal o qual forma & uma letra
ol um ndmero, ou lhes escreve seu nome ou responde as suas
perguntas;

informagdes obtidas quando participa de atos socials que envolvam o
ato de ler ou escrever.

Fica claro, portanto que ndo existe uma unica maneira de ler, existe sim uma

variedade de leifuras multiformes adapiadas & intencionalidade do leitor. No entanto,

a escola ndo tem levade em conta essas diversas modalidades de leitura, como por

exemplo: leitura de informacgdo, leitura de consuita, leitura de distragdo, leitura

poética e etc. Continua propagando somente a escrita livresca, a escrita literaria,

esquecendo-se que o aprendiz vive em contato com as mais variadas informagdes
no seu cotidiano (FERREIRQO, 1995).

Como podemos perceber a participagdo das criangas nos diverscs atos sociais

possibilita compreender a fungdo social da escrita como exemplifica Ferreiro (1995,

p.99/100):

aj

b}

c}

[...] consulta o jornail [._ ], indiretaments, ¢ sem pretender faze-lo, esta
informande a crianga respeito de uma das funcdes primordiais da esctita
no mundo contemporaneo: a escrita serve para transmitir informacao;
alguém consulta uma agenda para chamar por ielefone uma outra
pessoa; indiretamente a crianga inteira-se de oputra das fungdes
essenciais da escrita: que a escrita serve para expandir a meméria, &
que a leitura pemmite recuperar uma informac3o esquecida;

recebe-se uma carta de um familiar, [8-se e comenta-se; indirefamente
sem gue se pretenda, informa-se 4 crianca que a escrita permite a
comunicacao a distancia.



o
-

DEDIDESID IS0 2D I ED N EDED D I BD D ED RS R0 R0 DD U I I S D I S D DR D B I R0 ID I D 3D I I I I D D I

Se a escrita € um objeto social com fungbes diversas, entéio propiciara leituras
diversificadas: ndo se i& da mesma maneira uma bula de remédio, uma receita
culinaria, um jornat ou uma poesia (FERREIRQ, 1995).

Como podemos perceber, as condicdes necessarias para formar leitores séo a
quantidade e a variedade de textos reais e significativos apresentados a crianga.
Estes possibilitarfio ajustar o falado a0 escrito, além do conhecimento das letras e
das palavras.

E neste contexto real e significativo que a crianca se depara com diferentes
portadores de iexios o0s quais poderdo ser usados como instrumentos para a
formagdo de um leitor pleno. Porém, as criancas ndo aprendem a ler e a escrever
porque presenciam ouiros lendo e escrevendo e sim porque tentam compreender
que classe de atividade & essa. Aprendem porque trabalham cognitivamente com ©
que o meio lhes oferece. Ferreiro e Teberdsky fazem as seguintes consideracdes:

Quanto ao papel dos conhecimenios provenientes do meio, fica claro
que se trata de interagdes entre o individuo e © meio, onde quem impGe as
formas e os limites de assimitagao € o individuo, mas a presenca domeio é
indispensavel para a construgdo de um conhecimento cujo valor social e
cultural nfio se pode esquecer. Como conhecer o nome das letras, a
ofientacdo da leitura, as agdes pertinentes exercidas sobre um texto e o
contetido propric de muitos textos, se ndo se tiver oportunidade de ver
material escrito e presenciar atos de [eitura? N3o & possivel deseobrir por si
mesma certas convengies relativas & escrita {1891, p.265).

Contudo, a escola costumna propor a crianca oralizar a palavra sem compreender
o que esta lendo, ou seja, a leitura ¢ feita passo a passo, letra apos lefra, silaba por
silaba. A leitura concebida como decifracdo do escrito, além de inibir a leitura cria
outros problemas. A esse respeito, Ferreiro e Teberosky compisetam que:

O decifrado, como Gnica via de acesso ao texto, leva A sua prépria
caricatura nos casos de criangas que decifram — isto &, que cralizam as
marcas graficas ou que, conforme uma expresséo bem acertada, ” fazem
um ruido com a boca em funcio dos sinais que véem com 65 olhos” —Mas
sem compreender absolutamente nada {1891, p. 271).
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Assim como Ferreiro & Teberosky, Barbosa afirma que “a maior parte das
pessoas que aprendem a ler aprendendc a decifrar, oralizar, acabam ndo
abandonande este habito, continua a vocalizar, ainda que mais rapidamente, tendo,
portanto, muita dificuldade na leitura” (1994, p.120).

Nesta perspectiva a escola,

deveria permitir a todas as criancas a liberdade de experimentar os sinais
escritos, num ambiente rico em escritas diversas, ou seja, escutar alguém
iendo em voz alta e ver os adultos escrevendo: tentar escrever (sem estar
necessarnamente copiande um modele), tentar ler ulilizando dados
contextuais, assim como reconhecendo semelhangas e diferengas nas
séries de letras; brincar com a linguagem para descobrir semelhangas e
diferencas sonoras (FERREIRO, 1895, p.102).

Neste sentido, ndo se trata de ensinar as criangas ¢ modo de sonorizar as letras
e nem de infroduzir exercicios de repeticdo da escrita. Faz-se necessario um
planejamenio de atividades pedagobgicas que oferegam as criangas oportunidades
ricas e variadas de inieragdo com a linguagem escrita, bem como um certo
conhecimento tebdrico que possibilite compreender as perguntas e respostas das
criancas para poder fazer as intervencgdes necessarias objetivando o ensino-
aprendizagem. A esse respeito, Ferreiro enfatiza que:

E indispensave! que continue tendo vontade de aprender e curiosidade
por saber de que maneira as coisas acontecem em sua sala de aula, que se
anime a experimentar coisas sem ter esterabtipos como referéncia. Se o
professor se atreve e tem argumentos para decidit por que € interessante
propor uma atividade, se pode fundamenta-ia minimamente em termos de
sua pratica e da aprendizagem que quer cenduzir, s¢ 0COITE 530, comegam
acontecer colsas, isso & o interessante {2001, p.123})

A leitura como pratica social deve ser vista como um meic e nunca um como um
fim, pois o ato da leitura tem que ter uma finalidade, ou seja, responder a uma
necessidade. Para isto, a escola precisa oferecer a crianca praticas de leitura que
lhe permitam a participagio e que despertem o desejo de ler e possibiliie ver na
leitura algo interessante e desafiador. Neste propésito, a presenca do professor &
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importante, pois se este comunica as criancas os comportamentos tipicos do leitor
estabelece com estas uma relagao de leitor para leitor.

Entdo como desperiar ¢ prazer pela leitura?

Lendo coisas belas, mas ¢ professor lambém tem que demonstrar que
sente prazer, iém que seniir-lo e ndo apenas dizer. Um professor que pode
se diverlir com o texto que esia lendo, mostra que isso & possivel, que se
pode rir como se pode chorar € nem por isso esta louce. Fazendo isso, ele
transmite uma informadcio fundamental para as criancas (FERREIRG, 2001,
p.146}.

O que a autora propde € que o professor dé vida aos personagens das histérias,
transmita as emogdes que o texto proporciona, seduzindo o aluno a participar desse
ato magico que & a leitura.

Portanto, a escola deve oporiunizar as criancas situacdes de ensino-
aprendizagem, onde possam participar de atos reais de leitura, e veja a leitura como
algo prazeroso e com fungio social.
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CAPIITOLO I

CONSIDERAGOES METODOLOGICAS

Acreditamos que a pesquisa enquanto uma atividade de investigacéo produz
conhecimento sobre uma dada realidade, partindo da curiosidade e inquietagéo de
algum fendmenoc que necessita ser investigado. Esse novo conhecimento se embasa
a partir de oulros elaborados e sistematizados anteriormenie.

Optamos pela investigacdo qualitativa com observacdo participante. A pesguisa
gualitativa por esta dar conta de interpretar & compreender uma realidade complexa
& dinamica. Nesse sentido Bogdan e Biklen afirmam que:

A investigacdo qualitativa em educac2o assume muitas formas ¢ €
conduzida em muitos contextos.[...] Os dados recolhidos 3o designados
por qualitativos, que significa ricos em pormenores descritivos relativamente
a pessoas, locais e conversas [...] com o objetive de investigar os
fenémenos em toda a sua complexidade e em contexto natural. Ainda que
os individuos que fazem investigacio qualifativa possam vir a selecionar
questBes especificas & medida que recolhem dados, a abordagem a
investigagio quahtativa ndo & feita com o objetivo de responder a questdes
prévias ou de testar hipsteses. Privilegiam, essencialmente, a compreensao
dos comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da investigagao
(1984, p.16}

E a observac¢io participante, por permitir que a identidade do pesquisador € 0s
objetivos do estudo sejam revelados ao grupo observado, alem de possibilitar ¢
contato direto com o ambiente a ser investigado; possibilitar també&m, presenciar

maior nimero de situaces em que estas se manifestam, influenciadas pelo seu
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proprio contexto, no qual o investigador “elabora um registro sistematico de tudo
aquilo que ouve e observa® (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p.16).

Neste tipo de pesquisa, 0 pesquisador procura reduzir a distancia entre a teoria e
o objeto pesquisado, enire o contexio e a agdo, compreendendo os fendmenos pela
descricao e interpretagio, para que os conhecimenios prévios do pesquisador
possam ser elementos importantes na andlise € compreenséo dos fendmenos
estudados (BOGDAN e BIKLEN, 1994).

Bogdan E Biklen (1994, p. 47-50), apreseniam cinco caracteristicas basicas que
configuram a investigacdoc qualitativa:

a} Na Investigacio qualitativa a fonte direta de dados & a fonfe natural,
constituindo o investigador o instruments principal. [...1 Os dados sfo
recolhidos em situacGes e complementados pelas informacdes que se
obtém através do contato diretc. Além do mais, os maieriais registrados
mecanicamente sio revistos na sua totalidade pelo investigador, sendo
o entendimento que este tem deles o instrumento chave de analise.[...]
Os investigadores qualitativos fregiientam os locais de estudo porgue se
preccupam com ¢ contexte [..].

b) A investigagdo qualitativa & descrifiva. [...] Os resultados escritos da
investigacao contém citacbes feitas com base nos dados para ilustrar e
substanciar a apresentagdo. Os dados inclusm iranscricbes de
entrevisias, notas de campo, [...]. Tentam analisar os dados em foda &
sug riqueza, respeitando, tanto quanto o possivel, a forma que estes
foram regisirados. eu anscritos [._.}.

c} Osinvestigadores gualitativos interessam-se mais pele processe do gue
simplesmente pelos resultados ou produtos [}

d} Os investigadores qualitativos fendem analisar seus dados de forma
indutiva. 1...]. © investigador gualitativo pianeja utilizar parte do estudo
para perceber quais s3o as questdes mais importantes {...].

e) O significado ¢ de importéncia vital na abordagem qualitativa. Os
investigadores gue fazem uso deste fipe de abordagem estdo
interessados no modo como diferentes pessoas ddo sentidos a suas
vidas|...].

E no ambito do processo ensinc-aprendizagem a respeito da aquisicgo da leitura
e da escrita, que nos propomos a investigar como ocorre 0 espago para o
desenvolvimento da leitura e a escrita em sala de aula, embasadas na teoria da
aprendizagem na perspectiva de Emilia Ferreiro, cujas conclusbes terao papel
importante na interpretagdo dos dados coletados, considerando os pontos mais
relevantes.
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Nio se trata aqui de testarmos ¢ que ja foi comprovado, mas sim, a pariir do
nosso referencial teérico compreender as situagbes de leitura e escrita, verificando in
loco como esse processo estava se desenvolvendo. Para tentarmos compreender
as situagbes de aprendizagem da leifura e escrita, elaboramos as seguintes
questfes para investigagao:

a) Qual o espacgo que a crianca esta fendo em sala de auia para desenvoiver
a leitura e a escrita?

b) O que acontece com a crianga, com seus colegas quando séo solicitados
aler?

¢} Como a professora estd conduzinde o processo de aprendizagem da
leitura e da escrita em sala de aula?

d) Quais os portadores de textos que estdo sendo colocados & disposi¢ao
das criangas?

e) Qual a concepgao do professor sobre alfabetizagdo?

f) Até que ponto o professor esta preparado para alfabetizar?

No que diz respeito & escrita nos interessou a distingdo dos diferentes nivels de
complexidade das atividades em que o aluno é capaz de realizar: escrita do nome
com ou sem auxilio de fichas; escritas de textos j@ memorizados; escritas
espontaneas & 0s agrupamentos que possibilitam a socializac&o e a interagdo com o
objeto do conhecimento. Quanto & leitura nos interessou analisar: os conhecimentos
prévios dos alunos; a leitura feita pelo professor; leitura feita pelos alunos; os
diferentes portadores de textos apresentados aos alunos; as atividades propostas
que possibilitam as criangas pensarem sobre a leitura e g interagéo destas com o

objetc do conhecimento.

Com as inquietagBes ja mencionadas e orientadas por estas consideracbes que
fomos a campo, para a escola publica Hera da rede municipai de ensino de Marab3,
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na zona urbana, no segmento ensino fundamental, turma de aifabetizacéo (1° ano
do 1° cicle).

A referida escola localiza-se no Bairro Nova Maraba. Possui uma boa estrutura
fisica, & composta por oito salas de aula, secretaria, safa da diretoria, dois banheiros
externos, biblioteca, sala de professores, cozinha, pequena érea usada como
refeitorio, quadra de esporte e espaco livre, porém com pouca arborizacdo, o que
torna as salas muito quenies no periodo vespertino. Possui um corpo técnico,
administrativo completo, bem como © quadro de professores, ou seja, possui
elementos basicos para seu funcionamento.

A sala pesquisada iinha irinta e dois alunos matriculados, na faixa etéria de cinco
anos e meio e seis, a sala era ampla, bem iluminada, as carteiras eram adequadas
as criangas, mesa para professora, armarios, quadro de giz. Havia diversos
materiais expostos como: cartazes com listas de brinquedos e brincadeiras, alfabeto
desenhado na parede, atividades das crian¢as, mural de avisos, cartaz com o0s

nomes das criancas.

A escolha desta escola se justifica pelo fato de ter turmas de alfabelizagao no
pericdo vespertino, pois estdvamos impossibilitadas de realizar a pesquisa em
outras escolas no periodo matutino.

Apresentamo-nos a diretora da escola no dia 07 de fevereiro de 2003, solicitamos
a permissio para que fosse realizada naquela escola uma pesquisa de campo na
turma de alfabetizagdo. Mediante autorizacdo, nos dirigimos a referida sala, nos
apresentamos a professora, explicitando os objetivos da pesquisa, a professora
concordou em contribuir.

A pesquisa de campo foi realizada no periodo de 10 de fevereiro a 06 de margo
de 2003, porém s6 realizamos nove dias de observaces, equivalendo a 36h, em
virtude dos feriados e estudos de formag&o continuada dos professores. Apesar dos
contratempos, o andamento da pesquisa ndo foi prejudicado. Os registros descritivos
das acies desenvolvidas no interior da sala de aula, encontram-se anexados a este
trabaiho.
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Utilizamos para coleta de dados além da observagéo in Joco, entrevista individual
com a professora ao final das observagbes para complementagao desta pesquisa,
ndo tendo 0 mesmo peso que as observagdes na interpretagio dos dados.

A andlise dos dados dar-se-4 a partir das observagdes e entrevista que envolve a
problemafica central: O espaco da leitura e da escrita na sala de aula, sob a visde
das teorias que nortearam a pesquisa, ressaltando que o0s resuliados ou
consideractes a respeifo desta pesquisa, poderdo servir para uma reflexdo sobre o
a necessidade de se oferecer espaco para o desenvolvimento da ieitura e da escrita

em sala de aula.
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CAPITULO I

NOSSA REALIDADE: COMO E?

Neste capitulo buscaremos interpretar 0s dados coletados & luz da teoria
consirutivista na perspectiva de Emilia Ferreiro que norteia nossos estudos, a fim de
esclarecer o nosso problema ceniral: O espaco da leitura e da escrita na sala de
aula, objetivando com isso provocar uma reflexéio sobre a realidade pesquisada.

Para asta andlise iremos selecionar alguns dos pontos relevantes dos dados
coletados.

Quanto 4 sala observada: € ampla, bem iluminada, porém com pouca ventilacéo;
as carteiras sdo adequadas as criangas, aquelas ficam enfiieiradas, ora separadas
de um lado e do outro da sala, ora em forma de "U”; a mesa da professora fica no
canto direito da sala, préximo a um armario de ago de duas portas utilizado para
guardar os materiais didaticos; ao fundo da sala um outro armario de ago e algumas
carteiras amontoadas; proximo a porta um ventilador grande de pé; quadro de giz.
Existem ainda alguns materiais expostos na sala como: cartaz com 0s nomes das
criangas, um outro com lista de brinquedos e brincadeiras; o alfabeto desenhado na
parede acima do quadro de giz; colocadas na parede algumas atividades feitas pelas
criancas; um mural de avisos além de um gravador portatil (minisystem).
Ressaltamos que o ventilador € o gravador s&0 da professora.

Porém, o que observamos é que estes materiais expostos na sala s8o pouco
utilizados, a professora limitava-se a utilizar o quadro de giz, ¢ gravador portatil (este
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para tocar musicas infantis e textos biblicos) e farefas mimeografadas no decorrer da
aula, o que ao nosso ver atrapathava o desenvolvimento das atividades propostas.

Verificamos que todos os dias a pauta das afividades a serem desenvolvidas pela
professora encontrava-se escrifa no quadro de giz, porém muitas vezes esta ndo era
informada as criangas. Havia uma ceria preocupagdo em cumpri-la, pois a
professora desenvolvia todas as atividades propostas sem conclui-las.

No primeiro dia de observa¢io constatamos que a professora ac informar a
atividade de construgdo textual da parlenda HOJE E DOMINGO criava uma certa
expectativa para as criangas, pelo fato de se fratar de um texto conhecido porelas e
estas teriam problemas a resoiver ao fazer a atividade proposta. Porém a professora
nédo conduziu essa atividade de modo que atendesse as expectativas das alunas ,
vejamos o exempio:

A professora retoma com ¢ mimecgrafo, coloca-0 na mesa e comega a
mimeografar as tarefas da parlenda. Logoe que termiha de mimeografa-ias,
recorta frases das mesmas e diz. “Nés vamos colocar na ordem correta...
quero que vocés figquem em duplas para fazerem as tarefas " (a tareia
consiste em ordenar a parlenda hoje é domingo).

Jonh Pablo pergunta: “E para ajudar o colega né tia?".

A professora responde:  “Sim..".

A professora diz: “Sd a cola em cima da carteira...”.

A professora direciona a formago das duplas ac mesmo tempo em que
recoria as frases da parlenda. Em seguida vai entregando para as duplas,
juntamente com uma folha de papel em branco.

Jonh Pablo e Junior colam as frases da parlenda, mostram para a
professora que esta peric das carteiras deles e perguntam: “Ta certo tia?”.

A professora se dirigindo para nos diz: “Esses sram meus alunos no
ano passado... Se todos fossem assim dava para fazer um trabalho
selecionado.... Agora aqueles dois ali ndo vio fazer nada...”, se referindo a
outra dupla {...].

Para esta atividade formou-se sele duplas ¢ um irio, o restanie das
criangas continuam sentadas sozinhas, para estas a professora entrega
uma folha com o texto da parlenda contendo desenhos (Diaric de campo,
10/02/03).

E interessante destacar aqui irés aspectos que consideramos relevantes: o
primeiro diz respeito ac objetivo da atividade, ou seja, que os alunos avancem na
reflexdo sobre o sistema alfabético de escrita por meio da leitura de textos que

conhecem de memoria. O comportamento da professora n&o expressa esse objetivo,
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pois ndo propbe gquestionamentos aos alunos gue os levem a refletirem sobre a
leitura e escrita.

A esse respeito Ferreiro e Teberosky afirmam:

nae se trata de continuamente introduzir o sujeilc em situagdes conilitivas
dificiimente suportaveis, e sim de tratar de deteciar quais s&o 6s momentos
crucidis nos quais o sujeito & sensivel &8s perturbacdas e as suas proprias
contradigbes, para ajudé-lo a avangar no sentide de uma nova
reesiruturagio (1991, p.32})

O segundc diz respeito aos desafios propostos pela atividade, gue ao nosso ver
05 alunos teriam que tentar ler antes de saber ler convencionalmente, esfabelecer
correspondéncia entre as partes do oral e partes do escrifo, e acionar as esiratégias
de leitura que permitissem descobrir o que esta escrito. Porém a professora nao
percebe isto, tanto que ndo faz nenhuma intervencdc de modo a garantir o ensino
aprendizagem da leitura € da escrita.

Quanto a mediagdo realizada pela professora na conducdo das atividades,
concordamos com Ferreiro & Teberosky quando fazem as seguintes consideracoes:

Quanto ac papel dos conhecimentos provenientes do meio, fica claro
que se trata de interagdes entre o individuo e o meio, onde quem impde as
formas e os limites de assimilagfo é o individuo, mas a presenca do meio &
indispensavel para a construgdo de um conhecimento cujo valor social &
cultural ndo s& pode esquecer. Como conhecer o nome das letras, &
orientacao da leitura, as ages pertinentes exercidas sobre um texto e o
conteddo propric de muitos textos, se ndo se tiver oportunidade de ver
material escrito e presenciar atos de leitura? Nao & possive! descobrir por si
mesma certas convengdes relativas a escrita (1991, p.266).

O terceiro se refere aos agrupamentos, pois a professora procurou formar as
duplas com criangas com o mesmo nivel de conhecimento, buscando desta forma a
homogeneizacio da turma, ao fazer isso impedia que as criangas socializassem
seus conhecimentos e confrontassem suas hipoteses, além disso, faz uma
diferenciacéo entre os que foram seus alunos no ano anterior € os novatos.

o~
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Concordamos com Ferreiro @ Teberosky quando afirmam que:

A escola se dirige a quem ja sabe, admilindo, de maneira implicita, que
o método estd pensado para aqueles que ja sabem que ja percoreram,
sozinhos, um longo e prévio caminho [..]. Perém, atribuir as deficiéncias do
metode 2 incapacidade da crianca & negar que toeda a aprendizagem supde
um processo, € ver déficit ali onde somente axiste diferengas em relagio ao
momento de desenvolvimento conceitual em que se situam {1951, p.277).

Como podemcs perceber, a heterogeneidade é vista pela professora como
obstacuio ao “bom” desenvolvimento da relagdo ensino-aprendizagem. Quanto a
essa questdo, Ferreiro tece 0 seguinte comentario:

Negar a heterogeneidade é buscar a homogeneidade & querer
aproximarse de um modelo, quer dizer, de um padrio soclalmente
consensual [...] Entdo, vé-se a diversidade nos modos de ser das criangas
como um problema que deve ser superado mais do que como uma vontade
que pode ser explorada {2001,p.110).

VVeiamos outra situagdo de ensino aprendizagem da leitura no contexic da sala

de aula:

A professora chega perto de Cairo que esta sentado sozinho e diz: "E
para pintarl_.. vamos ler!™.

A professora 12 a parlenda Hoje & domingo transcorrendo o dedo sobre
as palavras escritas e Cairo repete © que a professora ler, porém olhando
para os desenhos que estio ao fado do texto.

A professora vai até a carteira de Denilson que também esta sentado
sozinho e diz: “Vamos ler! Hoje & Domingo do pé de cachimbo....”.

A professora inicia a leitura e Deniison repeie a oralizagdo da
professora olhando para os desenhos que estfo ao lade do texto.

[...1 Karol que esta em dupla com Jéssica, diz: “Olha fial”. Mostrando a
tarefa que fizeram.

A professara diz "Eta!l Mais vocés t8o sabida... colocam certo.... agora
cola aqui...” (apontando para o local da parede onde as atividades seriam
coladas}).

A professora reterna para sua mesa e vai recortar mais frases da
parlenda HOJE E DOMINGO. Ao terminar vai até as carleiras de Marcos e
Felipe que estio sentados em duplas e pede que eles leiam as frases da
parlenda que ordenaram. Estes tentam ler algumas palavras falando silaba
por silaba, mas a professora ndo espera gue eles continuem com a leitura e
1& o restante da parienda pedindo que os acompanhem ha leitura. Marcos e
Felipe 1éem juntos com a professora. Apés a leitura a professora pega a
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tarefa de Marcos ¢ Felipe e escreve “parabéns’ e diz: "Agora cole na
parede. Vamos ver! Quem s30 os vice-campedes? Porque Marcos & 0
Felipe j4 s80 os campebes” {dirigindo-se a turma).

Luis que estava formando dupla com Elias, leva a tarefa com as frases
ordenadas e mosita para a professora, esta coloca "parabéns’ e diz
“Parabéns! Vocés 530 os vice-campefes’. Nesse momento a professora
inicia outra atividade, sem que todos tenham concluido esta (Diario de
campo, 10/02/03).

Observa-se, aqui, que a professora tem conhecirento da proposta construtivista
e a atividade desenvolvida em sala, apresentava caracteristica desta proposta,
guando propds aos alunos a crdenacéo € a leitura do texto da parlenda, mesmo que
os alunos ndo soubessem ler convencionalmente. Porém ao conduzir as situacdes
de aprendizagem da leitura pela repelicio e pela memorizagdo, apresenta uma
pratica tradicional de alfabetizar, pcis acredita que a aprendizagem da leitura se
reduz a decodificacdo mecénica das unidades gréficas.

Vejamos o caso de Cairo e Denilson: quando estas criangas repetem a leitura
com a professora olhando para os desenhos no texto da parienda, o que
procuravam era diferenciar enfre “c que esfa escrite” e "o que se pode ler’, no
entanto a professora n&o observava este momento, pois estava mais preocupada
em garantir a oralizagio do texfo. Assim, ndo permitia que as criangas refletissem
s0bre a leitura.

Quanto a essa questdo, Ferreiro e Teberosky tecem o seguinte comentario:
“mesmo que a crianca ndo saiba ler convencionalmente, isso ndo & um obstaculo
para que tenha idéias bem precisas sobre as caracteristicas que deve possuir um
texio escrito para que permita um ato de leitura” (1991, p.39). .

As autoras completam ainda que: “a proximidade espacial entre a escrita e as
gravuras & a informagéo refevante que as criangas procuram para descobrir qual dos
textos escritos poderia “dizer” o nome de cada objeto ilustrade” (1998, p.71).

No caso de Karol e Jéssica, percebe-se que a professora nio apresenta clareza
quanto aos objetivos da atividade, que ao nosso ver seria solicitar a eitura do texto
organizado pelas alunas, ou seja, que esfas tenfassem ler mesmo que nao
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soubessem convencionaimente, pois o texto se destinava a leitura, e as alunas
tinham a seu favor a disposicdo grafica do texto que conheciam de memdria e que
Ihes possibilitavam usar seus conhecimenios prévios. No entanto, a professora ndo
aproveitou essa oportunidade para permitir que as alunas vivenciassem um ato real
de leitura.

Entendemos que este momente & importante para aquisigdo da leitura e escrita,
porém nesse processc houve uma ruptura, devido a professora ndo fer criado
situacbes de aprendizagem para que as alunas refielissem e interagissem
com/sobre o objeto do conhecimento com o quai estavam tendo contato.

Quanto a Marco Aurélic e Felipe: ao tentarem ler o texdo da parienda sem ajuda
da professora, esta no lugar de criar situacGes de confiifo os interrompe e faz a
leitura padindo que eles os acompanhem, ac fazer isso; a professora os impede de
confrontarem suas hipoteses conceituais sobre a leitura.

Acreditamos que a compreens3o da professora a respeito de como a crianga
aprende e pensa com/sobre o objeto do conhecimento, neste caso a leitura, pode
influenciar a sua forma de conduzir o processc de ensino-aprendizagem. Esta
depende, em grande parte, dos objefivos de ensino e das possibilidades de aprender
da crianga; pois o ensino aprendizagem numa perspectiva construtivista o aluno é o
centro do processo desta aprendizagem.

Assim, para Ferreirc e Teberosky "o ponto de partida de toda aprendizagem € ©
préprio sujeito e ndo o contelido a ser abordado, pois 0 método enquanto agée
especifica do meio pode ajudar ou frear, facilitar ou dificultar, porém n&o cria
aprendizagem” (Ferreiro e Teberosky, 1991, p.28).

Em outro momento de leitura no espago da sala de aula, a professora ao propor
leitura coletiva tinha a iniengdo de proporcionar aos alunos situagbes em que a
leitura estivesse direcionada & descontracdo, e ao prazer de fer textos da fradigao
oral. Como podemos observar no seguinte exemplo:
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A professora vira-se para a turma e diz. “Preste atengaol o nome que eu
falar.. ndo & para conversar.” . Em seguida volta-se para o quadro &
continua a escrever a parlenda:

HOJE E DOMINGG

PE DE CACHIMBO

CACHIMBO E DE OURC

QUE BATE NO TOURO

O TOURQO E VALENTE

QUE BATE NA GENTE._.

A professora ao terminar de escrever a parlenda diz: “Hoje quero uma
leitura coletiva...”.

A professora vai apontande para as palavras escrita nho quadro e 18
prolongando as silabas: “Hoje é domin... go, péde cachim...bo....". Algumas
criangas acompanham repelindo, oulras ficam brincando e o restante
conversando efou quietas (Diario de Campo, 10/02/03).

Nesse momento, em que a leitura do texto que se direcionava ao prazer de ler,
no entanto ficou empobrecido pela propria leitura da professora ao oralizar o texto,
bem como por esta ndc conduzir a atividade de forma a motivar a participago das
criangas em brincar com ¢ texto conhecido por elas. isto ocorre pela dificuldade que
a professora tem em compreender a natureza do objeto do conhiecimento envolvido
nesta aprendizagem.

Entendemos que a maneira como foi conduzida a atividade da leitura pela
professora dificulta a aprendizagem. Entdo como despertar o prazer pela leitura?
Lendo, interpretando dando vidas acs personagens, etc. Nesse sentido Ferreiro
completa que:

Mas o professor também tem que demonstrar que sente prazer, tem gue
sentir-lo e ndo apenas dizer. Um professor que pode se divertir com o texto
que esta lendo, mostra que isso & possivel, que se pode rir como se pode
chorar e nem por isso esta louge. Fazendo isso, ele transmite ums
informacéeo fundamental para as criangas (2001, p.146}).

Vejamos outra situacdo de leitura “coletiva” proposta pela professora que merece
destaque:

A professora mostra a patavra “QUE" da patlenda escrita no quadro e
diz- “F s0 dizer a palavrinha “Q” que & igual a “QUE™". (A professora fala a
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palaviinha “Q” apontando com o dede a letra “Q” desenhada na parede
acima do gquadro de giz) {Didrio de campe, 10/02/43)

=5 = ==y

Aqui, a professora utiliza técnicas confusas, quando diz que a letra "Q” e igual
silaba "QUE" ou seja, a professcra faz o enfoque na sonorizagdo da silaba Que
como referéncia para compreensao da representacao grafica da letra Q, procurando
com isso evitar confusdes visuais entre as grafias.

Quanto aos métodos tradicionais de ensino da leitura Ferreiro e Teberosky
quando dizem que: '

O método sintéfico insiste, fundamentalmente, na cormespondéncia entre
c oral e o escrito, entre o0 som e a grafia. Outro ponto chave para esse
método & estabelecer a correspondéncia a pariir dos elementos minimos,
ruMm processo gue consiste em ir das parfes ao todo. Os elementos minimss
da escrita sdo as letras. Durante muito tempo se ensinoly a pronunciar as
letras, estabelecendo-se as regras de sonorizacho da escrita ne seu idioma
correspondente (1991, p.8}1

Sabemos gue a decodificacidoe mecanica do oral em escrito e vice-versa, ndo é
eficiente para a compreenséo do sistema de representag¢do da finguagem escrita,
pois esta técnica ndo contribui para a formacao de leitores fluentes.

Observamos ainda na sequéncia desta atividade, que a professora submete as
criancas a situacBes de consfrangimento, como podemos perceber no seguinte
exemplo:

A professora interrompe a leitura “coletiva” e diz: "Marcos! quem &
Marcos aqui? lefa a patavra..”. Apontando para a palava DOMINGO,
escrita no quadro.

Alguém responde.

A professora diz: “E o Marcos!”

Marcos fala: “E domingoit!”

A professora diz: “Parabéns, Marcos!!!”

A professora pergunta: “Luis que palavra é essa?’, apontando para a
palavra HOJE.

Luis ndo consegue ler.

A professora se dirige para Markes e mostra a palawa VALENTE
escrita no quadro e pede que ele leia.
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Markes fala a primeira palavra da parlenda - HOJE- entfo ela vira-se
para Nilson e aponta a palavra TOURC e Nilson nia consegue ler,

A professora dizz "Nilson e Markes perdendo para Marcos! Mo
acredito!...”

A professora pede as criancas gue leiam junto com ela, & comega a ler
apontando para as palavras escritas no quadre, enquanto algumas criancas

repetem e oufras apenas abrem a boca fazendo gestos de que estio lendo
{diaric de campo, 10/G2/03).

Ao submeter as criancas a certos constrangimenios, 2 professora estd
contribuindo para diminuir a auto-estima das mesmas, é como se afirmasse que elas
s8o incapazes. Percebe-se também, que a professora queria testar as criangas para
saber se estavam cu nio prestando atengio na leitura coletiva.

Acreditamos que esta situagao poderia ter sido um bom momenio de intefveng;éo
feita pela professora, se esia tivesse feito questionamentos que levassem as
criancas a pensar, como por exemplo: ac apresentar cada palavra fizesse
questionamentos (com que letra comeca? com que letra termina?, eic.) e ao
analisar as respostas das criancas formularia a pergunta seguinte, promovendo
assim, um didlogo com as criangas e avangando com elas. As criangas ainda n&o
alfabetizadas ndc compreendem que itudo que se 1& deve estd escriio, e as
informacbes fornecidas pelo professor sdo processadas pele aprendiz de acordo
com suas praprias concepgbes.

Segundo Ferreiroc e Teberosky o sujeito:

Procura ativamente compreender o mundec gue ¢ rodeia, e trata de
resolver as interrogagtes qgue este mundo proveca. Nao & um sujeito que
espera que alguém que possui um conhecimento o fransmita a ele, por um
ate de benevoléncia. £ um suieifo que apresenta basicamenie através de
suas proprias agles sobre os objetos do mundo, e que constrdi suas
categorias de pensamento ag mesmo tempo em que crganiza seu mundo
{1891, p. 26).

Portanto, para proporcionar atividades desafiadoras o professor precisa conhecer

o desenvolvimento do aiuno a fim de possibilitar um aprendizado sem trauma.
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Nos dias observados constatamos que a professora, ao conduzir o frabalho
pedagogico com 0 nome proprio, se limitava apenas a propor aos alunos o©
reconhecimento do propric nome € a copia-ios no caderno, tendo como modelo uma
ficha com os seus nomes escritos. Como pode ser verificado nos seguintes
exemplos:

Loge em seguida a professora chama todos os afunos: “Venham para
¢4 e olha. Quem ndo era meu alune, nfo tem o nome aqui”. Depois que as
cliancas se aproximam da professora Denilson pega a ficha com seu nome
e a professora diz: “N8o & hora de pegar. Eu mandei s6 cothar. Goloque o
nome 1&". Em seguida a professora fala: "Agora vo sentar no seu lugar. Eu
guero ver se a Karol vai pegar o nome da Ingrid!™.

Depois que as criangas retornam para seus lugares a professora diz: “A
tia vai fazer a chamada e cada um vem pegar o nome”,

A professora senta ag lado de sua mesa e inicia a atividade chamando;
“Amanda Vieira pega o home!".

Amanda nio identifica 0 nome e a professora diz “Na hora da
explicacio tava era correndo, vai sentar no seu lugar!”.

A professora chama: “Karol vem pegar o home. "

Karol pega a ficha com seu nome, mosira para a professora e reforna
para a carteira levande a ficha [...1. A professora diz: “Agora pega a ficha
com 0 nome e escleva o nome no caderno, bem benito para aprender
escrever o nome {Didrio de campo, 10/02/03).

A professora pega 0 caderno de Diego e diz: "Vou fazer, nem gue sgja
sel nome para vocé copiar” (Didtio de Campo, 12/G2/03).

A professora chama Denflscn para pegar ¢ nome dele que esta no
chio; depois chama Ingrid, esta vai e ndo consegue identificar seu nome no
meio dos ouiros e volta para sua canteira; a professora chama Calro que vai
& pega seu nome; chama Michael, este vai e fica procurando afé encontrar,
chama José, que vai e pega seu home;[..] (Diario de campo, 13/02/03).

Para o0s alunos que h3o conseguiram copiar a atividade do quadro a
professora entregou as fichas com 0s seus nomes, e marca a quantidade de
linhas que os alunos devem escrever {sele vezes). Michael tenta copiar o
seu nome da ficha e nfo consegue, apaga até furar & folha do cademo
(Digric de campo, 20/02/03).

Percebe-se, aqui, que a professora ndo leva em conta que a escrita do nome
préprio representa uma oportunidade para as criangas refletirem sobre ©
funcionamento do sistema alfabético de escrita. Pois a escrita do nome, segundo
Ferreirc (2001), é para a crianga um modelo estavel que oferece informacdes sobre
a forma € o valor sonoro convencional das letras. A variedade e a ordem das letras
em uma escrita convencional permite também ampliar o repertéric de conhecimento
das letras do alfabeto. A escrita do nome i{ambem permit§ a descoberta da
identidade, além de ser fonte de confiito cognitivo porque a cﬁ%nga vai se deparar
com os critérios quantitativos, pois ao escrever oufros nomes se jsobram lefras, estas

|



J

IYIDDDDDDDDD DD DDDDDDDD D)D) I 0D) 0000000 )00 )

62

deverao ser eliminadas, mas quandc sdo de seu nome nio sabem o que fazer com
elas.

Neste sentido Ferreiro completa ainda que 6 nome proprio:

ajuda a reconhecer que a ordem das letras no interior de uma patavranio é
aleatdria & gue a primeira tem valor de indicar fundamental para o restante.
[...} o nome proprio & fonte de confiito positivos gue obriga & encontrar uma
solugio para tal problema. ..

[...] saber que seu nome se realiza por escrito & um momenio muito peculiar
do desenvolvimento, ndo s6 cognito como emocional {2021, p.81/110).

Fica claro, portanto, que a professora tinha um valioso material nas méos, porém
ndo soube como utiliza-lo, ou seja, ndo criou condigbes de aprendizagem que
permitisse que as criangas avangassem em suas hipdteses conceituais.

Um outro dado interessante a ressaltar & que & professora fazia leitura de contos,
textos poéticos e fabula, todos os dias, ora no inicio das atividades, ora antes do
final da aula, como podemos verificar no seguinte exempio:

a professora mostra o livro de historinha e questiona: *Que hisidria & essa?”
As criangas respondem; “Rapunzel!!” [ .] (Diario de campo, 10/02/G3).

A professora diz “Atengaol Que atia vai ler aqui! Sit&ncio, sentado! Calado!
A tia vai fazer uma leitura. A leitura que a tia vai fazer € de um poema..." [..]
{Diario de campo, 13/02/03).

A professora fala: “Todos sentados que a Ha vaifazer a leftura agora... [...]"
A professara pega o livio e mosira para as criangas de onde esta e
pergunta: “quem conhece esse aqui?”

ingrid responde; “A formiga e a cigarra™.(Diario de Campo, 17/02/03).

Percebe-se, aqui, que a professora apresenia uma certa preocupacdo em
oportunizar acs alunos o acesso a diferentes tipos de textos para que possam
conhecer e distingui-los quando outros portadores Thes forem apresentados. O
reconhecimento do suporte material do texto € um dado essencial para Ferrgiro e
Teberosky:
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Ainda antes de comegarmos a ler ja sabemos {por antecipacio) algo
sobre o texto, em virtude da categorizagio que fizemos do suporte material.
Assim, se identificarmos o suporte como sendo um livro técnico, ja sabemos
gue algumas consiructes que marcam tipicamente um certo estilo estard
excluidas {ninguém espera encontrar num livro téchice uma oragio que
comece com “"Era uma vez. [ T} {1551 p276)..

Apesar da intencionalidade da professora em apresentar as criangas textos
narrativos, poéticos e fabuias, esta ndo os ha fluentemente:

A professora mastra o livio para as criangas para que elas vejam as
figuras e comega a ler: “Era uma vez uma menina muitoe bonita .. que vivia
i...so...la...da e triste no alto de uma torre..." {Diario de campo, 10f02/03).

A professora comeca a ler: "As borboletas... Marcelo olha as borboletas,
brancas, azuis, amarelas e pretas....” { Didrio de campo, 13/02/03).

A professora 1€ a histériz "Era uma vez uma jor..mi...guinha e uma
ci.. .gar..ra muito amigas. Duran..fe o outono a for.mi..guinha.... A
professora para de ler & conta a histdria , depeis faz perguntas: *A
formiguinha corta a folha gue carrega?” (clhando para o livro), entao
pergunta: “Por que gquando uma deixa a cutra faz o gue? {sem olhar o livro)
{Diario de campo, 17/02/03).

A maneira como a professora fez a leitura evidencia o reflexo de uma
alfabetizacio pautada na silabac8o, a qual n3o contribui para a formacio de um
leitor fluente. De acorde com Barbosa “a maior parte das pessoas gua aprendem ler
aprendendo a decifrar, oralizar, acabam néo abandonando esse habito, continua a
vocalizar, ainda que mais rapidamente, fendo, portanto, muita dificuldade na leitura®
(1994, p.120).

Em vérios momentos observamos que a professora classificava os aiunos em
“quem sabe” e “quem ndo sabem”, como mostra o exempio:

A professora vai até o quadro e diz “Vou escrever desse lado para o
grupo B e desse para o grupo A7,

A professora fala se dirigindo a nos: "Desse lado do grupo A, € os "que
ndo sabem” & desse lado do grupo B, & os "que sabem”..”, esticando o
braco direito para um lado & o brago esquerde para o outro.

[...JJulio César e Siimara que estdo sentados do lado do grupo A,
ferminam de copiar a tarefa.
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A professora manda Silmara sentar do lado do grupc B e pede que
Hilio César faga novamente a tarefa para saber se fol ele que fez.

[...] A professora volta at& o grupo A e chega perio da carteira de Jilio
César e confirma que fol ele mesmo quem copiou do quadro (Didrio de
campo, 1202/03).

Ao classificar os alunos enfre “quem sabe” & “quem ndo sabe’, € como se a
professora acreditasse que s#o seres “vazios”, que 0 conhecimento vem de “fora”
para “dentro”, e que a escola é o {nico lugar onde as criangas aprendem. Sabemos
que as criancas fazem parie de uma sociedade, tem uma cultura € que vivem em
meio a um ambiente lefrado, portanto, ndo chegam a escola sem nenhum
conhecimento.

Observamos fambém, no contexto da sala de aula, uma confradicgo entre a
pratica da professora e seu discurso, come mostra o exemplo:

Professora Y: [...]. Na minha mente a crianga aprende realmente com o dia
a dia, com material concreto, que ela ta vendo, ta criando, ta construindo
juntamente com os colegas, na sala de aula, em casa, em toda parte que
ela se identifica no mundo que ela faz parie, ela ta aprendende no dia a dia
{Entrevista, 29/03/03).

Na resposta da professora, esta aprasenta um certo conhecimento de como a
crianca aprende, ou seja, aprende construindo, interagindo, errando, etc., porem o
que observamos na pratica didria, € que h& uma grande dicolomia entre o
conhecimento acumulado e a sua pratica.

Concordamos com Ferreiro € Teberoski quando dizem gue:

Entre uma concepcio do sujeito da aprendizagem como receptor de um
conhecimento recebido de fora para dentro, & a concepgio desse mesmo
sujeito como um produfor do conhecimento, ha um grande abismo. Esta éa
diferenga que separa as concepgdes condutistas da concepedo plajetiana
{1991, p.31).
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No gue diz respeito a consfrug8o da escrita, um dado a ser destacado € no
momento da elaboragdo de hipdtese em que o aluno & interrompido. Vejamos o
exemplo:

[...] Logo gue termina & professcora diz “Agora & para o grupo B™. E
comega a escrever de lade do grupe B, pars gue cada um copie no

caderno.
1° COMPLETE
DO ING____ C_CH WM _O©
A 10 E D_O__ U RO
B__ T NO T Uu_ o

[...] Markes que esi sentado no grupo B copia o exercicio e completa a
primeira frase, enhquanto val respondendc a segunds, vai falando e
colotando as letras, ex

DOMINGO CCHAM__ O

IAIPICC DEO__ RO

Neste momento a professora vai até o quadro, fala as letras que faltam,
entdo Markes apaga o que havia feilo para copiar ¢ que a professora
escreveu no guadro. A professora para de escrever e apenas fala como
seria o restante . Markes volta a respondar sozinhe ¢ que havia apagado ex:

DOMINGO CBCHIMOO

IAIPIOO DE O RO

Markes mosita a atividade para a professora que ¢ manda apagar
dizendo: “Néo estou entendendo nada Markes, apaga e faz tudo de novoe'.

A professora mostra para Markes a patrlenda escrita no caderno ¢ diz
que é para ele fer que fica mals facil completar a stividade.

Markes pergunia: “Posso copiar embaixo?”.

A professora responde: “Sim” (Diario de campo, 12/02/03).

No momento desta construgiio o aluno comeca a testa suas hipéteses na medida
em que vai completando a atividade, porém a professora ac mandar apagar impede
de refletir socbre a forma de escrever as palavras, ou seja, de compreender o que as
marcas sobre o papel representam e como se realiza essa representagéo. De
acordo com Ferreiro “[...} a dificuldade que as criancas enfrentam s&o dificuldades
conceituais, semelhante as de construcio do sistema e por isso pode se dizer, que a
crianca reinventa esse sistemna” (1995, p.13).

Portanto, a atitude da professora frenfe & escrita do aluno se da por néo
compreender com clareza o processo de aprendizagem da leitura e da escrita . Esta
& entendida do ponfo de vista do adulio alfabetizado e n3o do ponfo de vista do

sujeito que aprende.
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Ainda com relagao as atividades de escritas feitas pelos alunos, observamos em
varios momenios que 0s alunos eram convidados a escrever, e esia escrita
representava bons desafios, pois iam fomar decisdes sobre quantas € quais letras
utilizar, ou seja, iriam se defroniar com os critérios quantifativos e quaiitativos de
acordos com suas hipoteses conceituais. Vejamos o exempio:

A professera colfoca um sace contendo algumas letrinhas de material
embomrachade em ciima de uma mesinha, separa as criancas do grupo B, os
“‘que sabem”, em grupos de #és ou quafro criancas, recita parte da
parienda: HOJE E DOMINGOC, PE DE CACHIMBO,CACHIMBO E DE OURO
e diz: “Até ai vocés vio construir com letras emborrachadas™, € entrega um
pouco das letras para cada grupo.

O grupo de Marcos Aurélio, Jofo Vitor ,Julio César, Karol e
Suzane, formaram as palavras TOURQ PE — CACHIMBODOM, a
professora percebe que eles colocaram lefras a mais e retiraa letra D, a
letfra O e a letra M da palavra e dizz “Primeiro € o DOMINGC". Eles
continuam a formarem as palavras: HOJE E DOMIGO PE DE CAXIO
CACHIM. Entdo resolvem ir até o grupo de Markes & otham como eles
fizeram, retornam e montam HOJE E DOMIC PEDE CACHIMBO CACHIM
EDEQURO.

No grupo de Markes, Cleison e Jackson. Markes forma AIOMZ, LNDO,
ORAT e diz para a professora que formou HOJE E DOMINGO PE DE
CACHIMBO [...]. Desmancham ¢ que fizeram e formam: HOJE E DOMIGO,
léaem e acrescentam a letra B depois PE DE CACX], desta palavra retira a
jetra X e a letra |, percebe gue tem poucs lefra & as colocam de volta
acrescentando a letra B e a letra ©, ficando: CACXIBO.

A professora apds passar pelos cufros grupos vai até o grupo de

Markes e diz que a palavra CACXIBC esta efrada e refira a letra C e a letra
X e manda que eles ¢ologuem 2 letra C, a letra H e a letra | Markes mostra
a letra | para a professora e esta diz que faltam mais letras, falando quais
sio.
[...] O grupo de Jonh Pablo, Silmara, Jodo Lucas, Felipe ¢ Luis formaram
HOJEKUABM, O HSBKDS, O CZCYCDR, QGIOVMGUS E QIDIWOAQT e
Jofio Lucas ter "HOJE E DOMINGO DC PE DE CACHIMBO..”, para as
palavras gue formaram. Jo&o tucas vetifica gue guando termina a leitura
sobram muitas letras e asretira[...1

A professora vai até o grupo de Jonh Pablo e diz que o que eles
fizeram esta errado. Ent3o eles desfazem e formam HOJE £ DOMIGO PE
DE CABC, e diz para a professora que terminaram e ela diz: "Nao fez nada
que preste, cola do cademo que teml!”

A professora apds passar pelos os outros grupos, volta até o grupo de
Jonh Pablo, e pede as letras para eles, e forma as palavras ¢ 1€
estendendo a silaba. Quando termina pede que eles guardem as letras gue
ela vai passar para outra tarefa (Diario de campo, 13/02/03}).

E importante destacar aqui que os alunos ao fazerem esta atividade estavam a
vontade para escreverem, pois conheciam o texto de memoéra, poréem o
desempenho dos mesmos ficou prejudicado pelas constantes recriminagdes feitas
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pela professora por cometerem “erros”, ndc considerando assim, o0s “erros” dos

alunos como "erros consiruivos”.

Quanto a essa questio, Ferreiro e Teberosky esclarecem que:

Piaget mostrou a necésséria passagem por erros construtivos em outros
dominios do conhacimanto. A leifura e a escrita ndo podem ser excecéo!
encontramos também muitos “erros” no processo de conceitualizagio. E
ébvio que, tratando de evitar tais erros, o professor evita que a crianga
pense. No outro exiremo, temos erros produtos do métedo [...] (1991,
p.278).

Assim, podemos conciuir que em toda situagdo de aprendizagem implica riscos
{(“erros®), mas a professora ndo percebe que estes “erros” sdo necessarios para que
a crianga se aproxime cada vez mais da escrita convencional, € que a superagao
das hipoteses de escrita depende de como o professor organiza e conduz as
situacdes didaticas de forma a altender as necessidades de aprendizagem dos
alunos.

Em nosso quario dia de observacio, percebemos que a professora concebe a
aprendizagem da feitura como uma decodificagBo mecénica do oral em escrilo e

vice-versa, como podemos verificar no seguinte exemplo:

A professara pergunta: “Que letra & essa?”, apontando para aletraF da
palavra FUTEBOL.

As ciiancas respondem: “F", e a professora fala: ‘Fecom U &..7, e ela
mesma responde: "FU", e algumas criangas a acompanham. A professora
faz o mesmo com o restante das letras, silabando as palavras que estao
escritas no quadro, algumas crangas repetam.

[...] voita para a leitura e diz. “Vocés estdo vendo as ietras 14 de cima?
Sac as vogais, se pegar e juntar efas as amiguinhas e formar palavrinhas o
P com o Afica ....” {guando professora perguntarvocés estio vendo as letras
l4 em cima?, esta se referido ao alfabeto desenhado na parede acima do
quadro de giz). Algumas criangas respondem em coro: “ PA."

A professora vai juntando oufras silabas até formar a palavra
PATINETE.

A professora vai lendo todas as palavras silaba por silaba, pedindo as
criancas que repitam ou falem as letras. A professora pergunta: “Qual a letra
do gato?”. Algumas criancas respondem: "7,
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A professora diz. “Vamgos! Todo mundo de uma vez s6°, e comega a ler
2 Jolio César, Cleison e Jofo Lucas repetem o que elza falou {Didrio de
campo, 17/02/03)

Desse modo fica clarc que professora, ao frabalhar a leitura com seus alunos
buscando primeiro as letras do alfabeto, silaba por silaba até chegar na palavra, em
nada colabora para resolver o problema da aprendizagem da leitura e escrita, pois
pesquisas mostram que essas praticas tradicionais 56 t&m contribuido para
sucessdo de fracassos escolares de criancas no periodo de alfabetizacdo. A esse
respeito Ferreiro tece o seguinte comentario:

Ao concebermos a escrita como um cddigo de transcricio que converte
as unidades sonoras em unidades graficas, coloca-se em primeiro planc a
discriminagio praceptiva nas modalidades envolvidas {visual e auditiva). Os
programas de preparacio para a leitura e a escrita que derivam dasta
concepgac centram-se, assim, na exercitagde da discriminacao, sem se
guestionarem jamais sobre a nalureza das unidades ulilizadas. A
linguagem, como tal, & colocada de certa forma “enire parénteses”, ou
melhor, reduzida a uma série de sons.(19985, p. 14/15).

Portanto, a aquisicdo da leitura e da escrita ndo pode ser reduzido a uma
aquisicdo de técnicas.

Em se tratando de alfabetizacdo, o conhecimento dos processos que envolvem a
aprendizagem da leitura e da escrita € essencial para gque possamnos ver novas
possibilidades de ensinar. Porém essas possibilidades s6 podem ser compreendidas
se conseguirmos enxergar de ouira forma as mesmas coisas, ou seja, de nada
adianta sabermos como a crianca pensa a respeito da leitura e da escrita, se ndo for
para fazer uso desse conhecimento. O que a professora deixa claro em seu discurso
& uma certa confusio acerca da compreenséo da teoria construtivista:

Professora Y: Ah! E esse. £ que foi 0 projeto realmente gue foi construido
pelc Paulo Freire, pela Emilia. Esses pensadores ai que realmente ficou um
mundo bom de trabalho para professores de 12 série e de alfabetizagao.
Que foi descoberio esse construtivismo que € a principal coisa que a gente
trabalha hoje em dia. Come esse desenvolvimento a gente aplica as
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atividades na parle da leitura com i{extos conhecidos pela criangadas
{Entrevista, 29/03/03).

Como podemos perceber na fala da professora, os fundamentos da proposta
construtivista continua sendo mal interpretado no interior da escola.

Em vérias situacbes percebemos que a professora conduz diferentes atividades
ao mesmo tempo, sem conclui-las & também sem objetivo, como por exemplo:

A professora regente retorna 3 sala e pergunta apontande para o carfaz
que esta afivado no guadro de giz- "Quem & o arista ou rei que vai me dizer
qual é a palavra que ests escrifa aqui?”.

Algumas criangas se aventuram a falar a palavra que achavam que
estava escrito. Umas diziam: “Fal”, outras dizem: “Fu!” e Lugcas diz: “Bola”.

A professora diz: "Parabéns Lucas!”

Suzane diz: *Pipa”, e a professora diz: “Parabéns Suzil Agora fica
calada, vamos ver os outros”

[..] A professora diz. "Agora vamos falar a parlenda da semana
passada, lembra”, e todos comegam, em coro: " HOJE E DOMINGO DO PE
DE CACHIMBO CACH!MBO E DE QURO.."

A professora escreve no guadro de glz a palavra CACHIMBO e
pergunta; “Que palavra & essa?”

[...] A professora escreve a palavia PE e pergunta: “E essa?’

As criangas em coro respondem: “PE”

A professora escreve DOMINGO e pergunta: “E essa outra?”

As criangas respondemy. “TOURG".

[...]1 A professora pergunta; “Ontem a tia deu o texto de qué?”

As criangas respondem:. ‘Do sapo” . Entlo a professora diz "Vamos
cantar’ , e todos comegam a cantar. O sapo nZo lava o pé...".

A professora diz: “Agora a tia vai d& uns recurso pra fazer ditado. Tem
hoje dois sem experiéncia. Siimara troca de lugar. Olha vocés, as palavras &
CACHIMBO, PE, DOMINGD, TOURO, BATE. Lapis, borra & caderno na
mesa, agora vou difar as palavra para escrever no cademo. Agora vamoes
formar duplas: Marco Aurélic e Ellen, Jéssica e Cleiton”.

[...] A professora distribui fichas com silabas { BA BE Bi BO BU BAQ,
SA SE St SAQ etc.). para as duplas formadas.

[...] A professera diz: “Vou ditar a palavra SAPO e vocés vao procurar
na ficha, SA...PO° {a professora fala silabando a palavral

A criangas perguntam: “Tia como é?°,

A professora de aproxima de uma das duplas dizendo: "SA.. PO" .
Apontando para nz ficha a silaba SA e depois para asilaba PO (Diario de
campo, 18/02/03).

Nesta situagdo didatica, a professora ndo deixou claro 0 que pretendia que 0s
alunos aprendessem, pois as atividades se apresentavam muitc confusas (se era

para testar os conhecimentos das criangas, aprender a escrever certo e corrigir erros
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ou para relacionar a fala com a escrita e pensar sobre o sistema de escrita) o que
ficou mais evidente foi a primeira suposicdo. Entendemos que, para frabaihar com
atividades diversificadas, supde que segja a mesma atividade com niveis de desafios
diferentes em funcéo das necessidades de aprendizagem dos aiunos.

No entanio, a professora acreditava que ao proporcionar véarias situacbes de
aprendizagem esiava promovendo conflitos cognitivos.

De acordo com Fearreiro a construcdo pelo aprendiz, ndo se da por si mesma e
no vazio, mas a partir de situagdes nas quais ele possa agir sobre o que & o objeto
de seu conhecimanito, pensar sobre ele. “C sujeito que aprende ¢ um sujeito ativo e

2

construtor, {..]. N3o & ativo porque faz muitas coisas, ¢ ative porque esta
continuamente organizando e reorganizando seus esquemas assimitadores” (2001,
p.66).

Ainda na seqiiéncia desta atividade, vejamos outra situagfo de escrita (ditado) no
contexto da sala de auia:

A dupla de Markes procurandeo na ficha a palavra SAPO formou SPSE.

A dupla de Monieret para a palavra SAPO formou S0.

[...1 A professora volta a circular entre as duplas obsefvando agueles
que ainda ndo fizeram, para perfo da dupla de Pablo e Felipe e &
apontando para a ficha: "SA SE SE S0 SU PA PE P! PO PU, olha aqui
Pablo e Felipe 0 SA e o PC" {a professora apenia para a silaba na ficha).

A dupla Julio e JoAo Lucas escrevem PO e a professora pergunta:
“Cadé o SA? Pée o A na frente do PC” (Diario de Campeo, 18/02/03).

Apesar da professora em outros momentos se esforcar para transformar sua
pratica, percebe-se, aqui, que ainda esta presa a metodologia tradicional, este fato
se da pelos resquicios do ensino tradicional:

Professora Y: [...] Hoie em dia eu me sinto assim, que abriu muito meus
horizontes sobre alfabefizacio. Eu nfo entendia nada de alfabetizar porque
o ba be bi bo bu foi embora, hoje em dia nos estamos numa diversidade
textual que temos que o mundo oferece & oulra coisa que ndo temnada a
ver. S6 que as vezes a gente nio pode largar ela [...] (Entrevista, 29/03/03).
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Na atividade de escrita a professora ndo percebe que a memorizacgéo das silabas
ndo garante a compreensdo das regras de geracio e funcionamento do sistema de
escrita alfabética. Pois as criancas no momento da consfrucio de palavras néc
levam em conta as silabas, se baseiam em critérios quantitativos e qualitativos, ou
seja, para que a escrita possa ser interprefada, a crianga leva em conta a
quantidade minima de letras, mas ndo & qualquer letra, esta ndo deve ser repetida
pois impede a interpretacio.

De acordo com Ferreiro e Teberosky .

Tratando de resolver os problemas que a esciifa the apresenta, as
criangas enfrentam, necessariamente, problemas gerais de classificacéo
ordenacio. Descobrir que duas ordens diferentes des mesmos elementos
possam dar lugar a duas fotalidades diferentes é uma descoberta que tera
enormes conseqiéncias para o desenvolvimento cognitive nos mais
variados dominios em que se exergs a atividade de pensar (1891, p. 180},

Quanto ao reconhecimento e nomeacgio das letras do alfabeto percebemos que

algumas criangas reconheciam e nomeavam na medida em que eram questionadas:

[...] A professora pergunta: “Junior o que & isso? {mostrando a letra P).

Junior responde; “P de papai”.

A professora pergunta para a furma: "Agui tem aiguém que comega
cam P?°.

As criangas em coro respondem: “Pablo”.

A professora pergunta: “Silmara que letra € essa?" (mostrando a letra
L). Sitmara responde: “L".

A professora continua perguntando para Siimara: “Esta letra tem no teu
nome? Silmara responde: “nao”.

A professora entfo escreve a silaba SIL e mostra aletra L e diz. “Essa
letra faz parte do seu nome”. Silmara ndo responde.

A professora disse: “Agora querc ver a Ellen. Que jelra e essa?
{mostrando a letra G). Elten responde: “J". A professora faz um barulho com
a boca: *hum! humt” e diz: “Otha o G e o J" {mostrando as letras).

A professora pergunta: “Julio César estava ouvindo eu falar? Que letra
e essa? (mostrando a ieira G).

A professora responde a pergunta dizendo: “G de galinha, gato Gabriel,
Gabriela”.

A professoras pergunta : “Gabriela que lefra & essa?” (mostrando a letra
J). Gabriela responde: “G”. A professora fala gritando: “Fica brincando,
conversando e alha que tu j& estudou o ano passado € tu precisa saber
tsso” {didric de campo, 18/02/03).
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A apresentacdo do alfabeto desde ¢ inicio do ano € condi¢éo para gue 08 aiunos
possam ampiiar seu repertorio de conhecimento sobre as letras, mas esta atividade
deve fazer sentido para as criangas € uma boa sifuacdo de aprendizagem para o
reconhecimento do alfabeto estd no prdprio nome. Nesse sentido concordamos com
Ferreiro quando diz que: ”

Se o professor aceita gue aprender a escrever o home pode ser um dos
primeiras passos para alfabelizac@o, isso o leva necessariamente a
renunciar a toda idéla do ordenamento de silabas em faceis e dificeis.
Obviamente, ai comega o desespero, masg ao mesmo fempo pode-se
descobrir que nae & preciso pensar como introduzir o abecedario; pergunte
as criangas como eias se chamam e ai fem o abecedario {2001,p.110).

Na tentativa de compreender a complexidade das atividades de leifura € escrita
propostas sos alunocs, no sexio dia observamos que & professora propds uma
atividade de “cruzadinha” de palavras estaveis do texto poético “As borboletas” de
Vinicius de Morais, onde ¢ tmico desafic apresentado era ajustar a quantidade de
quadrinhos para cada Istra:

A professora coloca o restante dos alunos em duplas e manda que
Marcos sente a0 lado de Jofo Paulo e diz: "Vou entregar a cruzadinha para
vocés. Preste atengfo... *. {veja modelo da cruzadinha, 18/02/03).

A professora vai até o quadro, explica como & para fazer a cruzadinha:
“You escrever no quadro as palavras da cruzadinha, porque ficou meio
apagadinha.” . (se referido a tarefa distribuida).

A professora escreve as palavras no quadre de giz

1 -BORBOLETAS 2 -BRANCAS 3- PRETAS

4 - AMARELINHAS 5-AZUIS

[...] Marcos Aurdlic e Jo3o Paulo estio sentados juntos, mas apenas
Marcos Aurélio faz a cruzadinha.

[...] Jilio César e Jackson fazem a cruzadinha, alternando entre eies a
escrita de cada palavra. Jackson mosita para Jilic César como deve
escrever a letra.

Edieine e Ingrid escrevem os niimeros que estio ao lado da cruzadinha
dentro dos quadrinhos, a professora otha e fala: “Ta errado! Apaga! Nao
mandei fazer numeros! Apagal”. Elas apagam e fentam resolver a
cruzadinha.

Elien e Amanda escrevem no verso da tarefa as palavras ao contrario:

OBLSBHAT para BORBOLETAS

i NL R B para BRANCAS

NAODTTSETAS para AMARELINHAS

HHAHARpara PRETAS

CHOHOHT para AZUIS

A professora se aproxima, olha a tarefa das duas e fala: “Apaga e copie
do quadic. Eu vou mostrar.




DR

DA,

RAPEDESIS OIS LD RN

DD ODXDD 0002002022000 0003033200020

73

A professora pede que Gabriela va ajudar Ellen @ Amanda. Gabriela vai
até a carleiras daquelas e fala as letras e onde coloca-as. Porem Ellen &
Amanda escrevem no verso da tarefa e sobra quadrade para algumas
palavras e falta para outras.

Marcelo e Diego estdo sentados juntos, apenas Marcelo faz a tarefa e
escreve primeiro o ntimero 1 no quadrinhe seguido da palavra borboletas,
dessa forma: 1 B O R B O L ET A S. Diego ndo participa da tarefa.

A professora pede a Cleison e Luis para ajudar Marcelo e Diego.

Luis val até a carteira dos dois e diz. “Esse ta errado! Apaga! e coloca
B, agora O, depois o R, agora o B, agora o L_.". Loge que termina vai
ajudar Pable {Diaric de Campo, 19/02/03).

Nesta atividade destacaramos trés pontos que consideramos importanies:

a}

b)

Nesta afividade o gue estava em jogo era o funcionamento do sistema
alfabético, porém para os alunos gue ainda ndo escrevem alfabeticamente
a professora ndo criou problema, porgue a quantidade de quadrinhos da
“cruzadinha” ndo possibilitava a confrontagio de hipdteses. Acreditamos
que, se a professora tivesse agrupado um conjunto de palavras com a
mesma quantidade de letras, com as mesmas letras iniciais e finais, onde
algumas dessas seriam desnecessaria, 0 namero de quadrinhos ndo
coincidiria faciimente com as hipdteses dos alunos scbre a forma de
escrever as palavras. Dessa forma os alunos teriam problemas a resolver,
ou seja, iriam analisar as letras internas das palavras para poder escolher
a adequada ac preenchimento dos quadrinhos;

a formacio das duplas para a realizagdo da atividade: a professora n2o
levou em conta critéric de agrupamentos, ndo direcionou tarefas
especificas para cada componente das duplas (como no caso Marcelo
Diego, Marco Auréiio e Jodc Paulo) e tampouco fez intervencac
problematizadora. Acredifamos que estes fatores sdo grandes aliados
nesta situago didatica, pois o que esta em foco é o funcionamento do
sistema alfabético e a socializaggo dos conhecimentos;

a afiftude da professora diante das escrifas silabicas dos alunos 8o
contribui para que as criangas se neguem a fazer qualquer atividade de
escrita por acharem que n3o fazem ‘“ceriv” do ponito de vista da

professora.
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Assim, entre as propostas metodolégicas tradicionais e as concepgbes infantis ha
um certo distanciamento e isto reflete no fazer em sala de aula, pois ¢ que a escola
se propde a ensinar nem sempre coincide com ¢ que a crianga aprende, como
explicam Ferreiro e Teberosky que:

Nas ientativas de desvendar os mistérios do cddigo alfabético, ©
docente procede passo a passo, do “simples av complexo®, segundo uma
definicio propria que sempre & imposia por ele. G que € proprio dessd
proposicao é atribuir simplicidade ao sistema alfabético. Parte-se do SUpOSio
de que todas as criangas estio preparadas para aprender o cédigo, com &
condicio de que o professor possa ajuda-ias no processo. A ajuda consiste,
basicamente, em transmitir-thes o eguivalente sonoro das letras e exercita-
las na realizagio grafica da copia (1991, p276).

Portanto, em uma sala de aula onde os niveis de compreensio e de
conhecimento dos alunos sio diferentes, é importante conhecer e acompanhar suas
producdes para poder adequar as propostas didaticas. Assim o trabalho com
agrupamentos pode ser produtivo se houver critérios para realizag&o desses
trabalhos como: considerar os objetivos das atividades, os conhecimentos prévios
dos alunos, suas caracteristicas pessoais e a natureza da atividade. Ao realizar
atividades individuais, em grupos ou em duplas o professor deve ser um parceiro
ndo s6 na compreensdo das regras de funcionamento do sistema aifabético de
escrita, deve contribuir também para o desenvoivimento pessoal. Os agrupamentos
favorecem aos alunos socializarem seus conhecimentos permitindo-lhes confrontar,
compartilhar suas hipoteses e trocar informacoes, principalmente quando a proposta
pedagogica tem como centro a resolugio de problemas.

E importante destacar que a professora utilizava o quadro de giz como um dos
principais recursos didaticos e dava énfase a copia:

A professora se dirige até o quadro

de giz e escreve:

1 - COMPLETE:

O NAC LAVA O
LLAVA PORQUE NAC

ELE  NALAGOA

NAO O PE PORQUE

NAO PE QUER MORA
LAYA SAPQ CHULE
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MAS QUE

A professora dar o comando da questio dizendo: “Vocés vao tirar o
nome gue faita para completar daqui”, apontando para as palavras que
estdo no circulo.

Julio diz: “Tia eu sei onde esta o PE”

A professora diz: “Ta depois vou chamar para ver se sabe’.

A professora sai de careira em carteira ofhande guem copiou do
quadro, e comega a escrever para um aluno e depois deixa que ele
continue.

[...] Silmara depois de coplar a atividade do quadro mostra o caderno
para a professora e esta diz: “Esse espago ndo é suficiente para escrever as
palavras que falta”_.

I...] Gabriela mostra o cademo para a professora, esta a manda apagar,
porque colocou & palavra MORA no lugar de QUER. A professora faz gesto
com 2 boca e fala: “Hum! eu quero ver issol” {Didrio de campo, 20/02/03).

A copia é vista pela professora como uma afividade de escrita para ensinar a
escrever e ndc como um meio para conhecer a eshutura textual ou guardar
informagies, etc. Sabemos que a crianga ndo aprende a produzir escrita copiando,
pois copiar & franscrever, e a cépia pela copia ndo faz sentido para a crianga, assim
ao copiar letra por lefra, ndo sabe © que esta fazendo. As cépias interminaveis de
listas ndo ievam a apropriac3o da escrita. Mas a cdpia pode ser utilizada como uma
atividade escolar, desde que seja interessante, fazer sentido para as criangas
favorecendo o aprendizado, mas para isso faz-se necessario a intervengéo do
professor duranie a afividade, principalmente para leva-las a compreender certas
convencdes da escrita como por exemplo escrever da esquerda para a direita.

Concordamos com Fefreiro quando afirma que:

A copia & apenas um dos procedimentos usados para apropriar-se da
escrita, mas néo é o Onico (nem se quer o mals importante}. Aprende-se
mais inventando formas e combinaghes do que copiando, aprende-se mais
tentando produzir junto aos outros uma representacio adequada para uma
ou vérias palavras do que fazendo, sozinho, exercicio de copiar listas de
palavras ou letras {1895, p.102).

Em varias situagbes percebemos que a professora tinha dificuldade em gerenciar
o tempo em sala de aula em funcdo do seu planejamento pedagogico, 0 que
ocasionava uma certa desorganizaciio na seqiiéncia das atividades apresentada aos

alunos. Vejamos 0 exemplo:




DEDEDEYEDED DI

PEDRD RS RDED

D

PEDEDIDES RO EDED R ED D IS NP IS I D D ID IS RIS I LIS NS I D D RS S D B R

)

76

A professora mostra a folha mimeografa da parlends e fala: “Todo com
esse papel na mao. Guem sabe ler? Vamos ver o gue asta escrito al?” | e
inicia a leitura.

A medida em que a professora lia a parienda (PISE] NA PEDRINHA),
isto, a uma certa distancia das criangas, estas et coro repetiam, passando.
o dedo aleatoriamente em cima das frases escritas.

Ellen acompanhava passando o dedo nas frases escritas de baixo para
cima. :

Apés a leitura a professora diz. “Bota o dedo na palavia MAMAE que au
vou olhar quemn acertou”.

[...] A professora vai verificar quem acertou e fala: “Aqui n#io sabe,
aqui ndo sabe ...", apontando para algumas criancas que nZo estavam com
o dedo na palavra MAMAE.

A professora fala: “Vamos (& Markes! 1& acompanhado com dedo, tem
gue aprender. Ja aprendau aquele Hoje & domingo?”. Markes responde;
"Sim”.

A professora sentada na cadeira fala: *Quero ver quem vai colocar o
dedo na palavra certa®, & comeca a ditar algumas palavras e logo em
seguida chama: “Silmara traz o caderno aqui™.

Silmara leva o caderno para a professora, esta manda que Silmara
aponte com 0 dedo ¢ leia a parlenda que estd colada no caderno.

MNa medida em que Silmara ia lendo, seu dedo ja estava bem a frente da
palawra.[...]

A professora chama ¢ Markes, elogia a organizacie de seu cademo.
Em seguia a prefessora i€ passando o dedo na frase escrita da parlenda e
Markes repete {Diario de campo, 24/02/33).

Como vimos, a organizagdo da rolina de trabalho da professora néo deixa
espaco para as respostas dos alunos, ou seja, ndo dava tempo para que as criangas
pensassem scbre o objeto do conhecimento e tampouco considerava as diferencas
de ritmo dos alunos. Utilizava as hipéteses de leitura como recurso para categorizar
os alunos “Aqui ndo sabe, aqui ndo sabe ...”. Ao nosso ver as hipbieses conceituais
dos alunos devem esta a servico de um pianejamento que considere estas hipoteses

e ao mesmo tempo atenda as necessidades de aprendizagem.

Na conducdo desta atividade, os objetivos ndo estavam claros se era para o
aluno aprender as convencgdes da leitura esquerda para direita, de cima para baixo,
ou se era pelo simples prazer de ouvir a leitura de um texto. Porém se a proposta da
professora se referia ao primeiro caso, ao ler a uma certa distancia dos alunos, como

estes poderiam perceber certas convengies?
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No que se refere a diregdo convencional que orienta a leitura de um texto,
Ferreiro e Teberosky enfatizam gue:

nao & suficiente saber o que é a esquerda e a direita, 0 gue é acima e
abaixo numa pagina Faz falta, além disso, gue algum informante tenha
transmitido esta informagfo, sefa verbalmente ou tendo lido textos as
cfiangas, enguanto assinalava com o dedo as palavras lidas (1991, p.58).

No oitavo dia de observacio, que quando os alunos foram convidados a fazerem
a leitura individual da parienda, apresentavam um certo descontentamento, quando
ndo conseguiam ler o fexto apontado pela professora. Este fato se dava pela
intervencéo desestimulante por parte da professora quando corrigia 0s “erros™

A professora senta em uma catteira e fala: "Vou chama de um porum
aqui perto de mim, vem aqui Susane”.

Susane se aproxima da professora e esta pede que lela a palenda:
PISElI NUMA PEDRINHA.... Susane 1& a parienda passando o dedo em
cima do texto.

A professora chama: “Cieison vem aquit’. Cleison tenta ler as palavras,
e a professora faz a leitura para ele acompanhar.

[...] A professora chama Marcos Aurélio. Este 1€ a paflenda enquanto a
professora vai passando o lapis em cima das frases.

A professora chama Junior. Este vai e 1& a parlenda trocando a ordem
das frases e a professora pergunta : “Aqui & papai?” . As criancas que estéo
ao lado respondem em coro: “Mamae!!” . Todas as criancas estio muito
atentas a leifura esperando sua vez.

[...] A proiessaora vira para Jackson e fala: "Agora é tw”. Jackson néo faz
a leitura e a professora diz: “N&o acredito gue vocé ndoc sabe”. Entdo a
professora 1& e Jackson repete com a ajuda de Karol que esta ao lado.

A professora levanta e manda que as criancas sentemn [...] (Diario de
campo, 25/02/03).

Nota-se na pratica da professora que esta, mais uma vez, estava preocupada em
cumprir o planejamento do dia, do que garantir aos afunos momentos onde estes
vivenciassem o pape! de leitores, pois a participagdo em atos de leitura contribui
para a compreens3o do funcionamento comunicativo da escrita, bem come para
conhecer as espscificidades dos diferentes tipos de textos, favorecer aprendizagem
das convencdes da escrita, efc. Este momento em gue os alunos tentavam ajustar o
que estava sendo falado com que estava escrito ficou empobrecido com a
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intervencao da professora, quando ndo colocou problemas que ajudassem os alunos
a refletirem sobre as paries escritas e que esies também vissem na leitura algo
interessante e desafiador.

Nesta perspectiva g escola, -

deveria permitir a todas as criangas a liberdade de experimentar os sinais
escritos, num ambiente rico em escritas diversas, ou seja, escutar alguém
lende em voz alta e ver os adultos escrevendo: tentar escrever (sem estar
necessariamente copiando um modelo), tentar ler utiizando dados
contextuais, assim como reconhecende semelhangas € diferencas nas
séries de letras; brincar com a finguagem para descobri semelhancas e
diferencas sonoras {FERREIRO, 1995, p.102).

Em varias situactes de aprendizagem percebemos que a professora rido levava
em conta a escrita pré-sildbica e silabica dos alunos. Tomamos como exemplo o
Ulimo dia de ohservacic para ilustrar as situagGes de escrifa vivenciadas pelos
alunos no contexto da sala de aula;

Jodo Vitor escreve embaixo da figura da bicicleta: 1BCE, e do desenho -
do aviéo AIOA, ernbaixo do desenho da pipa escreve PIPA. A professora se '

€ troca por oulira que tem um banco de dados. I
Joao Vitor aponta para a palavra AVIAQ e pergunta para a professora: T
“Essa aqui & avido™. :

A professora pergunta: “O que @ isso?”, apontando para o desenho do
avido.

[...} Silmara escreve embaixo do desenho do pldo a palavra BOLA, do
desenho da peteca a palavra PETECA, do desenho do avido a palavra '
CARRINHO, para o desenho do bambolé a palavra PIAQ, para o desenho
do patins a palavra AVIAQ, para o desenho do carrinho a palavra PIPA,
para o desenho da bola a palavra FUTEBOL, para o desenho da pipa a
palavra PIPA, para o desenho da boneca a palavra BONECA, ou seja, eia
escreve as patavras na ordem que aparece ne banco de dados por exemplo

: BOLA —PETECA — CARRINHO — PIAD — AVIAQ — PIPA — PATINS -
BAMBOLE BONECA

Stlmara vat mostrar a tarefa para a professora e esta fala: “Ta srado,
apaga e conserta”.

Silmara apaga a tarefa e volta a escrever. Depois mostra para a
professora e esia diz: “Aqui € avido? Nao! € bambolé, vai l4 e corrige”.

A professora vira-se para nés e diz: "Agora & gue estou descobrindo elg,
ela € boa..”, se referindo a Silmara,

Silmara apds escrever mostra novamente a tarefa para a professora. : i
Esta pergunta: “isso aqui é o que? Palins? Que bagunca & essa aqui?

Escreveu PABIBI, vai apagar e fazer correto”
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[...] Susans escreve PIPA embaixo do desenho do PIAQ, embaixo do
desenhe de peteca escreve POC {Diario de campo, 08/03/03).

Embora os alunos ndo escrevam alfabeticamente é importante garantir a estes
situagBes onde possam escrever e inferpretar seus escritos utilizando os
conhecimentos que dispbfem. Contude a professora parece desconhecer as
hipoteses conceituais de escrita que as criangas tém, pois no memento em que
gstas tentam escrever como acham que devem a professora considera estas
escritas erradas.

Nesse sentido concordamos com Fetreiro quando enfatiza que a organizagéo
cognitiva desses diferentes modos de representacao faz-se da mesma maneira que
qualquer esquema assimilador, ou seja, absorvendo dentro do possivel, a
informagao dada, uma vez que, em toda informagio disponivel, a ndo assimilavel
fica excluida, e introduzindo sempre um elemento interpretativo proprio, isio &,
guando as criancgas tentam compreender as informacgdes, elas necessariamente
transformam os conteddos recebidos. "0 resultado s8o construgdes originais, 130
estranhas ao nosso modo “alfabetizado” de ver a escrila, que parece cadtico a
primeira visia® (FERREIRO, 1998 p. 10).

Ainda a respeiic das produgdes espontdneas das criangas, Ferreiro completa
que:

Os indicadores mais claros das exploragbes que as criancas realizam
para compreender a natureza da escrita sfo suas producgdes esporntaneas
{...]. Quando uma crianga escreve tal como acredita que poderia ou deveria
escrever certo conjunto de palavras, esta nos oferecendo uim valiosissimo
documento que necessita ser interpretado para poder ser avaliado (1985,
p.16).

Durante o periodo de observacio, constatamos no espaco da sala de aula a
dificuidade que a professora tinha em conduzir o processo de alfabetizagio, pela
confusdo que se estabelece nas concepcdes que orientam a sua pratica diaria.

Podemos confirmar com seu discuiso:
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Professora Y: Nossal £ muito dificl aifabetizar. E s6 quando a crlanga
passa por vérias etapas, principalmente quando ta na pré-sildbica, na
sitabica. Da muito trabalho aié a gente desenvoiver essa crianga até chegar
na ordem alfabética. Eu encontro dificuldade. Mas com esses {extos gue
hoje em dia a genie esta tfrabalhando no construtivismo, com coisas préticas.
no dia a dia com materiat concrelo e com o desenvolvimento deles, da
televisdo e no mundo da comunicacdo em gue a gente vive. Entdo eu acho
dificil. Mas nada & impossivel iudo a genie consegue {Entrevista, 29/03/03).

Na fala da professora podemos perceber que esta tem dificuldade em alfabetizar
e acredita ser construtivisia na condu¢ioc do processo ensino aprendizagem da
leitura e da escrita, porém sua pratica diaria ndo demonstrou isso.

Quanto a vontade de aprender da professora concordamos com Ferreiro quando
diz que “é indispensavel que coniinue tendo vontade de aprender e curiosidade por
saber de que maneira as coisas acontecem em sua sala de aula, que se anime a
experimentar coisas sem ter esteredtipos como referéncia” (2001, p.123).

Portanto, para promover o ensino aprendizagem numa perspectiva consirutivista
& importante o professor compreender os processos internos acerca da aquisicdo da
leitura e da escrita por qual passa as criangas para poder intervir de forma a garantir
a aprendizagem da leitura e da escnita.
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A questdo em torno da qual se desenvolveu a analise neste trabalho € a de
compreender nas diversas situagBes de ensino aprendizagem que €spago €
oferecido para o desenvolvimento da leitura e escrita em sala de aula, embasadas
nas concepgdes de Emilia Femreiro numa perspectiva construtivista, seguindo os

principios da pesquisa qualitativa. Esta nos possibilitou relacicnar as implicactes da

transposicéo da teoria construtivista & pratica pedagégica.

E interessante destacar a inegavel contribui¢io da psicogénese da lingua escrita,

voltada ao construtivismo piagetiano para a condu¢ao do processe de a[fa_betizac;éo ,

no ambiente escolar. Haja vista que, nesta concepcdo a crianga € o centro do
processo, & um ser ativo que constréi seu conhecimento, elabora suas hipoteses no
ato da construcdo da leitura e escrita, é desafiada a resolver problemas interagindo
comisobre o objeto. Isto ndo quer dizer que as criangas se alfabetizem sozinhas é
preciso uma pratica pedagégica que der conta de compreendero desenvolv:mento

das idéias que a crianga tem sobre a leitura e a escrita como um processo evolutlvo ;

a partir dai intervir eficazmente criando espago para que os alunos possam interagir,
socializar, produzir e mostrar o que sabe sobre a leiiura e a gscrita.

Desta forma, ultrapassando as concepgbes que tém norteado as acdes
pedagogicas sobre o aprendizado da leitura e escrita € que as pesquisas de Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky sobre a psicogénese da lingua escrita possibilitaram
conhecermos os caminho que as criangas percorrem para atingir o dominic da
lingua escrita. Portanto, proporcionar situagbes didaticas que buscam a interagao
continuamente a formulag3o e reformulagio de hipbteses conceituais, articula-se 0

—_—
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sujeite cognoscente real com o objeto do conhecimento, sendo este, a lingua escrita
elaborada historicamente pelo homem. Assim é necessario gue se oferegam
situagbes de aprendizagem gue levam os alunos a compreender o sentido ¢ a
importancia da lingua escrita na sociedade letrada em que estfo inseridos.

Nas andlises realizadas foi possivel constatarmos que o conhecimento que a
professora tem sobre a feoria construtivista € muito confuso, por ndo estabelecer
claramente osg limites enire uma pratica fundada no construfivismo e uma pratica
tradicional de alfabetizar, além disso & possivel afirmarmos que na pratica diaria da
professora na condugdo das atividades apresenta implicag;ﬁes pedagobgicas que
impede que os alunos avangassem na compreensao do complexo sistema alfabético
de escrita.

Concluimes, que o espaco para a construgdo da leitura € escrita em sala de aula

era muito limitado por varias razdes que explicam, pois a professora dava maior
énfase ao método, e este estava pensado para “0s que sabem”; apresentava a
escrita como algo imutavel que deveria ser apenas recebido nunca fransformado,
n&o promovia conflitos cognitivos que levassem os alunos 2 pensar e modificar suas
hipéteses conceituais scbre a leitura e escrita; ndo levava em conta o “ermo” do
aluno como “erro construtivo®, pois n3o percebia que estes “erros” sd0 Necessarios
para que o aluno se aproxime cada vez mais da escrita convencional. Assim, 0 aluno
ocupa posicdo secunddria, ou seja, o sujeito que aprende praticamente desaparece
porque é reduzido a um conjunto de habilidades (perceptivas, auditivas, visuais,
etc.), isto &, aquele que vai acumular os contetdos obedientes e passivos, diante de
seu Gnico interlocutor, o professor, condutor e controlador do fazer pedagogico.

Portanto, é necessério que a acdo pedagogica se direcione para o educando e 0
professor como organizador das situacBes de ensino aprendizagem deve garantir
aos alunos a aquisicdo da leitura e a escrita voltada para o valor social e a
importancia que esta tem na sociedade letrada em que esto inseridos.

A preccupacdc da professora com o fempo quantitativo, se sobressaia a
flexibilidade da duracsio do tempo que as criangas precisavam para realizagéo das
atividades propostas, o que ocasionava uma ruptura no processo de aprendizagem.
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No entanio, quando se assume uma visdo construtivista da aprendizagem o
sujeito & o centro do processo, a proposta pedagégica deve ter como fio condufor &
resolucdc de problemas e as atividades propostas devem responder as
necessidades de aprendizagem dos aiunos.

Hoje se busca a aprendizagem coletiva e simultanea da feiliura e escrita e isto
pode acontecer no espago de sala de aula, mediante a organizagéo de
agrupamentos produtives, que possam garantir a interacéo entre o suyjeito e o objeto
do conhecimento, desde que seja respeitade o desenvolvimento cognitivo de cada
aluno, promovendo assim, desafios na construgdo de novas formulagbes de
hipéteses conceituais. E importante mencionar que a problematizacao nesta
situacdo didatica & um dos meios de intervencdo importante do ponto de vista
pedagogico. Pois & alravés dos conflitos cognitivos que ocorre a aprendizagem.

Assim, & imprescindivel que qualquer inovacdc pedagogica volta para
aprendizagem da leitura e escrita deve da conta de que o problema principal a
resolver é ajudar ¢ aluno a compreender as regras € o funcionamento do sisiema
alfabético de escrita.

O ato da leitura no confexto da sala de aula é reduzido a um simpies mecanismo
de correspondéncia entre o oral ¢ o escrito e poucas vezes 0§ alunos eram
solicitados a fazerem a leitura de suas proprias escritas e quando isto acontecia se
dava pela memorizacio e repetico de um modselo comreto. A professora ao recorrer
a essa técnica tradicional tornava o processo de alfabetizag8o mecanico e repetitivo.
Enfretanto a aprendizagem da leitura e escrita se ddo a partir da refiexdo para a
compreenso das regras e o funcionamento do sistema alfabético de escrita.

Uma pratica pedagogica na condugdo do processo ensino aprendizagem da
leitura e da escrita que nio oferece espacgo para esta finalidade e ndo leva em conta
o aspecto central da alfabetizagdo {como o aluno aprende), dificuita o processo

dessa aprendizagem.
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Portanio, reconstruir toda a pratica pedagogica numa perspectiva construtivista a
partir de um novo paradigma teérico, significa conhecer esta teoria para que a escola
possa ter sustentagio as questies inerenies 4 aprendizagem, pois em se tratando
do ensino aprendizagem da leitura e escrita & lendo e escrevendo que se aprende a
ler e a escrever, e para isto, faz-se necessario oferecer espaco para que essa
aprendizagem aconteca.

Esperamos que esse trabatho, possa contribuir de uma certa forma para uma
reflexdo da pratica diaria do professor, uma vez que, esta levara a uma construcéo
consciente ¢ significativa, principaimente se acreditar que a cnianca aprende
(pensando, errando, consiruindo e socializando) e ndo reproduzindo um modelo
apresentado.
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ANEXO A - Diario de Campo

ANEXO B - Enfrevista
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Diario de campo
Sala: 1° ano do 1° ciclo {aifabetizacso)
Data: 10 de fevereiro de 2003 — segunda-feira
31 criangas presentes na aula.

Chegamos na escola as 13h20min, 20 chegarmos na sala a professora estava
com alguns pais que haviam trazide seus filhos; aguardamos alguns instantes até
que a professora pudesse nos da atencio, ela veio até a porta e nos apresentamos
a ela ¢ falamos de nossa pesquisa, a professora perguntou: “Vocés vieram s6
observar ou vdo me ajudar?”, respondemos a ela que devido o nosso tipo de
pesquisa ndo podiamos ajuda-la. A professora entdo, pediu que entrassemos.
Entramas e nos sentamos no final da sala.

A sala de aula & ampla, bem iluminada, porém com pouca ventilacio,; as carteiras
sd0 adequadas as criancas, aguelas ficam enfileiradas, ora separadas de um lado &
do outro da sala, ora em forma de “U”; a mesa da professora fica no canto direito da
sala proximo a um arméario de aco de duas portas utilizado para guardar os materiais
didaticos;: ao funde da sala um ouiro armério de aco e algumas carteiras
amontoadas; proximo & porta um ventilador grande de pé; quadro de giz. Existem
ainda alguns materiais expostos na sala como: cartaz com 0s nomes das criancas,
um outrc com lista de brinquedos e brincadeiras; o alfabeto desenhado na parede
acima do quadro de giz; colocadas na parede algumas atividades feitas pelas
criangas; um mural de avisos, além de um gravador portatil (minisysten). O
ventilador e o gravador s&o da professora.

No quadro esta escrita a pauta do dia:

ATWIDADE PERMANENTE

® CONSTRUGAQ TEXTUAL DA PARLENDA
& PINTURA DO NOME

® CRUZADINHA

@ LEITURA COMPARTILHADA (CONTO)

Depois que os pais saem da sala a professora dirige-se & turma gritando: “Boa
tards!!!”.

As criangas respondem em coro: "Boa tardefl!”.
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A professora grita novamente: “Boa tardel!!”.

As criancas novamente em coro respondem: “Boa tarde!!!”. Desta vez bem mais
alfo.

A professora diz. “Vamos canfar!”, e comeca a cantar acompanhada pelas
criangas. “Boa tarde professora como vai? A nossa amizade nunca cai. Faremos o
possivel para sermos bons amigos. Boa tarde professora como vai? A nossa
amizade...”.

No meio da musica a professora percebe que tem uma aluna chorando entdo
fala; “N&o precisa ter medo da tia..., a tia ndc é bicho ndo, ela ndo morde™.

A professora pergunta para as outras criangas: “A tia & bicho?”.

A resposia dada pelas criangas vem em coro: "N&o!i!”

A aula foi interrompida por dois pais que havia trazido seus filhos e ndo sabia
quai era a sala que eles iam estudar. A professora vai atendé-los dizendo: "Esses
meninos néo séo dessa salal”.

A professora retorna & aula. Dirige-se até onde estamos sentadas e nos
pergunta: “Vocés sabem se realmente a sala & essa?”.

Nossa resposta € que sim.

A professora indaga novamente: “Porque vocés nZo observam a outra saia?”.

Ent&o falamos o porgue tinhamos escothido a furma dela, e qual era o objetivo de
Nnossa pesquisa.

Um aluno interrompe nossa conversa € pergunta: “Quem sao essas muther?”.

A professora responde: “S&o universitarias, professoras que vieram para
observar vocés, o gue vocés estdo fazendo, construindo, vao ficar de otho” (pega no
proprio olho abrindo-oc € mostrando para ¢ aluno).

A professora vira para a turma e diz: “E hora da orag8o. Hoje a oragéo € sobre o
nascimento de Jesus. Vocés sabem quem & Jesus?”.

Algumas criancas respondem em coro: “E o filho de Deust”

A professora completa: “Isso mesmo! é o Espirito Santol...” .

A professora liga um pequeno gravador portatil e diz para as criangas: “Fiquem
quietas! Escutem com atengéo! A oragdo € para ouvir com muita atengaol”.

Durante a oragio duas meninas brincam em suas carteiras, um oufro brinca com
um boneco, mais a frente tem outros irés conversando....

Quando termina a oragdo, a professora desliga o som ¢ fala: “Olha vocés néo
estavam prestando atencdo... Vocés ndo sabem ouvir?”.
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A aula foi interrompida novamsente por uma mulher que chega a porta da sala
perguniando que sala era aqueia.

A professora responde de onde esta: “Essa sala & do 12 ano do 12 ciclo”.

A professcra retorna & aula falando: "Sexia feira um coleginha trouxe um boneco
para a sala, era um daqueles gue vocés gostam...”.

Uma das criancas que esta no final da sala responde: “Power ranger!”.

A professora: “E desse ai mesmo... Power ranger!... O boneco sumiu... isso ndo é
certo... Um dia... 0 ano passado a tia trouxe uns brinquedos para a sala e alguém
levou para casa, entdo eu pedi que se alguém tivesse levado por enganoc frouxesse
e colocasse na minha mesa... No outro dia apareceu em minha mesa. Se alguem!
Se alguém! Tiver tevado, traga amanhi e coloque na mesa... Ndo precisa dizer que
tlevou... S6 cologue na mesa...”.

A professora vai até a mesa, pega um livio e vira-se para a turma e diz: “Eu
passei para casa algumas adivinhacbes... Quem & que sabe me responder? Qual &
0 maior inimigo da satde?".

As criancas respondem: “E a doengal”.

A professora fala oufra adivinha: “N&o sou rei mas uso corea, 0 gque sou?”.

As criangas em coro compietam: “Abacaxit” .

A professora diz: “Vou passar outra adivinhacdo para casa’” E meu, mas meus
amigos usam mais que eu... O que &7, as criangas ndo respondem entdo a
professora diz.” Agora vou falar outra... Plantei uma cenoura....”.

As criangas completam em coro: “... no meu guintal....”.

A professora diz: “Nossa, mais estdo bons na parlendal Falem outras...”. Porém,
as crian¢as ndo respondem e a professora continua: “Nos comegamos a parlenda a
semana passada quail era?’.

Algumas criangas respondem: “Hoje ¢ domingo do pé de cachimbo...”, falando
toda a parlenda.

A professora diz: “Hoje n6s vamos trabalhar a construgdo textual da parlenda,
pintura do nome, cruzadinha e leitura” (apontando com o dedo para ¢ quadro de giz
estava escrita a pauta do dia) e continua falando: "Vou ligar o som e vocés véo ficar
ouvindo a miisica e cantando enquantc vou buscar o mimedgrafo para rodar as
tarefinhas...”.

A professora utiliza essa atividade para informar que neste dia vao trabalhar com

a parlenda.
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A professora sai da sala. Algumas criangas gritam, outras saem da sala,
enquanto algumas ficam sentadas e ouiras sobem nas carteiras.

Apos alguns minutos a professora retorna com 0 mimeografo, coloca-o na mesa
e comeca a mimeografar as tarefas da parlenda. Logo gue termina de mimeografa-
las, recorta frases das mesmas e diz: “Nos vamos colocar na ordem correta... quero
que vocés fiqguem em duplas para fazerem as tarefas...” (2 tarefa consistia em
ordenar a parienda hoje € domingo).

Jonh Pable pergunta: “E para ajudar o colega né tia?”.

A professora responde: “Sim...".

A professora diz: “S6 a cola em cima da carteira...”.

A professora direciona a formacdo das duplas ac mesmo tempo em que vai
recortando as frases da parlenda. Em seguida vai enfregando para as duplas
juntamente com uma folha de chamex.

Jonh Pablo e Junior colam as frases da parlenda, mostram para a professora que
esta perto das carteiras deles e perguntant. “Ta certo tia?".

A professora se dirigindo para nés diz. “Esses eram meus alunos no ano

' passado... Se todos fossem assim dava para fazer um trabalho seiecionado.... Agora

aqueles dois ali ndo vio fazer nada...”, se referindo a outra dupla.

A professora retoma & mesa, confinua a recortar as frases. Na medida em que
vai recortando vai entregando para as outras duplas, juntamente com as folhas de
papel em branco.

A professora se dirigindo para noés e diz: “E tudo dificil... ndo tem cola, nio tem
tesoura... por isso é preciso eu cortar...”. (a professora se refere a falta de material
didatico).

A professora péara o que estava fazendo. Distribui algumas tarefas sem recortar

para as criangas gue sentadas sozinhas.

Para esta atividade formou-se sete duplas e um trio, o restanie das criancas
continuam sentadas sozinhas, para estas a professora entrega uma folha com o
texio da parienda coniendo desenhos.

A professora chega perto de Cairo que esta sentado sozinho e diz: “E para
pintart... vamos ler!”.

A professora i@ a parlenda Hoje é domingo transcorrendo o dedo sobre as
palavras escritas e Cairo repete o que a professora 18, porem olhando para 0s
desenhos que esifo ao lado do texto.
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A professora vai até a carteira de Deniison gue também esta sentado sozinho e
diz: “VVamos ler! hoje € Domingo do pé de cachimbo....”.

A professora inicia a leitura e Deniison repete a oraliza¢do da professora olhando
para os desenhos que estdo ao lado do texto.

A professora anda de carieira em carieira olhando o que as criangas estéo
fazendo.

Karol e Jéssica chamam a professora.

A professora pergunta: “Quem & gue ta me chamando? Ah! é vocés! ... oque &7?".

Karol que esta em dupla com Jéssica, diz: "Otha tial”. Mostrando a tarefa que
fizeram.

A professaora diz: “Etal Mais vocés tdo sabida... colgcam certo.... agora cola
aqui...” (aponiando para o local da parede onde as atividades seriam coiadas).

A professora retoma para sua mesa e vai recortar mais frases da parienda HOJE
E DOMINGQO. Ao terminar vai até as carteiras de Marcos e Felipe que estio
sentados em duplas e pede que eles leiam as frases da parlenda que ordenaram.
Estes tentam ler algumas palavras falando silaba por silaba, mas a professora néo
espera que eles continuem com a leitura e 18 o restante da parlenda pedindo que 0s
acompanhem na leitura. Marcos & Feiipe i@em juntos com a professora. Apds a
leitura a professora pega a tarefa de Marcos e Felipe e escreve “paraﬁéns” e diz:
“Agora cole na parede. Vamos ver! CQuem s&o os vice-campedes? Porque Marcos e
o Felipe ja s&o os campedes” (dirigindo-se a turma).

Luis que estava formando dupla com Elias, leva a tarefa com as frases
ordenadas e mostra para a professora, esta coloca “parabéns” e diz: “Parabéns!
Vocés sdo os vice-campedes”. Nesse momento a professora inicia outra atividade,
sem que todos tenham concluido esta.

A professora vira-se para a turma e dizz “Vou escrever uma frase no quadro e
vamos ver quem é que ler..."”.

A professora vai até o quadro e giz e escreve a frase: HOJE £ DOMINGO. Logo
que termina, volta para a mimeografar o restante das tarefas.

Mais uma dupla termina de ordenar as frases da parlenda e v&c mosirar para a
professora, esta olha e diz: “Vai colocar os nomes...”.

Junior e Jonh Pablo retornam para suas carteiras e va0 escrever 0s seus nomes
na tarefa, depois levam novamente para professora corrigir, € ela diz: "Vocés colou
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uma em cima da outra, va sentar ¢ depois u vou te ensinar como é ...". Porém 3
professora n&o cumpriu o que havia faiado.

A professora vira-se para a turma e diz: “Preste atengdo! o nome que eu falar...
ndo & para conversar...” . Em seguida volia-se para o quadro e coniinua a escrever a
parienda.

HOJE E DOMINGO

PE DE CACHIMBO

CACHIMBO E DE OURO

QUE BATE NO TOURO

O TOURO E VALENTE

QUE BATE NA GENTE...

A professora ao terminar de escrever a parlenda diz: “Hoje queroc uma leitura
coletiva...”.

A professora vai apontando para as palavras escrita no quadro e & prolongando

="

as silabas: “Hoje é domin.. go, pé de cachim..bo..” Algumas criancas
acompanham repetindo, cufras ficam brincando & o restante conversando efou
quietas.

A professora mosira a palavra “QUE” da parlenda escrita no quadro ¢ diz: € sé
dizer a palavrinha “Q" que é igual a “QUE". (A professora fala a palavrinha “Q”
apontando com ¢ dedo a letra “Q” desenhada na parede acima do quadro de giz).

A professora interrompe a leitura “coletiva” e diz: “Marcos! quem & Marcos aqui?
leia a palavra...”. Apontando para a palavra DOMINGO, escrita no quadro.

Alguém responde.

A professora diz: “E o Marcos!”.

Marcos fala: “E domingot!”.

A professora diz: “Parabéns, Marcos!!!”.

A professora pergunta: “Luis que palavra & essa?’, apontando para a palavra
HOJE.

Luis ndo consegue ler.

A professora se dirige para Markes e mostra a palavra VALENTE escrita no
quadro e pede que ele leia.

Markes fala a primeira palavra da parlenda - HOJE- entfo ela vira-se para Nilson
& aponta a palavra TOURQ e Nilson ndo consegue ler.

A professora diz: “Nilson e Markes perdendo para Marcos! N&o acredito!...”.
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A professora pede as criangas que leiam junto com ela, e comeca a ler
apontando para as palavras escritas no quadro, enquanto algumas criancas repetem
€ outras apenas abrem a boca fazendo gestos de que estio lendo.

Ao terminar a leitura a professora pede &s criancas que cologuem oS cademos
em cima das carteiras, enquanto ela recoria uma tarefa mimeografada de lista de
brinquedos e brincadeiras.

Nesse instante & aula & interrompida pela diretora da escola que conversa com a
professora. Depois ela vem conversar conosco.

A diretora se retira da sala e a professora passa de carleira em carﬁeira colando
nos cademos das criancas a tarefa que ela havia recortado. Engquanto fisso Jéssica
aponta o lapis, Cairo brinca com um boneco que trouxe, Elias, Marcos e Marcelo
pintam uns desenhos que tem na tarefa da parlenda....

A Supervisora entra na sala sem pedir permissao e falacom a prcfeésora alguns
minutos e se retira logo em seguida. ,

A professora continua colando a lista de brinquedos e brincadeiras nos cadernos
das criancas e chega perto de Marcelo e diz: “Vocé tem que fazer se ndo vai
acontecer igual no anc passado, ficou ¢ ano todo e ndo aprendeu nada .." Diante
da fala da professora Marcelo ficou quieto e com expressao facial tristef

A professora continua falando agora para toda a turma: “A tia véf\e(}tre’g;ér 0s
crachas ...". -

Nesse insiante Jonh Pablo reclama que Marcos lhe bateu e a profeséora diz. “Eu
acho que € vocé que procuroll! Marcos, pede desculpas para o coiegat’f.

A professora mostrando a folha que esta em sua mao fala para a turma: “Eu
coloquei uma folhinha no cademo de vocés, entdo vamos ler.... aqui..é. nés vamos
fazer a leitura todo dia...”. :

Logo em seguida, no centro da sala, a professora & em voz aiija a lista de
brinquedos e brincadeiras. ; |

Ao terminar de ler, a professora vai até um armario gue esta no canto da sala ao
lado de sua mesa, pega umas fichas com os nomes dos alunos.

A professora coloca as fichas com 0s nomes dos alunos no chao fbrmando um
circulo, depois pergunta: “Ai tem Brenda? Quem & Brenda ai?”. :

Ninguém responde.

A professora entdo pergunta: “A Jéssica ta ai?”.

Algumas criangas respondem em coro: “Tall?”,
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Logo em seguida a professora chama todos os alunos: “Venham para ¢a e olha.
Quem n&o era meu aluno, ndo tem o nome aqui”. Depois que as criancas se
aproximam da professora Denilson pega a ficha com seu nome e a professora diz;
‘Néo € hora de pegar. Eu mandei s6 olhar. Coloque 0 nome I&”. Em seguida a
professora fala: "Agora vioc sentar no seu lugar. Eu quero ver se a Karol vai pegar o
nome da ingridt.

Depois que as criangas retornam para seus fugares a professora diz: “A tia vai
fazer a chamada e cada um vem pegar o nome”.

A professora senta ao lado de sua mesa g inicia a atividade chamando: “Amanda
Vieira pega o nomel”.

Amanda n#o identifica o nome e a professora diz: “Na hora da explicacio tava
era correndo, vai sentar no seu lugari”.

A professora chama: “Karol vem pegar ¢ nome...”.

Karol pega a ficha com seu nome, mostra para a professora e retorna para a
carteira levando a ficha com o nome.

A professora entio diz: “Parabéns para ela, ela acertou?”.

A professora chama: “Cairo vem!”.

Cairo pega a ficha com seu nome, mostra para a professora e retorna para sua
carteira levando a ficha com seu nome.

A professora diz: “Parabéns! Cairo aceriou”.

A professora chama: “Cleison!”. '

Cleison pega a ficha com ¢ seu nome e retorna para a carteira levando a ficha
com seu home.

A professora diz: “Cleison acertou!”.

A professora chama: “Denilson venhal”.

Denilson pega a ficha com 0 seu nome, mostra para a professora e retorna para
a sua carteira levando a ficha.

A professora diz: “Denilson acertou! Parabéns!”.

A professora chama: “Edieine!™.

Edieine pega a ficha com seu nome, mostra para a professora e retomna para a
carieira levando a ficha.

A professora diz: “Parabéns Edieine! Acertou!”.

A professora chama: "Ellen! Vamos vé como € que a Ellen vai se sail”.
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Ellen pega uma ficha qualquer, mostra para a professora ¢ esta pergunta: “E
esse?’, @ manda que Ellen procure, entdo diz: “A Ellen ndio se achou, mas da
proxima vez...”.

A professora chama: “Felipel”.

Felipe pega a ficha com seu nome e mostra para a professora e retorna para sua
carteira.

A professora diz: “Parabéns Felipe!”.

Nesse momento a auia é interrompida por uma moga que fica conversando com
a professora. '

José vai até a mesa da professora, interrompendo a conversa entre ela @ amoca
e diz: “Eu sei meu nome”, pega a ficha com seu nome gue estd no chéo e mastra
para a professora, esta ndo the dar atenc3o.

A moca se retira da sala.

A professora retomna para a atividade & chama: “Ingrid!”.

ingrid pega a ficha com seu nome, mosira para a professora e esta diz: “Deixa eu
ver? Palmas para a moca bonita gue acertou o nome”.

A professora chama: “Jéssica vem!”.

Jéssica pega a ficha com seu nome, mosira para a professora e fala: “Meu nome
fem dois "s™.

A professora diz: “E ela ainda faz referéncial Parabéns, palmas bem forte”.

A professora chama outra crianga: “Pablo, agora vem o Pablo”.

Pablo vem e pega a ficha com ¢ seu nome, mosira para a professora e esta diz:
‘Parabéns!”.

A professora chama: "Julio vem!”.

Julio vem e pega a ficha com seu nome, mostra para a professora e esta diz; “O
bebé da sala! Parabens! Ele pegou 0 nome dele”.

Tocou a sirene para o recreio as 15h45min, as criangas saem em fila para
merendar.

As 16h05min a turma retomou para a safa de aula. A professora chamou todos
para se refrescar em frete do ventilador.

Jéssica pede para beber agua e a professora diz: “Naot O recreio é para beber
agua e fazer xixi & merendar, agora ja acabouf”.

A professora retorna a atividade que havia interrompido na hora do recreio e
comeca por chamar mais uma crianga.
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A professora chama: “Julio!”.

Julio pega a ficha com ssu nome, mostra para a professora e esta pergunta:
*Qual a primeira letra?”.

Algumas criancas respondem: "J” .

A professora pergunita; “E a Ultima de seu nome?”.

Novamente apenas algumas criangas respondem: “0”.

A professora chama; “Luis!”.

Luis pega a ficha com seu nome, mostra para a professora e esta diz: “Luis
acertou, paimas para ele”.

As criancas batem paimas.

A professora pergunta: “Qual a primeira letra do nome dele?”.

Algumas respondem: “L".

A professora pergunta: “E a tftima?”.

Novamente umas quatro criangas respondem: “S”.

A professora chama: “Marcos!”.

Marcos pega a ficha com seu nome, mostra para a professora e esta diz; “Esse
menino & demais!”.

A professora chama: “Jo&o Lucas!”.

Jodo Lucas pega a ficha com seu nome, mosira para a professora e esta diz:
“Eta! Jodo Lucas!”.

A professora pergunta: “Qual a primeira letra do nome Jodo Lucas?’.

Umas seis criangas respondem em coro; "J”.

A professora pergunta: "E a tltima?.

Novamente algumas crian¢as respondem: “S".

A professora diz: “Tem dois nomes ali... Quem faltou? Ellen vem pegar teu
nome”.

Elien pega a ficha com seu nome, mostra para a professora.

A professora chama: “Amandal”.

Amanda pega a ficha com seu nome e mostra para a professora.

A professora diz: “Faltou Monterei, o Marcelo, a tia ainda vai fazer a de vocés”.

A professora diz: “Agora peguem a ficha com © nome e escrevam o nome no
caderno, bem bonito para aprender escrever o nome”.

A professora pega os cademnos de Jodo Paulo, de Marcelo, de Michael e escreve
o nome de cada um para que eles copiem embaixo.
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Neste momento apenas algumas criangas escrevem seus nomes, o restante da
furma brinca e conversa.

A professora sai da sala, retorna depois de cinco minutos e diz: “Cologuem os
cadernos em cima da mesa para eu corrigir’

Ellen escreveu algumas letras achando que era seu nonie & a professora diz para
apagar € escrever igual ao da ficha.

A professora chega perto da carfeira de José e pega na sua mé&o para ajuda-lo a
escrever 0 nome dele.

A professora vai até sua mesa, pega um livro de historia — Rapunzel - € chama
as criancas para que sentem no chdo em sua volta. Entdo pergunta: "Por que
estamos sentados aqui no chdo?”.

Jéssica e Edieine respondem: “Para ler’.

A professora comega mostrando o livro de historia e questiona: "Que histéria &
gssa?”.

As criangas respondem em coro: “Rapunzsii!!®.

A professora reclama com alguns alunos que estfo muito proximo a ela, dizendo
gue vai manda-los para suas carteiras.

A professora mostra o fivro para as criangas para que elas vejam as figuras @
comeca a ler: “Era uma vez uma menina muito bonita..... que vivia i...so.. la..da e
triste no alto de uma forre...”.

A professora de Educagdo Fisica chega e interrompe a histéria e chama as
criancas para a aula.

As criangas levantam e saem correndo.

A professora nos informou que a aula de Educacgéo Fisica era a dltima e que
quando elas terminassem ja era hora de ir embora.

Até no momento de nossa saida a professora nfo fez nenhum registro pessoal

das atividades desenvolvidas em sala.
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Diario de campo
Sala: 1° ano do 1° ciclo (alfabetizaco)
Data: 12 de fevereire de 2003 — quarta-feira.
29 criangas presenfes na aula

Chegamos a escola as 13h2bmin, a professora na sala aguardava as criangas.
As carteiras estfo dispostas em dois grupos de um lado e do outro da sala. A
professora j& havia escritc em um lado do quadre de giz a pauta do dia:

ATIVIDADE PERMANENTE

® LEITURA DA PROFESSORA

& ATIVIDADE ESCRITANG [ DEGIZ
& ATIVIDADE MIMEOGRAFADA

& TAREFA DE CASA.

Do outro lado do quadro de giz esté escrito GRUPO B e no centro do quadro esta
escrito GRUPO A

Perguntamos se o gravador era dela ou da escola. A professora responde que €
dela, inclusive o ventilador de pé e explica, que ¢ da escola foi roubado.

A professora explica para nds a arrumacio da sala nagquele dia: "Separei as
carteiras de um lado e do outro, do lado B os alunos que eram do ano passado, do
lado A os novatos®.

A professora se dirigindo as criancas, fala: "Quem é do ladoe B, do {ado B e quem
é do lado A, do lado A”

Chega um aluno e se dirige para o lado A e a professora diz: “Para aquele All...
ali... vocé ja estudou o0 ano passado, esse lado € para quem ndo estudou...”.

A professora comeca a revistar as mochilas das criangas para othar se os lapis
de cor de Jodo Vitor estdo em uma das mochilas e vai dizendo: “Vamos vé se 0s
lapis de cor do Jo#o Vitor estd aqui dentro por engano...”, e continua revistando
todas as bolsas.

Neste momento chegam mais criancas acompanhadas pelas mées que ficam um
pouco na sala esperando que seus fithosfilhas figuem acomodados.

A professora pede que as criangas tirem a tarefa de casa da bolsa e depois vai

convearsar com a mée de um aluno.
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A professora comeca a recolher as tarefas vai olhado e falando. “Cadé o nome
a data, Amanda? Jdlio César cadé a tarefa?”.

Chega a porta da sala um pai de um menino perguntando se ele & daquela sala.
A professora vai até a porta e diz que vai acompanha-los até a secretaria. E sai da
sala.

As criangas ficam sentadas em suas carteiras conversando uma com as oufras.

Amanda e Ingrid ficam olhando uma afividade que esta colada na parede e
Amanda pergunta que Jetra & essa aponfando para aletraHe Ingrid responde que &
A

A professora retorna apds alguns minutos acompanhada pelo aluno.

A professora troca dois alunos de lugar por estarem conversando.

A professora comeca a cantar acompanhada por alguns alunos:

“Boa tarde! Oh! Professoral Boa tarde com muito amor,
deixei a mamae em casa, agora seu aluno sou...”.
Boa tarde professora como vai..".

A professora para de cantar e fala: “Ah! N3o vou cantar sd... querem cantar ou
fazer a tarefa?”.

As criancas respondem em coro: “Cantarii!”.

Todos cantam: “Afirel 0 pau no gato to fo...”.

Logo em seguida: “Borboletinha ta na cozinha, fazendo chocolate para a
vozinha....”.

A professora diz: “Vamos cantar mais uma”. E comega a cantar, seguida pelas
criangas: ... perto da casa fem uma &rvore, perio da arvore tem uma ponte...”,
fazendo gestos, algumas criangas acompanham.

A professora diz: “A hora de ouvir a palavra de ....".

A criancas completam: *..Deusl!”.

A professora diz: “E para ouvir, nd0 é para conversar... S¢ conversar vai para a
secretaria... ficar bem longe”. A professora entdo liga o som, comecga a tocar a
historia do evangelho do nascimento de Jesus. Quando termina a professora diz:
‘Essa nos ouvimos ontem e hoje, agora escutem a de hoje!”. Liga o som novamente
e comega a tocar a historia sobre a visita dos trés reis magos. Quando termina
desliga 0 som e diz: “Olha vocés escutem o 1° ¢ 2° 0 3% 0 4° e 0 5° capitulo, que
sexta-feira nos vamos comentar, sexta & aula de religido”.
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A professora diz: “Michael na hora da palavra de Deus nio tem que da vontade
de fazer xixi, agente tem que se governar... o corpo é a gente que govemna...”.

A professora vai até o quadro e diz: “VYou escrever desse lado paracgrupo Be
desse para o grupo A"

A professora fala de dirigindo a nés: “Desse {ado do grupo A é os “que nio
sabem®, e desse ladc do grupo B & os *que sabem”..”, esticando o brago direito para
um lado e ¢ brago esquerdo para ¢ outro.

A professora comeca a escrever no quadro do lado do grupo A, para cada um
copiar no cademo e ligarem, ex

HOJE TOURO
PE OURO
BATE BATE
OURO PE
TOURO HOJE

Logo que termina a professora diz: “Agora € para o grupo B”.

E comega a escrever do lado do grupo B, para que cada um copie no caderno.
1° COMPLETE _

DO__ ING__ C_CH M O

A IL_ O E D_O_U__RO
BT NO T U 0O

Julio César e Silmara que estdo sentados do lado do grupe A, terminam de
copiar a tarefa.

A professora manda Silmara sentar do lado do grupo B e pede que Julio César
faga novamente para saber se foi ele que fez.

A professora passa de carteira em carteira do lado do grupo A, pega na mao de
Amanda para ajuda-la. 7

Denilson do Grupo A, copia do quadro e quando termina mostra de longe para
professora.

A professora simplesmente vira para o quadro e explica para ¢ grupo B como &
para eles fazerem a tarefa de compiletar.

A professora volta até o grupo A e chega perto da carleira de Jalio César e
confirma que foi ele mesmo quem copiotl.

A professora pega o cademo de Diego e diz: “Vou fazer, nem gue seja seu nome
para vocé copiar’.
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Enquanto a professcra d4 atenc@o as criancas do grupo A, as do grupo B
brincam e conversam.

Lian que est4 sentada no grupo A ac copiar as palavras do quadro
acrescentando algumas letras e copia ao contrario ex:

EJOH para HQJE

OUGR para QURO

BOURQ para TOURO

Michael escreve lefras grandes usando foda 2 folha do caderno e a professora
diz: “Assim ndo pode vai esiragar o caderno, tem que escrever pequenc’. A
professora apaga e coloca para ele copiar novamente com ela segurando a méo
dele.

Markes que estd sentado no grupo B copia o exercicic e completa a primeira
frase, enquanto vai respondendo a segunda, vai falando e colocando as letras, ex:

DOMINGC CCHAM__ O

IAIPICODEQ___ RO

Neste momento a professora vai até o quadro, fala as letras que faitam, entdo
Markes apaga o que havia feito para copiar o que a professora escreveu no quadro.
A professora para de completar e apenas fala como seria o restante. Markes volta a
responder o que havia apagado ex:

DOMINGO CBCHIMOO

[AIPIOO DE ©O_ RO

Markes mostra a atividade para a professora que manda apagar dizendo: “Néo
estou entendendo nada Markes, apaga e faz tudo de novo™.

A professora mostra para Markes a parlenda escrita no cademo e diz que & para
ele ler que fica mais facil completar a atividade.

Markes pergunta: “Posso copiar embaixo?”.

A professora responde: “Sim”.

A professora se dirige a Fabio dizendo: “N&o vai adiantar nada! Anda copia”.

Pablo chama a professora: “Tial ndo sai copiar”.

A professcra pega o cademo e diz: “Olha fu ja copiou, é s6 continuar”.

A professora mostra o cademo para nés e diz: “Olha como € esperto, é sé
preguicat”,

A professora diz: "Vou fazer a chamada para ver quem faltou”. e comega a fazer

a chamada.
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A professora diz que quartoze criangas sdo novatas € estdo separadas desse
lado porque n&o sabem nada e este outro quinze & da escola.

Felipe chama a professora e diz: "“N#o vou fazer ndol”.

A professora grita: “N&o quero essa resposia! Olha onde ja se viu! senta e
continua fazendo a tarefa”.

A professora diz: "Agora vamos ler”.

A professora faz ndo leitura, apenas chamar afencie das criancas por ndo
estarem copiando e sim conversando.

A professorg vai até o quadro de giz & fala: “Agora vou completar para vocés
verem como € gue &7,

A professora completar as atividades do quadro, colocando as letras nas lacunas.
Completa DOMINGO E CACHIMBO e pergunta quais as lefras. As criancas vio
falando C — 1 para a letra H e para a letra B.

A professora vai copiando no gquadro ao mesmo tempo em que vai lendo
CA...CHIM...BO, estendendo a pronuncia.

A professora diz: "Agora quem vai me responder é o Jumior. Estd ouvindo
brincalh&o?”.

A professora pergunta para Jackson: *Jackson que letra que esid faltando para
escrever BA..TE" sempre enfatizando as silabas. E para escrever TOURO -
Jackson responde U para a letra O e para a silaba RO.

Jodo Vitor vai até a professora e mostra o cademo com a atividade completa, ela
diz: "Leva para Ane colocar o incentivo”. {Ane € a filha da professora que esta
ajundando-a).

A professora distribui para o grupo A, ficha com o nome das criangas para que
copiem no cademo.

A professora fala para Lucas: “Eta! preguigalll Xé! preguica!l”, e vira para a turma
dizendo: “Olha eu vou adivinhar quem vai ganhar o incentivo”.

Jodo Vitor, Silmara... mostram o caderno com a afividade incompleta para a
professora e esta diz: "Nao da para ler aqui embaixo”. (mosirando com o dedo no
caderno) e continua “ndo vai ganhar ¢ incentivo™ {(os incentivos se caracterizam em:
vOCce &€ alegre como arco-iris, amigo é coisa para se guardar e eic.).

Amanda mostrar o caderno com o nome que ¢la copiou € a professora manda-a
repetir.

A professora faz o mesmo com Elien.
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Jackson mostra o0 caderno para a professora, no qual ele completou a palavra
Ouro da seguinte forma QORO, a professora o manda olhar para o quadro para ver
0 modelo. Eie apaga ¢ que fez e copia igual o do quadro.

A professora diz: “Eil Vocés aquil” , bate palmas chamando atencéo de um grupo
que estava conversando. Vira-se para o quadro & responde a atividade.

A professora retorna para o quadro e comeca responder a atividade do grupo A,
ligando a medida que vai lende a palavra ex: TO..U.. RO atongando a prontincia das
silabas.

Ao terminar a professora diz: “A tia vai dar a noticia de hoje. VAo assistir o jornal
a noite sobre a guerra, vai ter uma reunido, vocés vio me dar & noticia se vai ou
nao ter a guerra”.

A professora escreve no quadro oufra tarefa para os grupos A “0s gue néo
sabem” e B “os que sabem”.

Grupo B Grupo A
FORME PALAVRAS Ligue
TE A D
GEN< B C
RO C B
RO D A
TOU/
JE

HO<
RA

Antes que as criangas terminem a tarefa toca a sirene para o recreio, neste

momento ja séo 15h45min.

As 16h as criangas retornam do recreio e a professora chama os alunos para
fazererm um circulo.

A professora grita chamando a atencéo das criangas para que figuem quietas,
logo em seguida ela diz: “Agora a tia vai betar miisica para agente dangar um
pouguinho”®. Entéo ela liga o som (foca um musica agitada, sertaneja) todos dangam
junto com a professora.
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As criangas comecam a bagungar e a professora manda todos sentarem. E
continuam a fazer a tarefa que haviam interrompido na hora do recreio.

A professora fala se dirigindo para nés: “Esse grupo presta atengdo”®, apontando
para o grupo B (“os gue sabem™}.

A professora cola no quadro um cartaz escrito com letras pequenas que mal dar
para ser visualizados :

PATC
GIRAFA
COELHO
GALO

Logo em seguida pega o mimedgrafo, e mimeografa algumas atividades. Se
dirige a0 grupo A e manda que eles guardem os materiais, e avisa ao grupo B: “Se
vocés néo tiver terminado, néo vio fazer outra...”

A professora se dirige para Marco e diz: “Julio ja sabe ler, s6 tu que fica com
essa preguica”.

Markes diz gue néo sabe responder a afividade e a professora escreve no quadro
completando a palavra & 1é alongando as silabas GEN... TE... , e diz. “Tu & aluno do
ano passado e est&o acostumado a fazer esse tipo de tarefa, agora tu fica ai como
um “ponboca’ que fu vai ver”.

A professora pede para o grupo A deixar sobre a mesa cola e tesoura, depois
afixa no quadro uma folha mimeografada contendo os desenhos que representam a
parienda “HOJE E DOMINGO”. Os desenhios eram a cabega do touro, o cachimbo, 0
pe, uma barra de ouro {estes desenhos ndo davam para serem visualizados devidos
estarem quase apagados).

Em seguida a professora pega uma outra fotha contendo os mesmos desenhos
e pergunta: “O que & isso aqui?” Aponiando para os desenhos.

As criangas em couro respondem: ” TOURG!Y, e recitam a parlenda: “"HOJE E
DOMINGO.....". _

Enquanto as criangas fazem a afividade proposia, que consistia em escrever 0
nome dos desenhos, a professora chama: “Pablo, Jodo Lucas, Silmara e Susane,
vem aqui na frente para fazer a leitura nas fichas”.

A professora sentada com a ficha da parlenda HOJE E DOMINGO, sobre a
mesa, solicita que cada um assinale com o dedo na frase escrita e faga a leitura. As
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criancas se aproximam da professora & Pablo vai assinalando com o dedo as frases
da parlenda repetido a leitura da professora, © mesmo faz JoZo Lucas.

Chega alguém e fala: “Boa tarde!i!™

A resposta dada pelas criancas & em coro.

Logo em seguida a professora vira para nés e diz: “A mente deles n3o raciocina
nada”, mostrando Pablo & Jodo Lucas.

A professora vira para Marques e diz: “N&o vou te perdoar Marques, vocé ja
conhece todas as lefras”.

As alunas Silmara e Susane néo fizeram a Leitura porque terminou a aula.
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Diario de campo
Sala: 1° ano do 1° ciclo (alfabetizagao)
Data: 13 de fevereiro de 2003 — quinta-feira
28 alunos presentes na aula

Chegamos a sala as 13h20min a professora estd passando no mimedgrafo
algumas atividades, o som esta ligado bem proximo & porta. As 13:30 comecam 2
chegar aigumas criangas, que se sentam em seus lugares. A professora retira o som
de perto da porta e coloca-o em cima do armario que fica prodximo a sua mesa e vai
mimeografar as tarefas. Nas paredes da sala estio coladas algumas tarefas de
colagem.

Deniison chega e fica parado na porta chorande, ndo que entrar, a professora o
convence dizendo que fem uma tarcfa s6 para ele. Vai até a mesa, pega atarefae
vem mostrar para ele e diz que & para pintar.

A professor diz: “Markes, Cleison & Jackson sentem aqui no meio™.

A professora pede a tarefa de casa. Pegando as de trés criangas e mostra para a
turma e pergunta: "“Essa fa caprichada?”, apontando para a atarefa que ndo esta
pintada.

As criangas respondem em coro: "Naoll”.

A professora mostra oufra tarefa e pergunta: “E essa, Esse?’, mosfrando as que
estdo pintadas.

A sala continua dividida em dois grupos A e B, os que ndo estudaram “que nao
sabem” e os que ja estudaram “que sabem”.

Continua Continuam chegando criancas acompanhadas pelos pais que demoram
um pouco na sala.

A professora pede novamente a tarefa de casa e sai recolhendo de carteira em
carteira. Nesie momento enira na sala ouira professora para pedir que a professora
com seus afunos, pois ela precisa sair mais cedo, depaois sai da sala.

A professora comeca a cantar acompanhada pelas criangas: “Boa tarde
professora como vat....”

Logo que termina canta outra: “Pirulito que bate, bate. Piruiito que ja bateu....”
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Jonh Pablo pede para cantar a musica de coelhinho da pascoa e a professora diz
gue ndo ¢ época da pascoa. Entdo a professora resolve cantar sem ©
acompanhamento das criancas e canta a musica coelhinho da péascoa, depois
convida as criangas a cantarem a masica atirei o pau no gato.

A professora vai até o som e liga-o & diz: “Vamos ouvir a oragéo”.

Quando termina a oragio a professora fala que amanhé (sexia-feira) € aula de
refigido e que tudo sera comentado.

A professora coloca um saco contento algumas fetrinhas de material
emborrachado em cima de uma mesinha, separa as criangas do grupo B, os “que
sabem”, em grupos de trés ou quatro criancas, recita parte da parlenda: HOJE E
DOMINGQ, PE DE CACHIMBO,CACHIMBOQ E DE QURO e diz: “Afé ai vocés vio
construir com letras emborrachadas” , e entrega um pouco das letras para cada
grupo.

A professcora coloca no chéo logo ao final da sala os nomes das criangas do
grupo A os “que ndo sabem”.

A professora chama Denilson para pegar o nome deie que esta no chio; depois
chama ingrid, esta vai e ndc consegue identificar seu nome no meio dos outros €
volta para sua carteira; a professora chama Cairo que vai e pega seu nome; chama
Michael, este vai ¢ fica procurando até enconfrar; chama José, que vai e pega seu
nome; chama Diego, que vai e ndo consegue idenfificar seu nome; chama Pablo,
que vai, demora um pouco até encontrar € pega; chama Marcelo, que vai e pega
seu nome; chama Amanda que vai e pega seu nome; chama Elien, que vai e pega-
0; chama Jodo Marcos que vat e pega o nome de Ingrid e a professora pergunta se
esse & o nome dele, ele joga no chao e volta para a carteira.

O grupo de Marcos Aurélio, Jod@o Vitor Jalio César, Karol e
Susane, formaram as palavras TOURD PE - CACHIMBODOM, a professora
percebe que eles colocaram letras amais eretiraaletraD, aletraOealetra Mda
palavra e diz: “Primeiro & o DOMINGO”, eles continuam a formarem as palavras. E
formam HOJE E DOMIGO PE DE CAXIO CACHIM. Estes continuam tentando.
Entdo resolvem ir até o grupo de Markes ¢ olham como eles fizeram, retornam e
montam HOJE E DOMIO PEDE CACHIMBO CACHIM EDEQURO.

No grupe de Markes, Cleison e Jackson. Markes forma AIOMZ, LNDO, ORAT e
diz para a professora que formou HOJE E DOMINGO PE DE CACHIMBO. Cleison
forma o nome dele completo e Jackson fica apenas olhando. Desmancham o que
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fizeram e formam: HOJE E DOMIGO, Jéem e acrescentam a letra B depois PE DE
CACX|, desta palavra refira a letra X e a letra i, percebe que tem pouca letra e as
colocam de volta acrescentando a letra B e a letra O, ficando: CACXIBO.

A professora ap6s passar peios oufros grupos vai até o grupo de Markes e diz
que a palavra CACXIBO estd errada ¢ refira a letra C e a letra X e manda que eles
cologuem a letra C, a letra H @ a lstra 1. Markes mostra a letra | e ela diz que faltam
mais letras e diz quais séo.

No grupo de Jonh Pablo, cada criancas comeca a forma palavras da parlenda
individualmente, a professora percebe e diz que é para todos juntos formarem a
palavra ¢ 86 um monta.

O grupe de Jonh Pablo, Silmara, Jodo Lucas, Felipe e Luis formaram
HOJEKUABM, O HSBKDS, O CZCYCDR, QGIOVMGUS E QIDIWOAQT e Jodo
Lucas ler: “HOJE E DOMINGO DO PE DE CACHIMBO..” para as palavras que
formaram. Joao Lucas verifica que quando termina a leitura sobram muitas letras e
retira-as. Siimara monta o préprio nome SILMAQA. Nesse periodo as criancas do
grupo A ficam conversando e brincando em seus lugares.

A professcra vai até o grupo de John Pablo e diz gue 0 que eles fizeram esta
errado. Entdo desfazem e formam HOJE E DOMIGO PE DE CABC, e diz para a
professora que terminaram e ela diz: “Néo fez nada que preste, cola do caderno que
tem!”

A professora ap0s passar pelos os ouiros grupos volta até o grupo de John
Pablo, e pede as letras para eles, e forma as palavras ¢ & estendendo a silaba.
Quando termina pede que eles guardem as lefras que ela vai passar para outra
tarefa.

A professora pega o nome de Diego que estd no chido e enirega para ele
dizendo: “Copie, vé se aprende a fazer o nome”, & entrega para todos os que néo
acertaram.

Julio escreve seu nome copiando da ficha e mosira para a professora e ele diz:
esse dai ainda & pré-silabicol

A professora sai da sala, € depois de alguns minutos refoma.

A professora aponta para o grupo A e diz: "Aqueles ali nem sabe fazer 0 nome,

oflha como eles estdo intertido fazendo ¢ nome”.
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O grupo A termina de fazer o nome e ficam, conversando. A professora recolhe
as fichas com os nomes das criangas do grupo A e pede a todos que guardem as
letras.

A professora diz: “Atencdo! Que a tia vat ler aquit A fia gue siiéncio, sentado!
Calado! a fia vai fazer uma leitura. A leitura que a tia vai fazer é de um poema...”.

A professora comeca g jer: “As borboietas... Marcelo olha as borboletas, brancas,
azuis, amarelas e pretas....".

A professora ao centro da sala, vai lendo o poema, e do lugar em que esta
mosira as figuras as criancas.

Para de ler & psrgunta: "“Quem tem medo do escuro?”.

Algumas criancas respondem que nao gostam. A professora pergunta de quem €
0 poema e ela mesma responde que é de Vinicius de Morais.

A professora indaga: “Qual € a cor das borboletas que a tia falou?”.

José e Jo&o Lucas respondem.

A professora diz: “Nao é para vocés falar”.

A professora continua lendo ¢ poema ¢ diz: “As borboletas s&o amarelas, azuiis,
brancas e pretas. Agora eu distribuir as tarefas das borboletas e & para pintar da cor
que eu falei™.

A professora liga o som e diz: “Vou colocar uma historia para vocés ouvil’.

Logo em seguida distribui os desenhos de borbolefas para que as criangas
pintem e sai da sala, apés alguns minufes ela retorna.

As criangas ficam concentradas no momento em que pintam a tarefa.

Jodo Vitor mosira para a professcra a tarefa dele. Este havia pintado uma das
borboletas de verde e a professora pergunta: “Eu mandei pintar de verde?”, e Jo&o
Vitor diz gue ndo tem lapis amarelo.

A professora escreve no gquadro o nome da cor que € para as criangas pintarem
as borboletas.

BRANCA AZUL AMARELA PRETA

E sai da sala novamente, s6 depois de alguns minutos retorna.

Logo em seguida toca para o intervalo as 13h45min, as criancas param de fazer
a tarefa ¢ saem e s6 retomam as 16h horas. Quando refornam centinuam a pintura
dos desenhos das borboletas, e a medida em que vao terminando a professora vai

colando no cademo de cada um.
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Protocolo de observacio
Sala: 1* ano do 1° ciclo {alfabetizacio)
Data: 17 de fevereiro de 2003 — segunda-feira

Chegamos a escola as 13h35min, a professora esta na sala e ja havia escrito a
pauta do dia no Guado:

ATIVIDADE PERMANENTE:

& LEITURA COMPARTILHADA (CONT(OS)

® LEITURA DA LISTA DE BRINQUEDOS E A MUSICA DO SAPO

® BRINCADEIRA NA SALA

® ATIVIDADE DE MATEMATICA

Falamos com a professora e nos sentamos no final da sala. Algumas criangas ja
estdo na saia, ouiras continuam chegando.

A professora separou a turma em duplas, organiza as criangas uma com as
oufras e pede que Montirei sente junto de Suzi, ele disse que queria ficar onde
estava. A professora pede entdo que Diego sente ao lado de Suzi e que Monterei
sentasse com Cleison.

Neste momento Jo&o Paulo chega € a professora pede que ele sente 2o lado de
Denilson, este vai chorando até a professora, que diz para ele senfar-se ao seu lado.

A professora de outra turma chega na sala para pegar algumas tarefas para
mimeografar e as duas ficam conversando na poria da sala depois vai embora. A
professora retoma as atividades colocande as criangas gue estdo sozinhas em
duplas e diz: “A tarefa de casa, entregue para a tia. Vamos cantar: Boa tarde
professora.... boa tarde professora como vai..”. € as criangas acompanham a
professora.

Chegam mais dois alunos, neste momento a professora para de cantar. Algumas
criancas mostram as tarefas para a professora e colocam em cima de sua mesa.

A professora entdo pergunta se as criancas tém no caderno a lista de brinquedos
e solicita que pegue e cologue em cima da carleira.

A professora comega a copiar no quadro e diz: “N3o € para copiar é para olhar o
que esta no seu caderno™.

A professora escreve no quadro:
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FUTEBOL CANTAR E PULAR
CORRER BRINCAR DE CAZINHA
EMPINAR PIPA B. DE BONECA

B. DE ROBO B. DE CARRC

PULAR ELASTICO PATINETE

ANDAR DE BICICLETA DE COLA

PEGA PEGA ISQUEITE

A professora quando termina de copiar no quadro de giz, fala: “Vamos olhar para
© quadro € olhar para o cademo”.

A professora sail de carteira em cariteira olhando os cademos das criancas para
saber guem & que tem a tarefa colada no cademno.

A professora vai até o quadro e diz: “Vamos descobrir que palavras € essa? Nédo
& hoje é domingo. Vamos Jodo Vitor?”.

Jodo Vitor responde: “Hoje & domingo”.

A professora pergunta: “Que letra é essa?”, apontando para a letra F da palavra
FUTEBOL.

As criangas 'réspﬁndem: “F”, & a professora fala: “F com U &..7, e gia mesma
responde: * FU", ¢ algumas criancas a acompanham. A professora faz ¢ mesmo
com © restanie das lefras, silabando as palavras que estio escritas no quadro,
algumas criangas repetem. Todos sé respondem quando ele pergunta quem gosta
de empinar pipa e todos levantam a mao.

A professora entdo diz: "Esse “B.” que dizer brincar , entdo como fica brincar de
....". {a professa quandoc pergunia esse “B.” esia se referindo ao que gsta escrito no
quadro da seguinte forma: B. DE BONECA). Como as crian¢as nao respondem, ela
mesma responde.

Edieine e Deniison interrompem a professora. Edieine diz que o irm&o dela gosta
de pular elastico. Denilson também diz que gosta de pular elastico e a professora diz
gue ndo tem nada e volta para a leitura e dizendo: "Vocés estdo vendo as lefras 13
de cima? Sao as vogais, se pegar e juntar elas as amiguinhas e formar palavrinhas o
P com o A fica ...." {quando professora diz Vocés estéo vendo as letras 14 em cima?,
esta se referido ac aifabete desenhado na parede acima do quadro de giz). Algumas
criangas respondem em coro: “ PA”.

A professora junta outras silabas até formar a palavra PATINETE.
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A professora vai lendo todas as palavras silaba por silaba, petindo as criancas
que repitam ou falem as letras. A professora pergunta: “Qual a letra do gato?”,
Algumas crian¢as respondem: *G..".

A professora diz: "Vamos! Todo mundo de uma vez $6”, e comeca a ler e Julio
César, Cleison e Jodo Lucas repetem o que ela falou.

A professora diz: “Agora & musica. A fia hoje esqueceu de colocar o versiculo...”.

A professora ent&o, liga o som e pede para as criangas escutarem. Enquanto o
som esta ligado algumas criangas brincam, outras conversam e outras copiam do
quadro.

A professora distribui uma folha com a musica do sapo para as criangas colarem
no caderno e pergunta: “Todo mundo colou? Agora vai passa 2 musica e vocés vao
acompanhando com o dedinho...”.

A maioria das criangas ainda no tinha terminado de colar a farefa no cademo. A
professora coloca o CD no som e comega a tocar a musica do sapo e pede para as
criangas acompanharem.

Jodo Paulo, Jdlio César, Eilen, Jodo Vitor, Jackson, Marces, Susane cantam e
passam o dedo em cima do escrito, enquanto Edieine e Ingrid pintam a tarefa.

A professora senta em uma cadeira no centro da sala e pega uma folha com a
musica do sape e chama Marcos Aurélio para ler. Este vai lendo a musica do sapo e
passando o dedo em cima do texto. Guando termina a professora chama Joéo Vitor
para ler, este vai lendo a musica do sapo e passando ¢ dedo em cima das palavras,
chega ao final da frase com o dedo sem ter terminado de falar a frase.

A professora vai repetindo a palavra e diz: “Vocé nao {ava apontando direito”.

A professora chama Susane e manda que passe o dedo em cima do texto ¢ leia,
Susane passa o dedo € fala de acordo com o que ouviu e enquanto seu dedo esta
em cima da palavra “NAQ’ ela diz “LAVA”, a professora repete cada palavra.

A professora chama Jéssica, que vai passando o dedo em cima do texto e diz
“SAPQ” enquanto seu dedoc esta na letra O, a professora diz: “Olha o dedinho”. A
professora 1& e Jéssica repete.

A professora chama Silmara, gue vai passando o dedo em cima do texio e diz O,
para e pensa ¢ fala LAVA para a palavra LAVA, pensa e diz PE, a professora volta

repetindo. Silmara volta cantando a musica para e lembra e fala a palavra seguinte.



PEPESRS IS RDEDESEDES IO RO RO RO IS ED RO NP I

AN N

DD D I NP R RN B S

S

py

>

o)

115

A professora diz: “Karol, vamos 12 para ver se vocé sabe apontando. A tia deu a
letra da musiquinha e ainda veio alguém. Vou falar o nome para se corrigir, o Marco
Aurélio, o Jo&o Vitor, o Luis e ndo souberam apontar com o dedinho... & cbrigagéo”.

A professora entdo passa para oufra afividade. Pega no armario doze formas
geométrica: trés quadrados, trés circulos, trés tridqngulos e trés retdngulos nas cores
amarelas, azuis, vermethas.

A professora pega o quadrado amarelo e pergunta a cor: “Que cor é essa?”

Algumas criancas respondem: “Amarelo”.

A professora pergunta: “Que figura & essa?” e Ela mesma responde: “Quadrade.
Preste atencao que eu vou dar para desenhar.. .

A professora mostra ¢ quadrado em oufras cores e fala as cores, faz 0 mesmo
com o circulo que também s&o em frés cores, mostra o tridngulo e pergunta: “Que
figura € essa? Trés, frés iados, todos iquais”.

A protessora moslra o retanguio e pergunta: “Quantos lados tém aqui? Dois
lados maiores e dois menores”.

A professora pede para as criancas desenharem as figura e diz que € para fazer
s6 um de cada.

No momento em que estao desenhando, as criangas ficam concentradas. Edieine
desenha as formas gecmétricas dentro da copa de uma arvore que havia desenhado
& a professora pergunta porque fez daquele tamanhinho.

A professora diz: *Quem fez o quadrado, vamos colocar o nome dele qua... dra..
do fala estendendo a siiaba”.

A professora desenha as formas no quadro de giz e escreve o nome de cada
figura ao lado, a medida em que vai escrevendo vai lendo cada palavras estendendo

QUADRADO O CIRCULO

TRIANGULO RETANGULO

a silaba.
EX:
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A professora diz: “Edieine eu ndo admito aguele mosquite que vocé fez ndo..”

Diego tenta desenhar copiando do quadro e Denilson copia do quadro:
OLOURICO para CIRCULO e OLUSNTRT para TRIANGULO, a professora finge que
néo viu e dar uma borracha e pede para ele desenhar o retangulo usando a
borracha, e usando um tubo de linha para desenhar o circulo.

Jodo Lucas desenha as figuras e na hora de escrever ¢ nome do quadrado
escreve ODARDUQ. A professora chega perto de Jo3o Lucas e diz; “Posseo olhar o
dever? quem manhdou escrever ao confrario?”.

Karol mostra para a professora e ela diz para escrever embaixo da figura, gue elg
nac guer mosquito.

Toca a sirene as 15:45h para o infervalo, as criancas deixam as tarefas e saem.

As criangas retornaram do recreio as 16:05h,

A professora distribui a tarefa do Bingo de nimercs e fala: “Guardem todo o
material... n&o & para riscar nada’.

A professora distribul as criancas pedacos de papel para fazerem bolinhas e
cartelas de bingos para marcarem os nimeros ditados poreia.

A professora com uma caixa na mag, contendo fichas com os nimeros de 0a 9,
informa, que a turma deve se sentar em duplas e que a dupia que terminar primeiro
vai ganhar balbes.

A professora comeca a gritar 0s numerss e as criangas marcam com a bolinha
em cima do nimero.

A professora pega culro numere grita © numero 4, se dirige aié a carieira onde
estao sentados Diego e Ingrid, verifica se eles acertaram e fala: “Diego coloca em
cima do numero que a fia falou... o colega n3o pode deixar colocar emrado”.

A professora fala outro namero e as criangas marcam.

Antes de falar todos os numeros a professora passa de carteira em carieira
corrigindo e fala: “Trés duplas foram muito bem, essas ganharam bal&o... eu néo
falei 4, 7 e 9 e quem marcou ervou...”.

A professora entrega os balfes para quem acertou e passa recolhendo as
tabelas de bingo.

A professora fala; “Todos sentados que a tia vai Tazer a leitura agora... daqui a
pouco vai ter aula de fisica e a fia ndo vai fer tempo de fazer a letfura”™.

A professora pega o livro e mostra para as criancgas e pergunta: "Quem conhece

esse aqui?”
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ingrid responde: “A formiga e a cigana”.

A professora abre o livro e mostra para as criangas, depois vira para sla €
comeca a ler a historia em pé préxima a lousa, enquanto as criangas ficam sentadas
em suas carteiras.

A professora & a hist6ria: “Era uma vez uma for...mi...guinha e uma ci...gar..ra
muito amigas. Duran..te o outono a for..mi..guinha...”, para de ler e conta 3
historia, depois faz perguntas: “A formiguinha corta a folha que carrega?” (clhando
para o livro), entdo pergunta: “Por que quando uma deixa a outra faz o que?” (sem
olhar o livro).

A professora para essa atividade e comega a cantar musica com as criancas:
‘polegares, polegares.... nos vamos canfar até a hora da educacio fisica™

As 16h45min as criancas saem para aula de educacio fisica e a professora nos
informa que quando terminar € hora de irem embora.
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Diario de campo
Sala: 1° ano de 1° ciclo (alfabetizagio)
Data: 18 de fevereiro de 2003 — terca-feira
28 criangas presentes na aula

Chegamos a escoia &s 13h30min cumprimentamos 2 professora e as criangas e
pedimos licenca para entrar, sentamos no mesmo lugar no final. As carteiras
estavam enfileiradas.

A professora informou a pauta do dia, que estava escrita no quadro:

PAUTA DO DIA

& ATIVIDADE PERMANENTE

& LEITURA COPARTILHADA {CONTO)

® LEITURA COMO APRENDIZADC EM LP

& ATIVIDADE MAT.

® TAREFA SOBRE ANIMAIS

Havia um cartaz afixado no quadre de giz, contendo uma lista de brinquedos &
brincadeiras por exemplo: CORRER, EMPINAR PIPA, CANTAR, BRINCAR DE
CASINHA, DE BONECA, DE ROBO, DE CARRO, PULAR ELASTICO, ANDAR DE
BICICLETA, DE COLA, PEGA-PEGA, ISQUEITE. |

Na base do quadro de giz estava exposto o alfabeto em material emborrachado.

A professora pergunta as criancas: “Ja cantamos?”’.

As criancas em corro respondem: “Jal”.

A professora fala: “Agora vamos ouvir a palavra de Deus & preciso que?”.

As criangas ficam caladas.

A professora continua: “Pois é neo & para conversar, brincar...”.

A aula ¢ interrompida pela professora de Artes, que avisa que vem para auia de
Artes.

A professora fala: "Nao é para mexer nas letrinhas do fugar, quando eu voltar
vamos ler .

A professora liga 0 som e coloca o CD do Cid Moreira com trechos narrativos da
Biblia - A historia biblica ¢ de Herodes massacrando criangas na idade de Jesus.
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Quando termina a historia a professora comenta: “Hoje nos ouvimos e na sexta-
feira vamos comentar essa leitura, agora vocés véo ficar com a tia Licia e depois eu
volio™.

A professora Lucia inicia falando “Hoje vamos ficar sé uma horg e meia. Bem
pessoal! hoje vamos trabathar com arte. QGuem gosta de trabalhar com artes?”.

As criangas em coro respondem: “Eulll”.

A professora de arte senta no chio e chama: “Wenham fodos, vamos sentar no
chéo fazende circulo”.

A professora inicia fazendo uma dinémica de apresentagio, aponta cada crianga
e esta fala o nome.

Julio César estava chorando.

A professora Licia pergunta: porque vocé esta chorando? Como é seu nome?

Ele responde: Julio César e senta no colo da professora.

Julio Ramos diz: eu também me chamo Jiio.

A professora canta acompanhada pelas criangas: "0 sapo néoe lava o pé... pirulito
que bate, bate...”. Nesta Uifima mUsica as criangas comegam a se dispersar. A
professora percebe € convida as criangas a ficarem de pé, coloca o CD com as
masicas da Xuxa, e O sapo ndo lava o pé. As criangas dangam, enguanto Marco
Aurglio e Cleison comecam a correr. Quando a masica termina a professora manda
as criangas sentarem.

Algumas criangas conversam e a professora diz: “Hei! Psiu! Sera que vou ter que
chamar atengdo. Otha eu vou por a musica para ouvir e depois vamos fazer a
atividade”. A musica era O sapo ndo lava o pé.

Apdés terminar & masica a professora pergunta as criancas: “O sapo mora onde?”

As criangas em coro respondem: “Na tagoal”

A professora continua perguntando: *“N&o lava o pé por que?’

As criangas respondem em coro: “Porgue ndoc quer!”

A professora diz: “Agora vocés vBo desenhar o que a musica falou”.

Uma crianca fala: *Nao sei tial ndo sei fia! ndo sei ndo desenhar”.

A professora fala: "N&o se preocupem que vamos aprender”.

Havia um aluno que ndo estava fazendo a tarefa, a professora se aproxima e diz:
"sabe por que vocé ndo faz? é porque vocé esta brincando”.
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Alguns alunos se envelveram com a atividade fazendo seus desenhos, 4 medida
que terminavam mostravam para a professora e esta os parabenizavam dizendo:
“Muito bem! Esta bonito”.

A medida que as criancas termingvam colavam seus desenhos na parede para
ficar em exposicio.

A aula de artes termina, a professora recolhe o restante das atividades dizendo
que estas serdo organizadas em album individual.

A professora regente retorna a sala e pergunta apontando para o cartaz que esta
afixado no quadro de giz: *Quem & o artista ou rei que vai me dizer qual é a palavra
que esta escrita aqui?”.

Algumas criancas se aventuram a falar a palavra que achavam que estava
escrito. Umas diziam: “Fa!”, oufras dizem: “Fu!” e Lucas diz: “Bola”.

A professora diz: “Parabéns Lucas?.

Susane diz: "Pipa”, e professora diz: “Parabéns Suzi! Agora fica calada, vamos
ver 0s outros”.

Nenhuma crianca se manifesta.

A professora aponia para a palavra BICICLETA escrita no cartaz e pergunta:
“Aqui tem bicicieta?”.

As criangas em coro respondem: “nédo!”,

A professora entdo pergunta: “Que fem?”.

Marcos responde para a palavra bicicleta: “Casinha”.

A professora diz: “Marcos eu néo acredito que tu nio sabe observar, Bl... CI..
CLE... TA” . (silabando a palavra) “Como é que tu fica falando CASINHA para
BICICLETA”.

As oulras criancas em riso: "Hal Ha! Hal”.

A professora diz: “Agora vamos falar a parlenda da semana passada, lembra’, e
todos comegam, em coro: "HOJE E DOMINGO DC PE DE CACHIMBO CACHIMBO
E DE OUROQ..".

A professora escreve no quadro de giz a palavra CACHIMBO e pergunta: “Que
palavra é essa?.

As criangas ndo respondem.

A professora escreve a palavra PE e pergunta: “F essa?”.

As criangas em coro respondem: “PE”.

A professora escreve DOMINGO e pergunta: “E essa outra?”.
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As criangas respondem: “TOURD”.

A professora escreve a palavra BATE e pergunta; “Agora quero vé guem sabe?”.

As criancas respondem: “BATE”.

A professora pergunta: “Ontem a tia deu o fexto de qué?”.

As criangas respondem: “Do sapo”. Entfio a professora diz: “Vamos cantar’ | e
todos comegam a cantar: “O sapo ndo lava o pé...".

A professora diz: “Agora a tia vai da uns recurso pra fazer ditado. Tem hoje dois
sem experiéncia. Silmara froca de lugar. Olha vocés, as palavras é CACHIMBO, PE,
DOMINGO, TOURO, BATE. Lapis, borra e cademnoe na mesa, agora vou ditar as
palavra para escrever no cademno. Agora vamos formar duplas: Marco Aurélic e
Ellen, Jéssica e Cleison”. A professora formou nove duplas.

A professora justifica para niés, a formac&o das duplas dizendo: “Estou juntando
quem j& estudou com quent ndo t&m experiéneia”.

A professora nido fez agrupamentos com todas as criangas.

A professora diz: “Tém alguns que ndo val fazer esse dever. S6 pra quem eu der
gue vou fazer o ditado em dupia”.

A professora distribui fichas com sflabas { BA BE Bl BO BU BAQ, SA SE SI SAO

gtc.). para as duplas formadas.

Exempilo:

BA BE Bi BO BU BAO
CA cO cuU TRO

DA DE DI DO DU DAO
FA FE F FIO FU FAO
GA GO GU GAO

JA JE 1J1 JO JU JAD
LA LE LI LO Ly LAO
MA ME MI MO UM MAO
NA NE NI NO UN NAO
PA PE Pl [PO PU IPAD
SA SE Sl SO SU SAC
TA TE [T1 TO TU TAC
VA IVE Vi VO VU VAO
ZA ZE 12l 1Z0 1zU ZAD




>0 200D D

-
-

DI DD IS SR ED IV ED NN D IV A0 IV RN IV ED RO DR ED B0 IO RO IO B

DEDEPEDED B0 B0 R0 NP D B D

122

A professora diz. *Vou ditar a palavra sape e vocés vao procurar na ficha, SA
PQO” (a professora fala silabando a palavra).

A criancas perguntam: “Tia como 67°

A professora de aproxima de uma das duplas dizendo: “SA... PO” . Apontando
na ficha as silabas SA & depois a silaba PO.

A professora diz: “Continuam que vou rodar tarefa para os que nfo tem”.

A professora pega o mimeografo e comega a mimeografar uma atividade de
recorte e colagem de figura de uma ave. Ap6s circular entre as duplas se aproxima
da dupla de Susane e diz: “A Susane esta fazendo sozinha e ndo ta passando hada
para o colega”.

A professora volta a rodar as atividades e pergunta: “Gabriela vocé fez? Passou
para ¢ coleguinha?”

A dupla de Markes procurando na ficha a palavra SAPO formou SPSE.

A dupla de Monterei para a palavra SAPCO formou SO.

A professora distribui as folhas mimeografadas para as outras criangas que nZo
estavam em duplas, para recorfarem 2 figura da ave que estava desordenada e
colarem no caderno depois pintarem.

A professora volta a circular entre as duplas observando aqueles que ainda néo
fizeram, para perto da dupla de Pablo e Felipe e I& apontando para a ficha as
silabas: “SA SE SE SO SU PA PE P! PO PU, olha aqui Pablo € Felipe 0 SAe o
PO”.

A dupla Julic e Jodo Lucas escrevem PO e a professora pergunta: “Cadé o SA?
Pbe o SA na frente do PO”.

A Gabriela estava conversando e a professora diz: “A Gabriela vai voltar para a
turma da manhd, esta muito bagunceira. Agora eu vou ditar a palavra LAVA”",

As criangas comecam a procurar as silabas para formar a palavra e Jo&o Lucas
consegue formar a palavra.

A professora diz - “Olha! O Lucas ja pegou”. (Passando a méo na cabeca dele).

Tocou a sirene para o recreio as 15h45min e as criancgas saem para lanchar.

As 14h todos retornam, a professcra recolhe as fichas coloca o CD no som e
liga. A musica tocada é: A BARATA DIZ QUE TEM.... E todes dangam. Apds a
musica a professora pede que iodos sentem ¢ diz: “Agora a tia vai fazer pergunta,
vou dizer o nome da crianga e vao me responder”. |




DESESES IS OIS RS IDRUES IS RO RP IS AL IO IS RO ED RS ED RS ID RS RO RO SO ER IN ED ES ID RO RO NO Io Jo Io Bo Ro I I N e e N o 1t

123

A professora se aproxima do quadro de giz onde estdic expostas as letras
moéveis do abecedério e pergunta: “Pablo! O que € isso?”. (Mostrando a letra Q)

Pablo responde: “C*.

A professora pergunta: “Junior o que & isso? (mostrando a letra P)”.

Junior responde: “P de papai” .

A professora pergunta para a turma: “Aqui tem alguém que comeca com P?”

As criangas em coro respondem: “Pablo”.

A professora pergunta: “Silmara que letra & essa?” (mostrando a letra L). Silmara
responde: "L”.

A professora continua perguntando para Silmara: “Esta letra tem no teu nome?" e
Silmara responde: “nao”.

A professora entdo escreve a silaba SlL e mostra alefra L e diz: “Essa letra faz
parte do seu nome”. Silmara ndo responde.

A professora disse: “Agora quero ver a Ellen. Que letra & essa?’ (mostrando a
letra G). Ellen responde: “J*. A professora faz um baruihé com a boca: “Hum! hum!”
e diz: "Olha ¢ G e o J” (mostrando as letras)

A professora pergunta: “Julio César estava ocuvindo eu falar? Que letra e essa?’
{mostrando a letra G). ‘

A professora responde a pergunia dizendo. “G de galinha, gato Gabriel,
Gabriela”.

A professoras pergunta : “Gabriela que letra é essa?” (mostrando a letra J).
Gabriela responde: “G”. A professora fala gritando: “Fica brincando, conversando e
otha que fu j& estudou ¢ ano passado e tu precisa saber isso”.

Michael conseguiu reconhecer a lefra H e a professora o parabenizou por isso.

A professora pergunta para Michael: “Essa letra tem ne teu nome?”

Michael responde: “Sim™.

A professora diz: "Agora a fia vai colocar essa atividade no quadro” .

A professora escreve na lousa para os alunos copiarem a seguinte atividade:

1- resolva as continhas e ligue ao resuliado:

4+2= )
5+3= 3
8+2= 6
3+2= 8
2+1= 5
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+2= 10

A professora escreve também no quadio a frase, O SAPO NAO LAVA O PE.

A professora reuniu em dois grupos as criancas gue estavam sem atividades e
distribuiu letras méveis para que formassem a frase O SAPO NAO LAVA O PE, que
estava escrita no guadro.

A professora reforna a atividade de matematica resolvendo-a.

O grupo do Jonh Pablo conseguiu formar. ASOPMNA e comecaram 2 se
guestionar: “Nao olha no quadro!” desmancharam o que estava formado e formaram:

OSAPONAOLAVAOPE

Jonh fala para o colega: “Vai pegar o caderno”.

Jonh percebe que a palavra OSAPQO estava junta e desfez e forma SAOOPQ e o
colega disse apontando para os dois QO gue estavam juntos: “Esse O ta sobrando
fira sle”.

Elias n2c quis ficar em dupla preferiu fazer a atividade sozinho, & formou:
AOSPJUACLEP e leu apontando com o dedo sobre as fefras O SAPQ NAQO LAVA O
PE.

Michael formou: SSEEEPOONAAAA.

A professora diz para Elias: “Ainda esta desse jeito, olha comega organizar™.

A professcra desfaz o que Elias havia feito e comeca a organizar a frase O SAPO
NAQO e pede para Elias continuar.

A professcra n3c espera as criancas concluirem essa atividade e recothe ©
material, pede que todos sentem que ela vai fazer a leitura da historinha do GATO
de BOTAS.

A professora faz a leitura préxima da mesa do professor, enquanto as criangas
permanecem em suas carteiras.

A aula terminou as 17h30min.
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Diario de campo
Sala: 1° ano do 1° ciclo (alfabetizagio)
Data: 19 de fevereirc de 2003 - quarta-feira
26 criancas presentes na aula.

Chegamos a escola as 13h45min, a professora estad em saia e ja escreveu ng

quadro a pauta do dia:
& ATIVIDADE PERMANENTE
& LEITURA COMPARTILHADA (CONTQ)
& LEITURA DOS TEXTCOS ESTUDADOS
& ATIVIDADE MIMEOGRAFRADA
® ATIVIDADENO | | DEGIZ
@& CRUZADINHA

A professora estd rodando tarefas no mimeografo, enquanto isso as criangas
cantam a musica: “Boa tarde professora como vai...”.

Quandgo termina a musica as criangas ficam conversando. Logo em sequida a
professora distribui uns fivros sobre a campanha nacional da visdo para um grupo de
criangas que estfio sentadas no cenfro da sala, para que elas olhassem, depois de
alguns minutos a professora recothe € entrega para outro grupo que estdo a
esquerda.

A professora pega um dos livros e vai para frente da turma e de pé 1€ a histéria
para a turma, para de fer para reclamar com algumas criancas e depois continua a
leitura a historia, para e mostra a figura para as criangas, depois continua lendo.
Para a histéria e fala: “N&o pode rasgar o livro, tem que olhar com carinho, olhar a
figura, a letra, se familiarizar, saber se j4 conhece a letra...”.

A professora coloca o restante dos alunos em duplas € manda que Marcos sente
ao lado de Jo&c Paulo e dizz "Vou eniregar a cruzadinha para vocés. Preste

atencao...”.
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O modele da cruzadinha e o seguints:

PREECHA A CRUZADINHA
1
2
3
) _
5
BANCO DE PALAVRAS
3— PRETAS 4 — AMARELINHAS
5. AZUIS 2 — BRANCAS

1 - BORBOLETAS

A professora vai até o quadro, explica como é para fazer a cruzadinha: “Vou
escrever no quadro as palavras da cruzadinha, porque ficou meio apagadinha.” (se
referido a tarefa distribuida).

A professora escreve as palavras:

1- BORBOLETAS 2 -BRANCAS 3-PRETAS

4- AMARELINHAS 5 -AZUIS

A professora distribui tarefa paras algumas duplas, e volta a mimeografar mais
para ¢ restante das duplas. As tarefas distribuidas estdo apagadas que mai dar para
ver as letras.

Marcos Aurélio e JoZo Paulo estdo sentados juntos, mas apenas Marcos Aurslio
faz a cruzadinha.

A professora pega a tarefa e moslira para a turma e diz como responder.

Julio César e Jackson fazem a cruzadinha, alternando entre eles a escrita de
cada patavra. Jackson mostra para Jtlio César como deve escrever a letra.
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Edieine e Ingrid escrevem os nimeros que estdo ao fado da cruzadinha dentro
dos quadrinhos, a professora olha e fala: “Ta errado! Apaga! NZo mandei fazer
numeros! Apaga!.” . Aquelas apagam e tentam resolver a cruzadinha.

Ellen e Amanda escrevem no verso da tarefa as palavras ao contrario:

OBLSBHAT para BORBOLETAS

I N L R B para BRANCAS

NAODTTSETAS pare AMARELINHAS

HHAH AR para PRETAS

CHOHOQHT para AZUIS

A professora se aproxima, olha a tfarefa das duas e fala: “Apaga e copie do
quadro. Eu vou mosirar”

A professora pede que Gabriela va ajudar Ellen e Amanda. Gabriele vai até a
carteiras daquelas e fala as lelras e onde coloca-las. Porém Ellen e Amanda
escrevem no verso da tarefa e sobra quadrado para algumas palavras e falta para
outras..

Marcelo e Diego estdo sentados juntos, apenas Marcelo faz a tarefa e escreve
primeiro 0 nimero 1 no quadrinhio seguido da palavra borboletas, dessa forma: 1 B
ORBOLETAGS. Diego nao participa da tarefa.

A professora pede a Cleison e Luis para ajudar Marcelo e Diege.

Luis vai até a carteira dos dois & diz: "Esse ta errado! Apaga! & coloca B, agora
0, depois 0 R, agora o B, agora o L...”. Logo que termina vai ajudar Pablo.

A professora vai até as carleiras de Marcelo e Diego e diz: “Escreve! Terminal
Vamos! Preguical”.

Chega uma moca na sala, a professora pega uma mesinha, coloca fora da sala e
depois entrega folhas com letras e silabas para a moga recortar, fica conversando
com ela, depois retorna e fala: “Sabem a musica... 0 sapo ndo lava o ...." As
criancas completam: “O pé, ndo lava porque ndo quer...”

A professora enirega outra tarefa e explica para algumas criancas que
terminaram a tarefa anterior como fazer. Ex:

1° LIGUE CORRETO

O SAPO PORQUE NAO QUE
NAO LAVA NA LAGOA

ELE MORA NAO LAVA O PE
NAO LAVA O PE PORQUE NAO QUER
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2% SEPARA AS FRASES:

SAPO LAVA )
MORA LAGOA

3° ORGANIZE AS FRASES:

LAVA SAPO QO PE NAD

LAGOA ELE MORA NA

A professora distribui a tarefa para as duplas, quando chega perio de Jackson e
Julio César, que estdc convarsando Tala: “E para fazer, n&o vou explicar porque vocé
sabe. Fagal’

A professora chega perto da carteira de Markes e fala: “E para ligar comego e
fim, separar, organizar frases e completar...”.

As duplas Marcelo e Diego, Pablo e Cairo, ingrid e Edieine, Jodo Lucas € Junior,
Karol e Silmara, Amanda e Ellen e Denfison e Monlerei ndo receberam tarefa.

A professora diz: “Cuem ndo recebeu & para tirar do quadro. Michael é para
copiar sozinho, a outra tarefa Markes fez sozinho, eu tava s6 olhando quem fez a
tarefa, agora s6 ele recebe”

A professora escraeve no quadro:

1 - LIGUE

O SAPO NAC QUER
FLE MORA NAO LAVA
NAQ LAVA NA LAGOA
PORQUE O PE

A professora vai até a carleira de Gabricla ¢ Jéssica e lé a tarefa delas e vai
mostrando onde € para ligar.

A aula é interrompida por um rapaz que vende jogos, pede permissio para entra
e falar com as criancas.

A professora permite e depois sai da sala, depois de algum tempo ela retorna. As
criangas estio agitadas. O rapaz termina de mosfrar seus produtos as criancas e
depois sae da saia.

A professora pede que as criancgas facam siléncio e vai passando de carteira em
carteira e fala como € para fazerem a tarefa.
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Michael leva ¢ cademo para a professora olhar, esta olha e apaga dizendo: *
Organize o caderno, apaga e faga direito”.

Chega perio de ingrid e Edieine que estio conversandc e pede ¢ bademo,
depois que oiha a professora fala: “Copie & do quadro”™.

Markes que recebeu a tarefa mimeografada responde sem a ajuda da professora:

O SAPO liga com PORQUE NAO QUER

NAO LAVA liga com NA LAGOA

ELE MORA liga com NAO LAVA O PE

NAO LAVA O PE liga com PORQUE NAC QUER

A questdo numero 3 que esta escritc para organizar as frases, ele apenas copia
uma embaixo da frase que esta escrito.

LAVA SAPO O PE NAC

Ele repete a frase acima

LAGOA ELE MORA NA

Repete a frase acima

A professora pega a tarefa de Markes e apaga o que ele havia feito ¢ da para ele
refazer.

Jodo Paulo e Marcos Aurélic mostram a tarefa para 2 professora, ela olha @
apaga e diz para ele fazer novamenite.

Pega o caderno de Jodo Lucas e fala: "Apaga! Eu ndo consigo ler”.

Chega até a porta uma professora de cuira sale ¢ chama a professora. Elas
ficam conversando por algum tempo, enquanto as criangas ficam em alvorogo,
pulam, brincam conversam e gritam.

A professora retorna a aula e recebe a tarefa de algumas cﬁangas.

As 15h45min toca a sirene para o intervalo € a professora a professora fafa: “Eu
vou dizer quem vai, se quisessem ir finha feito a tarefa”. A professora muda de idéia

e dispensa todos para o intervalo.
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Digno de campo
Sala: 1° ano do 1° ciclo {alfabetizagio)
Data: 20 de fevereiro de 2003 — quinta-feira.
28 criancas presentes na sala

Chegamos 2s 13h30min na sala de aula, cumprimentamos a todos, pedimos
licenca e sentamos nas Gitimas carteiras. As carteiras estso dispostas na sala em
forma de U. No canto proximo a porta ha uma novidade - o cantinho do livro- scbre a
mesa estdo distribuidos varios livros de histérias infantis e gibis.

A professora convida as criangas para que visitem o cantinho do livro. Todas as
criangas se interessaram pela novidade e comeca a folhear o0s livros escolhendo o
que mais the chama atencio e leva para sua carteira. Depois que olha, devolve &
pega oufro. Enquanto alguns ientam i€ a historia, outros develvem 0s livros e ficam
correndo pela sala.

Nesse momento a professora se ausenta da sala, chegam algumas médes para
trazer os filhos e deixa-os sentados em suas carteiras, fazendo algumas orientagbes
como por ex: “E para copiar direitinho”

A professora retorna para sala e se jusfifica para nds dizendo: “Estou tentando
descobri um negocio que sumiu™.

Vai até o quadro e escreve a pauta de dia:

ATIVIDADE PERMANENTE

& LEITURA COMPARTILHADA (CONTO)
@ ATIVIDADE DE ESCRITANO O
@ USO DO ALFABETC MOVEL

As criancas continuam envolvidas folheando os livros, levam uns dois ou trés
para suas carteiras € a professora fala: “Por favor quando tiver com o livio namo é
para pegar st um, s6 pode pegar outro quando devolver.

Algumas tentam ler a historia através das figuras.

Pablo troca o livio que pegou por uma revista em quadrinhos, senta em sua
carteira e comenta as cenas com um colega, e logo se desintersssa e troca o gibi
com o colega do lado pelo Gato de Botas e comenta com ¢ colega que © gue mais
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gostou da historia foi o fato de um dos personagens ter se transformado em um rato
que foi comido pelo gato.

A professora pede que todos guardem os livros, depois solicita 2 tarefa de casa e
comeca a recolhe-las.

A professora chama atencdo das criancas por terem deixado os livros
espathados no chéo.

A aula é interrompida por outra professora que entra trazendo o material
emborrachado.

A professora recebe o material ¢ guarda-o no armario, onde pega algumas
matrizes de atividades e entrega para a ouira professora que se retira da sala.

A professora pergunta pra Jodo Lucas: “Cadé a tarefa?”.

Jo&o Lucas entrega a tarefa e a professora pergunta: “Por que ndo colocou o
nome? colal , depois entrega a tarefa para ele”.

A professora bate paimas e fala: “VYamos 1a devolvendo os livros para a mesa do
cantinho da leitura”.

A professora sai de cadeira em cadeira pegando os livros.

Michael diz: “Ainda n&o olhei todo” A professora deixa o livro com Michael.

Edieine pegou varios livios e colocou em baixo de sua carteira. E a professora
fala: "Hei! Edieine! Pode fazer isso?, a tia fraz os livros para vocés olharem ndo é
para botar embaixo © da carteira”.

Joéo e Marco Aurélio que ndo se levantaram para olharem os livros. A professora
os chama para gue fossem alé a mesa escolher alguns para oihar, porém o0s
mesmos nac foram.

A professora recolhe todos os livros e coloca em cima da mesa e diz: “Olha a tia
vai falar do corpo humano e vou contar” . A professora aponta com ¢ dedo para a
cabeca dela e pergunta: "0 que € iss0?” e ela mesma responde: “Cabec¢a”, aponta
para o ombro, para ¢ joeiho e depois para o pé e canta: “Cabega, ombro, joslho e

F4 ¥

pé.."
A professora aponta para o tronco e diz: “Isso & tronco”.

A professora a frente das criangas, canta a muasica (cabeca, ombro, joetho e pe}
apontando para as partes do corpe fazendo gestos, para e pergunta: “Aprenderam?
Venham aqui vamos ver se aprenderant mesmo”.

A criangas vio até a professora, formam um circulo € todos cantam: “Cabega,
ombro, joetho e pé...".
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Ao terminarem a professora pede que todos voltem para suas carteiras.
A professora vai até o quadro e desenha um boneco.
Marcos Aurélio diz: “Que desenho feio”.
A professora explicar as partes do corpo aponta no desenho para os bragos e
diz: “Os bragos s&o membros superiores”.
A professora aponta para as pernas € diz: “As pernas sdo membros inferiores”.
A medida que a professora vai explicando as criancas em suas carteiras véo
cantando a musica: “Cabeca, ombro, joelho e pé...".
A professora diz: “Agora vamos ver quem faz um desenho bem bonito, no
desenho tem que ter cabecga, brago, pema e tronco”.
Pablo tem como modelo um desenho de esquelete que havia no livro e comega a
desenhar conversando com Markes e sorrindo.
Pablo comegou desenhando a cabeca & o pescoco. E Markes que esté ao seu
lado pergunta: “Cadé as costeias?”.
Pabio responde: “Ainda vou fazer” e compieta seu desenho.
A professora chama atencdo gde Marcos Aurélio dizendo: “O Marcos todo dia é
chamado atengdo”.
Jdlio Carvalho ao fazer ¢ desenho otha para o de Markes e pergunta: “Tem que
fazer os ovos”. Olhando para o desenho do esqueleto no livro.
Markes responde: “Ja fiz".
Pablo, Markes e Jdlio Carvalho se diveriem fazendo seus desenhos.
A professora se aproxima deles olha para os desenhos e sorrir e diz: "Esta
ficando bonito™.
A professora chama atengio de um aluno que néo havia feito o desenho dizendo:
‘O ano passado tu ndc aprendeu nhada, se conifinuar assim vai continuar sem
aprender”,
Julio César escreve seu nome na tarefa —JUILO & a professora percebe e diz:
“Julio o teu nome esta JUILO, pbe o i depois do L, eu n&o vou dispensar nada’.
A professora se aproxima de um grupo, observa o desenho e diz: “Ninguém e
desconjuntado, cadé o pé?, umbigo?, peitc? Olha para a tia como modelo”.
A professora pergunta: “‘Quem terminou? Traz aqui para botar cola e vocés vao
fazer o mural’. A medida que as criangas terminavam iam organizando o mural.
Quando todos terminam a professora diz; "“Cadermno e lapis na mesa”.
A professora se dirige até o quadro de giz e escreve:
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1 — COMPLETE:
O__ OLAVAO
____LAVAPORQUENAO__
ELE NA LAGOA
NAQ OPEPORQUE ____

MAS QUE

A professora dar o comando da guestdo dizendo: “Vocés vao tirar o nome que
falta para completar daqui”, apontando para as palavras que estio no circulo.

Julio diz: “Tia eu sei onde esta o PE™.

A professora diz: “Ta depois vou chamar para ver se sabe”.

A professora sai de carleira em carteira olhando quam copiou do quadro, e
comega a escrever para um aluno e depois deixa que ele continue.

A professora elogia Gabriela e Cleison por {erem copiado do quadro ¢ depois
fala: “Jodo Marcos, Diego, Michael & José v&o escrever © nome no cademo” ,
depois entrega para 0s alunos ficha com o nome deles para copiarem.

Silmara depois de copiar a atividade do quadro mostra o cademo para a
professora e esta diz: “Esse espago ndo € suficiente para escrever as palavras que
falta®.

Uns dez alunos conseguiram copiar a atividade do quadro e responder. Para os
alunos que nac ceonseguiram copiar do quadro a professora entregou as fichas com
03 Seus nomes, € marca a quantidade de linhas que os alunos devem escrever
_sete vezes.

Michael tenta copiar ¢ seu nome da ficha € n&o consegue, apaga até furar a folha
do caderno.

A professora sai da sala e as criangas véo todas para a porta, guando percebe
que a professora esia voltando retornam para suas carfeiras.

Gabriele mostra ¢ cademo para a professora, esta manda apagar, porque
colocou a palavra MORA no lugar de QUER. A professora faz gesto com a boca e
fala: "Hum! eu quero ver issol”.

A professora vai até o quadro e responde a farefa e pergunta para Susane: “Que
palavra completa aqui?”, apontando para a primeira palavra escrita no quadro.

Susane nda responde.
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A professora diz: "Susane eu tenho certeza que tu sabe é s6 prestar atencio!”

A professora se aproxima de Monterei e manda-0 apagar ¢ nome porque hao
estava igual o da ficha e manda refazer cinco vezes, marcando na folha do cademo
a quantidade de linha.

A professora chama Markes até o quadro para localizar a palavra QUER este
aponta a palavra. E a professora o parabeniza.

A professora chama Pablo de diz: “Mostra mora” e Pablo aponta para a palavra
CHULE.

A professora diz: “Presta atengdo! MO..Q.. RA”, prolongando a silaba até que ele
ache a palavra.

A professora diz: “Ta vendo € s6 prestar atencdo. Agora vou |& uma histéria de
refigiao”.

A professora se aproxima de Jodoc Marcos e manda-0 apagar © seu nome,
porque ao escrever ndo colocou o R ficando JOAO MACQO, a professora diz; "Vai
apagar e fazer de novo para deixar de preguica, ndo tenho dé de aluno do ano
passado”.

A professora comeca a fazer a leitura da histéria da criagdo: “Deus criou...”, as
criangas ndo estavam prestando atencdo na historia, aiguns continuam copiando o
nome, outros conversava. A professora percebendo chama atencdo da turma
batendo na mesa: “Heil Presta atencio”.

Markes anfecipa a histéria dizendo: “Tia no sexto dia Deus criou Adéo e tirou
uma costela dele para fazera Eva”.

A professora ndo deu importancia para o que ¢ Markes falou e continuou fazendo
a leitura.

Toca a sirene para 0 recreio as 15h4bmin, as criangas saem e retormam as
16:00h. Quando retornam a professora escreve no quadro a atividade de
Matematica:

1 — cologue o que falia:

8 10 12
5 15 B8
2 —Ligue

00O 2

aooo

o




-
-

PADEDEDED DRSNS DD D DI IS D RS RS IS I NP DS NP ED DD B S ED RO RS RO RS RO RO RS RS RO RO N RS NSO RO RO IS

135

3

A professora explica a atividade para os alunos. Apos algum tempo responde no
qguadro.

A professora forma dois grupos de quairo criancas, distribui letras maveis e pede
gue cantem a musica do sapo e formem a letra da musica.

As criangas que estavam copiandc © nome no caderno continuaram com essa
atividade.

O grupo da Gabriela apenas brinca com as letras. Enquanto o grupo do Markes
consegue formar O SAPO PE e comegam a separar as letras por cor, disputando
quem separa mais.

A professora recolhe as letras. Logo em seguida toca a sirene para saida.
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Diario de campo
Sala: 1? ano do 1° ciclo {aifabetizagdo)
Data: 24 de fevereiro de 2003 — segunda-feira
25 criangas presentes na sala

Chegamos as 13h25min, cumprimentamos a professora e algumas maes que
estavam na porta, as criangas se acomodam em suas carteiras a medida que a
professora indicava o lugar. Neste dia as cadeiras estavam enfileiradas. QO alfabeto
estava distribuido em ordem na base do quadro de giz. Ja esta escrita no quadro de
giz a pauta do dia:

ATIVIDADE PERMANENTE

& LEITURA FEITA PELO PROFESSOR (TEXTO NARRATIVQ)
@& LEITURA FEITA PELO ALUNQO (PARLENDA)

& TEXTO DE PARLENDA PARA LEITURA

@ INTERPRETACAC DO TEXTO

® TABELA PARA COMPLETAR NUMEROS

A professora inicia a aula convidando as criancgas para cantar: “Vamos cantar!”.

As criangas respondem em coro: “Vamos!.

A professora pergunta: “O que vocés queram cantar?”.

A criancas respondem: “Boa tarde professora, boa tarde com muito amor, deixei
a maméae em casa seu alunc agora sou... "

A professora diz: “E a outra. Boa tarde professora como vai? a nossa amizade
nunca sai...”, depois a professora pede que as criancas cantem outras, desta vez
sozinhas.

Logo que terminam de cantar a professora diz; “A tia vai fazer a leitura agora. O
nome da historia € a Formiguinha e a Neve. Quem conhece?”,

Gabriela diz; “Eu. Ela Ficou presa no Gelo”.

A professora comeca a leitura: “Certa vez....”, no meio da leftura para e chama a
atengao: “Psiu! Vamos ver o que aconteceu? Felipe vamos ouvir”.

Felipe diz: “Tia € a vez do ratinho”.

A professora pergunta: “Sera?”.
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Felipe conversa com os colegas do {ado e a professora chama atengdo e diz:
“Felipe vou te colocar atrds das professoras que estdo na sala, de um lado o Luis do
outro o Marco Aurélio®, {(as professoras referidas somas nés).

A professora interrompe a leitura para comentar a historia referente ao medo do
personagem.

Luis diz: “Tia ndo tenho medo de nada™.

A professora diz: “Pois eu tenho medo de escure”, e continua 2 leitura.

Ao terminar a leitura da historinha a professora diz: “Agora Gabriela vai ler uma
parlenda que estudamos o ano passado”.

Gabriela se levanta vai até a professora gue a orienta como ler. Gabriela entéo,
comeca a ler. N3o deu para nos ouvirmos 2 leitura, pois Gabriela estava nervosa.

A professora diz: “Amanhé é a vez do Jodo Vitor”.

Jonh Pabio & Eilen copiam no caderno a pauta do dia sem ninguém mandar.

A professora mostra a folha mimeografa da parlenda e fala: “Todo com esse
papel na mao. Quem sabe ler? Vamos ver o que esta escrito ai?” , e inicia a leitura.

A medida em que a professora lia a parlenda (PISE! NA PEDRINHA), isto 2 uma
certa distancia das criangas, estas em coro repeliam, passando o dedo
aleatoriamente em cima das frases escritas.

Ellen acompanhava passando o dedinho nas frases escritas de baixo para cima.

Apbs a leitura a professora diz; “Bota o dedo na palavra MAMAE que eu vou
olhar quem acertou”. '

Luis aponta para a palavra CONTE! lendo MAMAE.

A professora vai verificar guem acertou e fala: “Aqui n&c sabe, aqui ndo sabe ...",
apontando para algumas criancas que n&o estavam com o dedo na palavra MAMAE.

A professora fala: “Vamos & Markes! & acompanhado com dedo, tem que
aprender. Ja aprendeu aqueie Hoje € domingo?”.

Markes responde: "Sim”.

A professora sentada na cadeira fala: “Quero ver quem vai colocar o dedo na
palavra certa”, 8 comeca a ditar aigumas palavras & logo em seguida chama:
“Silmara tras o caderno aqui”.

Siimara leva o caderno para a professora, esta manda que Siimara aponte com o
dedo e leia a parlenda que esia colada no cademno.

Na medida em que Silmara ia lendo, seu dedo ja estava bem a frente da palavra.

O mesmo acontecau com & Susane e Jodo Vitor.



~
-

DIVEDED RS EOEDED RS EORDRDRD &

DEDED D SIS NP ED D RS NP D I IS DD IS IS I IS ID I I D I I IO BD D R I

DEDEDND Y.

138

A professora chama o Markes, elogia a organizacéo de seu caderno. Em seguia
a professora i& passando o dedo na frase escrita da parienda e Markes repete
ApGs a leitura de Markes a professora explica a proxima atividade, que € um
texto lacunado para as criancas completarem e depois distribui para algumas
criangas.
Para o restante das criancas a professora escreve no quadro para copiarem:
1- SEPARE:
PAPAI__ - .
MAMAE
PEDRINHA
MOINHO

CHINELO
Jilio e Markes que receberam o texto lacunado, apenas repete ¢ que ja estava

escrito na atividade. A professora percebe € manda gque eles apaguem e fagam

correio.

Cleison completa a atividade lacunada sem auxilio.

A Gabriela completa a atividade recotrendo ao modelo que estd afixado no
cademno.

A professora se aproxima de Felipe aponta para o texto e pergunta: "Onde estéo
as palavras que faltam?”. |

A professora aponta para Michael e diz: “Clha 18, aquele n&oc quer saber de
nada”.

Michael diz: “Minha mae disse que ndo é para riscar o caderno’. E a professora
se aproxima dele e tenta convence-lo a utilizar o caderno para copiar do quadro,
porém desiste, pois ele ndo aceita copiar no cademno.

A professora fala: “Gabriela me mostra sua atividade”, Gabriela mosira o caderno
e a professora |& em voz alta e parabeniza.

Marcos Aurélio tenta fazer a atividade, percebe que o que escreveu esta errado
quando compara com o texto colado no seu caderno. Apaga € faz de novo. Quando
estava quase terminando a professora se aproxima dele querendo ver o que tinha
feito e aponta a palavra que faltava no banco de dados, ou seja, deu a resposta para

Marco Aurélio.
As 15h45min toca a sirene para o intervalo, as criancas sasm.
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As 16h as criangas retornam para a sala. A professora continua a atividade que
haviam interrompido antes do intervaio.

A professora se aproxima do quadro de giz e pergunta quem terminou e
responde a atividade no quadro de giz. A medida que vai respondendo a atividade 1&
a palavra prolongando a silaba.

A professora pega as letras do alfabeto que est&o expostas na base do quadro,
apresenta para as criangas perguntando que letra & aquela.

Primeiro pega a letra O e pergunta: “Que lefra é essa?’

A medida em que apresenta as letras, estas sa@o reconhecidas por algumas
criancas.

A p'rofessora de educacao fisica chega e chama as criangas para a aula. Apos a
aula de Educacie Fisica as criangas foram liberadas para irem para casa.
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Diaric de campo
Sala: 1° ano do 1° cicio (alfabetizagdo)
Data: 25 de fevereiro de 2003 - ter¢a-feira
25 criangas presentes na sala

Chegamos a escola as 14h, a professora havia iniciado as atividades do dia. Esté
escrita no quadro a pauta do dia:
ATIVIDADES PERMANENTES
® LEITURA FEITA PELA PROFESSORA — TEXTO POETICO
& CACA PALAVRAS
@ COMENTARIO DE LEITURA
® ATIVIDADE DE MATEMATICA
A professora distribui atividades para as criangas para fazerem em duplas. A
tarefa distribuida € de caga palavras, ex:
@ ENCONTRE NO CACA PALAVRAS AS PALAVRAS ABAIXO:
PISEl — ROLOU — CONTE! - MOCINHO — GOSTOU — PAPA!
MAMAE — CHINELO — PEDRINHA — CANTOU — PISQUE!

CHI NELOSTPWVZTHBCONTE |
P AX XY ZMWZEPWMP®PABTC CETF G
I L MTTWYY ZDATZMOCHTI NHDO
S MPI S EI ZLRJTWZYRSTUWVS
QWRRSSTWZI PPLNMAMATETYT
UYYLMOPCANTOUSTUV WY ZO0O
EZROLOULWHMTAPOCOCEMI L U
l YL MOPPZPAPALI ZTVWZIYZBSC

A professora passa de carteira em carteira explicando como € para fazer a tarefa.
A professora chega perio da carteira de Karol e Susane e mosira como devem
fazer, apontando para os nomes no comando da tarefa e mostrando o local em que

esta a palavra na cruzadinha.
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Gabriela esta em dupla com Diego, porém faz a tarefa sozinha enqguanto Diego
fica apenas clhando para as outras criancas. Ela olha a palavra no comando da
questdo e circula na cruzadinha.

A professora se aproxima de Gabriela e percebe que ela esta fazendo a tarefa
sozinha entdo fala: “N&o & para fazer sozinha, & em dupla”.

Gabriela entrega a tarefa para Diego e diz: "razl”

A professora diz: “E em duplal Juntos!”

A professora vira-se para nos e fala se referindo a Gabriela: “Ela ja fez quase
tudo”.

A professora se afasta, vai até as carteiras de Michael ¢ Jackson e 1& a palavra
no comando da questdo e mostra onde estd no caca-palavras e diz: “Vamos
terminar!”.

A professora vai até as carleiras de Jodo Vitor e Denilson e diz: “A tia vai te dar
uma dica: Pa... pa...i..”. A professora vai lendo a palavra silaba por silaba e aponta
com o [apis na cruzadinha mostrando a palavras e diz: “faz!”.

A professora vai até a mesa de Markes e Julio César e mostra como fazer
apontando para a palavra e riscando com o lapis.

Michael ndo consegue fazer o proprio nome e a professora vai ate o quadro €
escreve no quadre mosirando para ele como se escreve.

Jodo Vitor chega perto da professora e pergunta: “Com quem vai ficar a tarefa
tig”.

A professora responde: “Com quem fez mais. No teu, Deniison néo fez nadal”.

A professora se aproxima das carteiras de Brenda e Lian e pergunta pela tarefa.
Elas pegam a tarefa e mostram para a professora e esta diz como fazer e mostra as
palavras.

A professora fala para a turma: “Quem fez a tarefa guarda, e quem n&o fez
guarda também e peguem o cademo e vamos trabalhar a parlenda com letras
emborrachadas’.

A professora coloca as letras do alfabeto na base do quadro e pega as letras H,
0, J e E , mostra a letra H com a letra O e depois aletra Je aletra E, e vai falando
silaba por silaba HO..JE... Depois colocam juntas na base do quadro diz.

“Escrevam!”.
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Jo&o Paulo, Cleison, Marcos Aurélio, Junior, Felipe, Susane, Gabriela, Jackson,
Markes, Julic César copiam a palavra HOJE que a professora formou com as lefras
emborrachadas, as ouiras criangas brincam e conversam.

A professora pega oufras letras e forma a palavra DOMINGO. A medida em que
vai pegando as letras e forma a silaba vai falando. Depois que termina coloca a
palavra formada com letras emborrachadas na base do guadro.

Amanda que esta sentada ao lado de Edieine brinca enquanto Edieine escreve a
palavra de tras para frente ex: OGNIMDO.

A professora pega mais letras e forma as silabas CA ¢ CHIM, depois passa de
carteira em carteira olhando se as criangas estdo copiando, em seguida mosira a
sitaba BO e pergunta: “QQuem sabe a parlenda do sapo. O sapo ndo lava o pé, nic
lava porgue ndo_.".

As criangas completam: “... ndo quer ele mora na iagoa ngo....".

A professora fala: “agora nos vamos fazer a do sapo™.

A professora mostra a silaba SA e depois a PO e fala “SA... PQ...” silabando a
palavra. Depois passa de carteira em carteira para verificar quem esta fazendo.

Volta para perto do quadro ¢ de repente a professora grita: “Outral L com A, LA”
mostrandc as lefras emborrachadas e pega aletraV e aletra A e fala: /Y com A
LAVA", segurando as quatro iefras junta e voita a passar de carteira verificando
quem fez e diz: “A tia, tira HOJE , BOMINGO, LAVA, SAPQO, vamos fazer nossa
leitura”.

A professora deixa as letras emborrachadas na base do quadro e vai até onde
estd um cartaz com a lista de brinquedos e brincadeiras que fica afixado proximo a
porta, passa o dedo nas palavras e ié palavra por paiavra € algumas criangas
repetem, enquanto outras continuam conversando ou brincando (para as criangas
gue estdo sentadas proximo ao carlaz ndo conseguem visualiza-lo peio fato deste
ficar atrés de onde estdo sentados). Ao terminar a leitura da lista de brinquedos e
brincadeiras, vai novamente até o quadro e diz: "Vamos aqui”, e escreve no quadro
as palavras: HOJE - QURO - E DOMINGO - PE DE CACHIMBO — LAVA -

SAPO. A medida que a professora escreve as palavras vai lendo e as criancas
repetem aos gritos.

EntSo A professora fala a parlenda aos gritos: “HOJE E DOMINGO..”, e as
criangas repetem gritando mais alto ainda.
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A professora escreve no quadro a palavra PEDRINHA no quadre e pergunta:
“gue palavra é essa?”

Marcos responde: “PEDRINHAY.

A professora escreve MAMAE e pergunta: “Que palavra & essa?”.

Marcos, Susane e Gabriela respondem: "Mamée!”.

A professora escreve a palavra papai e pergunia: “Que palavra é essa?”.

Algumas criancas respondem: “Papail”.

A professora escreve a palavra CHINELO e pergunta: “E essa?” Como ndo
obtém resposta, ela mesma responde.

A professora senta em uma carteira e fala: “Vou chama de um por um aqui perto
de mim, vem aqui Susane”.

Susane se aproxima da professora e esta pede que leia a patenda: PISEl NUMA
PEDRINHA... . Susane i& a parlenda passando 0 dedo em cima do texto.

A professora chama: “Cleison vem aquil”. Cleison tenta ler as palavras, e a
professora faz a leitura para ele acompanhar.

A professora chama: “Gabrieia vemn rapido para da tempo de todos [éem”.
Gabriela vai e a professora repete o que fez com Cleison.

A professora chama Marcos Aurelio. Este i& a parlenda enquanto a professora
vai passando o lapis em cima das frases.

A professora chama Junicr. Este vai e I& a parlenda trocando a ordem das frases
e a professora pergunta : "Aqui € papai?” . As criangas que est&o ao lado respondem
em coro: “Mamdaell” | todas esifo muitc atentas a leitura esperando sua vez.

A professora chama Markes.

Markes vai e fala a parienda enquanto a professora passa o lapis em cima das
frases.

A professora vira para Jackson e fala: “Agora & tu”. Jackson vai e nfdo faz a
leitura e a professora diz: “Nédo acredito que vocé ndo sabe® Entfo a professoraiée
Jackson repete com a ajuda de Karol que esta ao lado.

A professora levanta e manda que as criangas sentem e diz: “Vamos ouvir
musica, enquanto chega a hora do recreio”. Logo depois liga 0 som e sai da sala,
volta depois de algum tempo.

Toca a sirene para o intervalo as 15h45min e as criancas saem.

As criangas refornam para o intervalo as 16h05min.

A professora chama todos para frente do ventilador para que eles se refresquem.
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A professora manda todos sentarem & pega um livro de historinha 2 fala: “A tia
vai ler agora. Karol posso fazer a leitura?”.

A professora pega uma cadeira e coloca em frente a lousa e senta, depois fala
“Se as coisas fossem mdes... ¢ titulo da histdria”. Levania o livro e mostra para as
criangas; vira o livro para ela e comeca a I8, para e mostra a figura novamente; vira o
livro Ié, Ievanta e faz questionamentos sobre a historia; vira o livro para ela e
continua a leitura. Interrompe a histdria e reclama com as criancas que estdo
gritando.

No memento que a professora mostra as figuras, as criangas ficam “encantadas”,
algumas se esficam nas suas carigiras para conseguirem vé as figuras & pedem
“Mosira tia! mostra tia!”.

A professora fermina a leitura e fala: “"Agora & hora da atividade de matematica”.

A professora vai até o quadro e escreve no quadro:

MATEMATICA
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Diario de campo
Sala: 1° ano do 1° cicio (aifabstizacio)
Data: 06 de marco de 2003 - terca-feira
25 criangas presentes na sala

Chegamos a escola as 14h a professora ja havia iniciado a aula, saudamos a
todos, entramos nos acomodamos ao final da sala, préximo a parede.

No quadro de giz, estava escrita a pauta do dia:

ATIVIDADE PERMANENTE

® LEITURA FEITA PELA PROFESSCRA

® RODA DE CONVERSA SOBRE MULHER NO CAMPO DE TRABALHO
@ LEITURA DOS TEXTOS TRABALHADOS NA SALA

® RECORTE E CLAGEM SOBRE O CORPO HUMANO

Estava colocado na base do guadro o alfabeto emborrachade e também um
calendario colado no quadre com fita durex.

A professora esta conversando com as criangas sobre o dia internacional da
muther; a mulher no campo de frabatho. Faz alguns guestionamenios se suas maes
trabalham e onde, etc. No momento em gue a conversa comeca a fluir a professora
encerra esia atividade e pega uma carieira, coloca ao centro da sala, pega um livro
de histéria, senta e & a histdria da Cinderela. Enquanto as criangas ficam sentadas
em suas carieiras.

A professora & a histbria, Era uma a vez... para e mostra a figura para as
criancas. Neste momento Gabriela interrompe  a leitura da professora, pedindo para
beber agua. A professora permite e depois chama atencédo das criangas para gue
fiquem guietas, e retorna & histéria de onde parou. As criancas estéo dispersas,
conversande, escrevendo. O unico momento em que as criangas demonstram
interesse é quando a professora mosira as figuras.

A professora termina a leitura da historia.

Chega a sala uma professora de outra sala e entra dizendo: Palmas! Palmas!
Quando termina a histéria tem que bater palmas”, e convida a professora para levar
as criangas apos o intervalo para assistirem um video sobre 0 meio ambiente e sai.
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A professora avisa para as criangas dizendo: “N6s vamos assistir um video sobre
© meio ambiente”.

A professara pega letras do alfabefo em material embomrachado que esté na base
no quadre e dizz “ Agora nés vamos aquit s6 & para falar quando eu chamar o
nome”.

A professora a mostra a ietra | para a turma e pergunta: “que letra € essa?”.

As criangas nao respondem.

A professora mosira a leira P & pergunta; “Pablo que letra é esta?”.

Pablo responde: "P”.

A professora mosira a letra U e pergunta: “Diego que letra ¢ essa?”.

Diego responde: “O”.

As outras criangas falam: “U".

Diego entéo fala: “U”.

A professora diz: “Mas tu primeiro falou O”.

A professora pega todas as vogais e pergunta para as criancas: “Quantas s&o?”.

Nao obtém resposta.

A professora coloca as vogais na base do quadro de giz depois escreve no
guadro a palavra SAPQO e diz: “se pegar S e juntar com A, € o P com O, fica SA PQ,
(silabando a palavra), se juntar as coleginhas vogais mais consoantes formam as
silabas. S6 da certo para aprender as palavras se juntar as vogais com as
consoantes, se hdo, ndo aprende. Se juntar as coleginhas ndo da para aprender as
palavras. Vou fazer um jogo Com voCES”.

A professora vai até préximo a porta e aponta para ¢ cartaz afixade, onde contém
uma lisia de brinquedos e brincadeiras, vai passando o dedo, enquanto as criancas
falam os nomes de algumas brincadeiras. A professora repete a palavra quando as
criangas acertam e € as outras quando as criangas erram.

A professora vai até ¢ quadro de giz e diz: “Nos fizemos ¢ SABQ depois dessa
ai” e comega a escrever no quadro : '

6 O SAPO NAO LAVA O PE

5 NAQ LAVA PORQUE NAD QUER
4 ELE MORA NA LAGOA

3 NAO LAVA O PE

1 PORQUE NAQ QUER

2 MAS QUE CHULE
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A professora explica o comando da questdo, mostrando como & para as criangas
ligarem: passando o dedo no nimero 1 escritc no quadro @ com a outra méo mosira
a primeira frase da musica, faz ¢ mesmo com todas as frases.

A professora diz: “Preste atenc8o. Se prestar atenco vai saber ligar. Dois
grupos” e escreve no quadro a letra M para o grupo dos meninos e a fetra F para o
grupo das meninas.

A professora chama Jodo Vitor e dar o giz para que ele ligue. Este liga cormreto
a professora coloca um traco em frente a leira M que esta escrita no guadro.

Chama Silmara que vai ¢ liga correto.

Chama Jdlio Ramos e esie ligar errado e os colegas falam que eie errou.

A professora diz: “Errou, o ponto vai para as meninas”.

A professora chama Ellen, esta vai e liga correto.

A professora diz: "As meninas vao ganhar’.

A professora pergunta: “Nos trabathamos sé este texto?”.

As criancas respondem em coro: “Néof”.

A professora pergunia: “Ent3o qual foi? Hoje €...7 e as criangas completam:
“Domingo do pé de cachimbo....”.

A professora vai at® o quadro e escreve: HOJE E DOMINGC, PE DE
CACHIMBO....

A professora vira para a turma e diz: “Olha a bagunca, preste atencggo para néo
errar. Qual é c nimero um?”.

As criancas respondem em coro: “HOJE E DOMINGO, PE DE CACHIMBO...”

A professora escreve em frente das frases os numeros de 01 a 10
desordenadamente para que as criangas liguem os nimeros as frases.

A professora aponta para as frases e as criancas vao falando a parlenda.

A professora chama Ingrid para ligar, esta balanga a cabega gesticulando que
n&o.

Karol fala: “Ela ndo vai ganhar nenhum ponto”.

A professora diz: “Vem Karol ganhar seu ponto. Karo! esquece essa brincadeira
gue vocé Ja veio”.

A professora chama: “Markes venha”. Este vai e liga.

A professora pergunta: “Silmara ja veio?” .Silmara balanga a cabega gesticulando
gue ndoc e vai até o quadro e liga correto.
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A professora chama Michael e esle vai e liga errado. A professora pergunta para
as criangas: “acertou?”’ e as criancas em coro respondem: “nao!”

A professora diz: “Ponto para as meninas”.

A professora chama Gabriela e esta val e liga.

A professora chama: “Cleison vem, bota pra quebrar”.

Cleison vai até 0 quadre e liga errado, fica em duvida, olha para o quadro, mas
desiste e volta para sua carleira e a professora fala: “Cleison vocé sabe isso daqui,
deu o ponto de graga para as meninas”.

A professora chama Denilson, este vai até 0 quadro e liga correto, em seguida
Susane vai e liga corretamente.

A professora fala: “Agora vem um homem, Jackson vem, arrebenta Jackson™.

A professora fala: "FFiguem ai os coleginhas de dois em dois..”.

Chega alguém até a porta e chama a professora, esta vai e fica conversando
durante algum tempo. |

A professora retorna a aula e diz: “de dois em dois, troca Amanda com o
Cleison”.

A professora vai até a mesa, pega algumas tarefas e distribui uma tarefa para
cada dupla.

A tarefa distribuida tem um banco de dados com os nomes de alguns brinquedos.
Logo abaixo os desenhos dos brinquedos nos quais as criangas deveriam escrever
os nomes. Esta tarefa & distribuida &s criangas exceto para Cleison, Gabriela e Jodo
Vitor, para estes a professora distibui oulra apenas com os desenhos para
escreverem os nomes sem 0 auxilic do bando de palavras.

A professora diz: “guando n&o souber pega ajuda com a fista”.

Jodo Vitor escreve embaixo da figura da bicicleta o nome IBCE, e do desenho do
avido AIOA, embaixo do desenhio da pipa escreve PIPA. A professora se aproxima
de Jo&o Vitor e pega a tarefa dele que tinha apenas os desenhos e troca por outra
gue tem um banco de dados.

Jodo Vitor aponita para a palavra AVIAO e pergunta para a professora: “Essa aqui
€ avido”.

A professora pergunta: “O que é isso?’, apontando para o desenho do avigo.

Gabriela escreve embaixo dos desenhos: da bicicleta (BICICETA), da bola
(BOLA), da peteca (PETEKA), do pigo (Pl). Esta vem até onde estamos & pergunta
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se ta certo. Antes de respondenmos qualquer C0isa, a professora se aproxima ¢ fala
para Gabriela: “N&o! vocé ta aqui para aprender, vem gue vou te dar colg”.

Silmara escreve embaixo do desenho do pifio a palavra BOLA, do desenho da
peteca a palavra PETECA, do desenho do avido a palavra CARRINHO, para o
desenho do bambolé a palavra Piﬁ\(), para o desenho de um pating a palavra
AVIAC, para o desenho do carrinho a palavra PIPA, para o desenho da bola a
palavra FUTEBOL, para o desenho da pipa a palavra PIPA, para o desenho da
boneca a palavra BONECA, ou seja, ela escreve as palavras na ordem que aparece
no banco de dados por exempio : BOLA —PETECA — CARRINHO — PIAO — AVIAD —
PIPA — PATINS — BAMBOLE — BONECA

Silmara vai mostrar a tarefa para a professora e esta fala: “Ta errado, apaga e
conserta’”.

Silmara apaga a tarefa e volta a escrever. Depois mostra para a professora e
esta diz: “Aqui € avido? Nao! é bambolé, vai 15 e corrige™.

A professora vira-se para nds e diz: “Agora & que estou descobrindo elg, ela é
boa..”, se referindo a Silmara.

Silmara apés escrever mostra novamente a tarefa para a professora. Esta
pergunta: “isso aqui & o gue? Patins? Que bagunga & essa aqui? Escreveu PABIBI,
vai apagar e fazer corrsto”.

Markes escreve as palavras em baixo dos desenhos: de pi&o a palavra PIAO e
de bambolé a palavra BICIELETA, a professora percebe & manda-o apagar e
escrever correto.

Susane escreve PIPA embaixo do desenho do PIAQ, embaixo do desenho de
peteca escreve POC. ‘

Algumas criangas ao terminarem forma pintar as tarefas. A professora sai da sala
por alguns instantes, logo depois retorna.

Toca a sirene para o recreio as 15h45min, as criangas saem. S6 retornam para
sala as 16h. Em sala a professora pede para ver quem terminou a tarefa.

Algumas criangas enitregam a tarsfa, outras continuam pintando. A professora
liga 0 som e coloca um CD para que as criangas ougam uma historinha.

Algumas criangas continuam pinfando a tarefa e a professora fala: “\fémos aqui!
Todo mundo sentando agui no chio para ouvir a historinha dos trés perquinhos, ndo

pode conversar, s& conversar vou trancar”.
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As criangas sentam-se no chio para ouvirem a historinha e a professora coloca
© gravador numa cadeira mais proximo das criancgas.
Ao terminar a historinha a professora fala que agora véo fazer recorte e colagem.
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Entrevista com a professora Y
29 de marco de 2003.

A professora Y concordou em deixa-nos entrevista-la para a conclusio de nosso
trabalho. Informamos que iriamos gravar a conversa. Deixamos que a professora
escolhesse 0 loca e g hora. Esta entdo marcou em sua residéncia as 17h do dia 29
de margo. Chegamos na hora marcada, fomos bem recebidas & em meio a uma
conversa informal nos ofereceu um lanche. Nos dirigimos a sala de jantar, nos
servimos e confinuamos a conversar. informamos entdo objetivo da entrevista para
Ihe deixar a vontade. Perguntamos se podiamos comegar, € a professora concordou.

Entrevistador: Qual a sua formagio?
Professora Y. Eu s6 tenho o Ensino Magistéric né. No projeic togos il que eu
terminei o Magistério no ano de 1988. Dai su fiz o cursinho duas vezes. Tentei nove

vezes o vestibular, mas ainda n&o deu para pular a cerca.

Entrevistador: A senhora continua persistindo em fazer o vestibular?
Professora Y: Sempre eu faco. Todas as vezes eu tento. Ja tentei o da UNAMA
duas vezes e esta previsto amanh3 eu tentar novamente.

Entrevistador: A senhora pretende fazer Pedagogia ou outro curso?
Professora Y: E Pedagogia mesmo, porque & a 4rea que eu j& trabalho muito

tempo.

Entrevistador: A senhora fala que trabalha na educacde ha muito tempo. Quantos
anos? ’
Professora Y: Dasde o dia seis de margo de 1978 na Prefeitura Municipal. Trabalhei

na escola Batista, cito anos. Na escola Coronel Jodo Anastacio doze anos.

Entrevistador: Na escola que a senhora trabalha atualmente esta ha quanto tempo?
Professora Y: Estou com {rés anos. Mas na escola Martinho Motta, frabalhei vinte e

irés anos.
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Entrevistador: A senhora participa de algum curso de formagio?
Professora Y: Sim. PROFAP e da formacdo da escola que Vale também, que
fornece para a escola.

Entrevistador: Além do PROFAP & da Escola que Vale a senhora participa de outro
Ccurso?
Professora Y: Nao.

Entrevistador: Fale um pouco mais socbre o PROFAP.
Professora Y: O PROFAFP & um curso de formac8o de professores, que da
acompanhamento para o professor ficar mais integrado dentro da educagio.

Entrevistador: O curse do PROFAP aborda a questdo da alfabetizacio?
Professora Y: Simi. Bastanie. £ o que mais a gente trabalha com essa parte ai da
alfabetizacgo.

Entrevistador: O que a motivou trabalhar na educagao?

Professora Y: Foi a necessidade. N&o ol opg8o de vida, foi a necessidade no
momenio. Na época eu andei bastante em maraba procurando trabatho, o gue me
veio foi a educac3o. E eu gostei e até hoje continuo.

Entrevistador: A senhora se identifica em frabalhar com a educagéo principalmente
com turma de alfabetizacZo?

Professora Y: Eu trabalhei na educac3o vinte e trés anos s6 com 42 séries e 2°
etapa. Quando eu mudei de escola, porque o Martinho Motta colocaram so de 5% a
82 | foi necessério o professor de 12 a 4° procurar outras escolas. Ai me colocaram
na escola Hera. Al me achei agora direitinho dentro da alfa. {omitimos o nome da

escola, por ser esta que estamos observando).

Entrevistador: A turma em que a senhora afua € de 1° ano do 1° ciclo, corresponde
a alfabetizacio?
Professora Y: E alfabetizacdo. Porque sdo cinco anos o ciclo para poder a criangas

terminar o curso primario. Entdo a 12 série do 1° ciclo corresponde a alfabetizago.
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Entrevistador: A senhora percebe alguma diferenca enire frabathar com cicle e
séries?

Professora Y: £ iofaimente diferente porque & por faixa etdria e também a crianga
depende do desenvolvimento dela. A gente trabalha ndo € a turma como na série.
No ciclo a gente trabalha o individual, cada criancas. As atividades s&o todas

diversificadas, dependendo do nivel que cada crianca se encontra.

Entrevistador: Qual a faixa etaria de seus alunos?
Professora Y: Cinco e meio e seis anos.

Entrevistador: A partir de seus conhecimentos e experiéncia, qual a sua concepgao
de alfabetizacdo?

Professora Y: Alfabetizar € uma etapa muito dificil na vida da gente. Mas hoje em
dia com o mundo, literario que nos oferece. a misica, parlenda, os advinhas € |
assim 0s contos de fadas fica bem mais facil trabalhar a alfabetizac@o. Porque na
época do iradicional eu n&o me achava nesse meio da alfabetizacZo, eu achava
muito dificil. Quando eu tive o curse com a supervisora, ela me instruiu bem em
trabalhar com a Alfa. Entdo eu fui airds, a busca. Eu me desenvolvi bastanie neste
mundo literario.

Entrevistador: Quando é que a senhora considera que o aluno esta alfabetizado?
Professora Y: Quando o aluno ler e identifica codigo e escreve. N&o é obrigado a
escrever corretamente. Mas que a leitura &€ a parte principal da alfabetizagdo quando

ele ler corretamente.

Entrevistador: A senhora falou que quando irabalhava com a metodoiogia
tradicional ficava presa aos modelos apresentados, e que hoje dianie da sua
formacae, consegue perceber, que a diversidade textual enfatizada anteriormente
possibilita novas oportunidades de se trabalhar com a alfabetizagéo. A senhora ja
ouviu falar no consfrutivismo?

Professora Y: Ah! E esse. E que foi o projeto realmente que fol construido peio
Paulo Freire, pela Emilia. Esses pensadores ai gque realmente ficou um mundo bom
de trabatho para professores de 12 série € de alfabetizacdo. Que foi descoberto esse
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construtivismo que € a principal coisa gue 2 gente trabalha hoje em dia. Como esse
desenvolvimento a genie aplica as atividades na parte da leitura com textos
conhecidos pela criancadas.

Entrevistador: A senhora leva em conta os conhecimentos prévios das criangas?
Professora Y: Sim. A gente discute, a gente debate, a gente conversa tudo que eles
conhecem em casa, que leva para a sala de aula. Claro que coloco em pratica no
dia-a-dia.

Entrevistador: Quais as dificuldades e desafios em alfabetizar?

Professora Y: Nossa! E muito dificil aifabetizar. E s6 quando a crianca passa por
varias etapas, principalmente quandc ta na pré-silabica, na siiabica. D& muito
trabalho até a gente desenvolver essa crian¢a até chegar na ordem alfabética. Eu
encontro dificuldade. Mas com esses iexios que hoje em dia a gente esta
trabalhando no construfivismo, com coisas praticas no dia a dia com material
concreto e com o desenvolvimento deles, da televisdo e no mundo da comunicagio
em que a gente vive. Entdo eu ache dificil. Mas nada & impossivel tudo a gente

consegue.

Entrevistador: A senhora disse que ja ouviu falar no construtivismo, que se
identifica com a proposta e que desenvolve atividades consideradas construtivas.
Qual a sua concepcio de como a crianga aprende?

Professora Y: E. Na minha mente a crianga aprende realmente com o dia a dia,
com material concreto, que ela ta vendo, {a criando, ta construindo juntamente com
os colegas, na sala de aula, em casa, em toda parte que ela se identifica no mundo

que ela faz parte, ela ta aprendendo no dia g dia.

Entrevistador: A senhora acredita que ¢ desenvolvimento da leitura e da escrita
devem ser conduzidas interligadas ou separadas?

Professora Y: Nic! Uma acompanha o outro. N&o pode deixar um para tras tem
que ir em frente, um levando o outro. N8o pode € a leitura ir sem a escrita. Sempre
as vezes um desenvolve mais rapido do gue a oulra parte. Mas os deis caminham

juntos.



DSBS I I IS IPIDID IR B IR IR I I D IP IV IDEP IS P IS ED RS IS RS NS EDED IS D RS NS N0 NS RO R D ED B ND RO ND NP’

155

Entrevistador: Como a senhora esta conduzindo todo o processo de aprendizagem
da leitura e da escrita, na sua turma?

Professora Y: A leitura é: o professor faz a leitura, a crianca faz a leitura, a leitura
compartilhada , a leitura pelo alunc. E diariamente a professora fem que apresentar
textos diversificados. Ela parte do que eles conhecem, que eles sabem. O que o
professor esta falando, néo precisa falar coisa dificil porque fica mal entendido por
eles. © mundo literério deles tem que ser conhecido: iexios informatives,
instrucional, literaric, conto, fabulas, iudo isso faz parte. No mundo da escrita eles
{ém que entender que para escrever eles tém que identificar os cédigos que tem que
passar por varias elapas, chegandsc a escrita, reescrita, reconto. A oralidade tem
quer ser bem desenvolvida.

Entrevistador: Como a senhora identifica os diferentes niveis de dessnvolvimento
da crianga?

Professora Y: Fazendo os testes. Acompanhando. Principal é o acompanhamento
entre elas. £ quando passo atividade tem que ver quai € a crianga que fa dando
conta da atividade, o desenvolvimenio dela, de que nivel ela ta se encontrando ali,
para poder fazer os grupos de desenvolvimento deniro da sala.

Entrevistador: A senhora diz que constata nas atividades coietfivas e individuais os
niveis de desenvolvimento em que cada crianga se encontra. Entdo, como a senhora
esta conseguirido conduzir todo o processo para gue as criangas avancem?
Professora Y: Eu estou tentando fazer varias atividades diferentes, trabalhando a
parlenda no projefo de leitura que a gente faz. A prefeitura esta desenvolvendo o
projeto sobre o lixo, a gente ta frabathando isso ai. Com a sequéncia de atividade, a
apresento texto, vem a memorizagdo, depois o aluno dita para a professora servir de
escriba, coloca em cartaz e fazendo a leitura didria. Depois vem a caga-palavras,
vem a cruzadinha, a escrita de memgéria e dai vem ¢ desenvolvimento da crianga em
cima desse mundo de atividades diferentes.

Entrevistador: Os professores alfabetizadores estéo preparados para alfabetizar?
Professora Y: A escola que fago parte gue € a escola Hera a gente € bem
acompanhado porque temos uma supefvisora, onde a gente participa do programa
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Entrevistador: Como a senhora esta conduzindo todo 0 processo de aprendizagem
da leitura e da escrita, na sua turma?

Professora Y: A leitura é: o professor faz a leitura, a crianga faz a leitura, a leitura
compartilnada , a leitura pelo aluno. E diariamente a professora tem que apresentar
textos diversificados. Ela parte do que eles conhecem, que eles sabem. O que o
professor esta falando, ndo precisa faiar coisa dificil porque fica mal entendido por
eles. O mundo lilerario deles tem gque ser conhecido: textos informativos,
instrucicnal, literario, conto, fabulas, tudo isso faz parte. No mundo da escrita eles
tém que entender que para escrever eles t&m que identificar os codigos que tem que
passar por varias etapas, chegandoc a escrita, reescrita, reconfo. A oralidade tem
quer ser bem desenvolvida.

Entrevistador: Como a senhora identifica os diferentes niveis de desenvolvimento
da crianga?

Professora Y: Fazendo os tesies. Acompanhando. Principal € o acompanhamento
entre elas. E quando passo atividade tem que ver quat é a crianga que ta dando
conta da atividade, o desenvolvimanto déia, de que nivel ela ta se encontrando ali,
para poder fazer 0s grupos de desenvolvimento dentro da sala.

Entrevistador: A senhora diz que constaia nas atividades coletivas e individuais os
niveis de desenvolvimento em que cada crianga se encontra. Entdo, como a senhora
esta conseguindo conduzir todo 0 processoe para que as criangas avancem®?
Professora Y: Eu estoy tentando fazer varias atlividades diferentes, trabalhando a
parienda no projeto de leitura que a gente faz. A prefeliura esta desenvolvendo o
projeto sobre o lixo, a gente ta frabaihando isso ai. Com a seqiéncia de atividade, a
apresento texto, vem a memorizagZo, depois 0 aluno dita para a professora servir de
escriba, coloca em cartaz e fazendo a leitura diéria. Depois vem a caca-palavras,
vem a cruzadinha, a escrita de memoria e dai vem o desenvolvimento da crianga em
cima desse mundo de atividades diferentes.

Entrevistador: Os professores alfabetizadores estéo preparados para alfabetizar?
Professora Y: A escola que fago parte gue & a escola Hera a gente € bem
acompanhado porque temos uma supervisora, onde a gente participa do programa
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da escola que vale. E todos os professores 14 s3o bem acompanhados com essa
parte ai de alfabetizar com textos e saber o que & que esta fazendo com a crianga.

Entrevistador: Entdo, as atividades que a senhora desenvolve na sala visado o
desenvolvimenio das criancas s&o acompanhadas por uma orientadora?
Professora Y: Sim! Que é pela supervisora. Ela est& constante na escola. Fazemos
reuniGes as sextas, aos sabados, sempre acompanha a gente. Dia te terga e guinta
ela faz parte de um acompanhamento de estudo na biblioteca do professor. Mas
segunda, quaria e sexta ela esta na escola acompanhando nosso trabalho.

Entrevistador: Professora faga uma pequena analise do que mudou depois que a
senhora passou a trabathar com essa nova proposta, em alfabetizar com texios?

Professora Y: No tradicional a gente diz assim: era diferente, mas a gente ndo pode
targar ele de mé&o, ele acompanha. A gente trabalha o construtivismo, mas o
tradicional as vezes a genie husca rieie algo que a gente ta com necessidade no dia
a dia. Mas que a mudanca foi totaimente excelente para minha mente. Aprendi
muitc. Hoje em dia eu me sinte assim, que abriu muifo meus horizontes sobre
alfabetizacdo. Eu n3c entendia nada de alfabetizar porque o ba be bi bo bu foi
embora, hoje em dia nos estamos numa diversidade textual que temos que o mundo
oferece & ouira coisa que ndo tem nada a ver. SO que as vezes a genite no pode
largar ela. O alfabeto nds temos de conhecer para poder ler e ¢ aifabeto vem do
Mas que foi muito bom o estudo mudar um pouco foi. Eu aprendi muito e tou

tentando ainda aprender.



