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EPIGRAFE

“A experiéncia historica, politica, cuitural e social
dos homens e das mulheres jamais podem se

1]

dar “ virgem” do conflito entre as forgas que
obstacularizam a busca da assunc¢éoc de si por
parte dos individuos e dos grupos e das for¢as
que trabalham em favor daquela assungao. A
formacéo docente que se julgue superior a essas
“intrigas” ndo faz outra coisa sendo trabalhar em
favor dos obstaculos. A solidariedade social e
politica de que precisamos para consiruir a
sociedade menos feia € menos arestosa, em que
podemos ser mais nds mesmos, tem na
formacéo democratica uma pratica de real
importancia. A aprendizagem da assunc@o do
sujeito & incompativel com o treinamento
pragmético ou com o elitismo autoritario dos que
se pensam donos da verdade e do saber

articulado.” (Paulo Freire)
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1- INTRODUCAO

O presente trabalho foi realizado com o objetivo de procedermos a uma
analise sobre os problemas que mais afetam o Ensino Médio em Maraba, a partir da
percepgao dos professores. No decorrer de sua elaboragéo objetivamos, mais
especificamente identificar: o perfil profissional dos professores de Ensino Médio e
Maraba; a percepcdo destes sobre as politicas governamentéié para o Ensino
Médio; a avaliagdo acerca das condigﬁés e qualidade do seu trabalho, -fazendo a
comparacdo com o previsto na legislagéo educacional vigente; as propostas e
reivindicagbes dos professores para asségurar a meihoria da qualidade do Ensino
Médio em Marabé; bem como conhecer suas expectativas para essa melhoria.

‘A elaboracéo desse trabalho justifica-se e se torna importénte em funcéo

4

da nec’ess'idade gue se tem de compreender os problemas que afetam a educagédo
em M_ar_abé\f' Essa necessidade torna-se ainda mais gritante quando se trata do
Ensino Médio, uma vez que a situagdo presenciada, até entéo, nos discursos dos
- alunos e professores dessa modalidade de Ensino — inclusive em nossas proprias
experiéncias enquanto alunds egressos de um ensino medio publico e, atualmente,
enquanto docentes — evidencia uma relacao de descaso por parte do Poder Plblico
Estadual no que se refere a gestao das politicas educacionais para o Ensino Medio
em Maraba.

‘Os problemas que comprometem o bom andamenio do processo
educacional tornam-se evidentes guando observadas as condigdes estruturais da

escola, como prédios inadequados ou em mas condigbes de funcionamento, a falta

de recursos e materiais didaticos, o0 nimero excessivo de alunos por turma, 0s
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problemas de confratagdo de professores ¢ técnicos e os baixos salarios, que
refletemn diretamente nas condigdes de trabatho dos professores, levando-os a
dobrar sua jornada de trabalho, tornando o trabalho exaustivé,_ comprometendo suas
atividades de planejamento e pesquisa, e assim, a qualidadé-do Ensino.

‘Problemas dessa natureza nos levam a colocar em cheque as politicas
adotadas para esse Nivel de Ensino, pois comprometem a qualidade da educagdo
oferecida gratuitamente. Sendo urgente e necessario a superagéo dos obstaculos
que impedem © sucessc pleno da escola pilblica de Ensino Médio em Maraba,
acreditamos que o primeiro passo para gue isso se concretize é o levantamento e
analise sistematica (pesquisa) dos possiveis problemaé que se. conﬁgLira_r:'r-.i“
concretamente como esses obstaculos. Para tanto, entendemos que tal pésﬁ‘uisa
deve considerar fundameniaimente a fala dos sujeitos gue vivenciam cotidiariamente
tais problemas, es-professores.

O primeiro passo em diregao a minimizagao dos problemas gque assblam o}
Ensino Médio & conhecer a visao, a opiniao e as condigdes de atuacio do sujeito
gue esta vivenciando, in loco, a realidade das escolas e dos alunos. Nesse sentido
precisamos responder a algumas questdes basicas e fundamentais: qual é o perfil
profissional do professor de Ensino Médio em Maraba? O que esses professores
pensam sobre as politicas adotadas pelo governo para esse nivel de ensino? Qual e
a avaliagdo que eles fazem das suas condi¢gbes de trabalho e da qualidade do seu
proprio trabalho? Quais s&o as expectativas dos professores para a melhoria da

N
qualidade do Ensino Médic em nosso municipio? Quais sd0 as propostas e opiniées
dos professores para melhoria desse pivel de ensino? Em resumo, precisamos

saber —ao menos minimamente - quern gle &, ondé ele estd, o que ele pensa e o que

ele aspira.
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O foco dado especificamente & visdo dos professores, enquanto sujeitos
pesquisados, jusiifica-se pelo fato de cpmpreendermos o professor como ¢ principal
e fundamental agente mediador do processo de aprendizagem dos educandos. E o
professor que media a construgdo do conhecimento e contribui difetamente para o
desenvolvimento e aprendizagem de valores e opinides criticas, ou seja, capazes
de possibilitar que os individuos énalisem, compreendam e possam intervir no seu
contexto éocial. E justamente o professor que se encontra numa posicao de agente
de materializacao. das politicas governamentais para a Educaco. Nesse sentido,
entendemos o professor como um agente fundamental no sistema educacional.

M “A exclusividade dada ao Ensino Médio neste trabalho decorre
basicamente do fato de qyé, por sera eta;;a final da educacéo bésica, este nivel de
ensino deveria pqssibiiﬁar ao indivfg!uo.ﬂé\fnsergéo na soc}edaclée11 através do ingresso
no mercado de ;rabalﬁo efou 0 acesso ao ensino superic;r; No ehfan.to 0 que

conseguimos perceber € que 0 Ensino-Médio - mais especificamente os cursos de

TN

s

escolas p;jblicas‘ - ndo tem desémpenhado tais fungtes. Além disso, a situagéo se
agrava ainda mais pelo fato de que, em um pais com tantos problemas sociais, o
Ensino Medio acaba sendo, para é'iﬁéioria dos brasileiros, o topo da escolaridade,
uma vez que 0S estudar;_tes egressos desse nivel de ensino se véem sem

perspectivas de ingressar tanto no mercado de trabalho gquanto no ensing superior, 0

que compromete, ainda mais, o desenvolvimento econémico, social e cultural do

nosso pals, sobretudo de nossa regi&o.
g Esie trabélhg nos permite contribuir com a éd@géo em Maraba em duas

perspectivas: a primeira & que, enquanio cidadaos marabaenses, eptendemos que a

divuigacdo das conclusbes de um trabalho dessa natureza representa uma

\.
significativa contribuig&o para a sociedade marabaense, uma vez que se trata de um
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ensaio de diagnéstico acerca do ensino médio em NOSsSO municipio; e a segunda —
Mas ndo menos importante — POr ser uma pesquisa realizada Por uma universidade
plblica, que tem o papel de contribuir para a meihoria da educagio e da sociedade
de um modo geral, que possuj 6omo principal atribuicdo a formacgao de professores e
a melhoria da educacgdo ng regido, sobretudo no municipio de Marabsa devé ter
como um dos objetivos principais e basicos, conhecer a realidade em que tal
instituigdo atua e qual, bem como as Caracteristicas dos sujeitos sociais que eja

atende.
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2 - EDUCAGCAQ, ESCOLA E CAPITALISMO

Podemos entender a educacdo como um fendémeno efou instrumento
que permeia as relagbes existenciais e histéricas do ser humano, ou seja, as
relagbes econdmicas, sociais, politicas e culturais. E uma prética social em vida
coletiva, o produto das agbes do homem, o qual se constitui, enquanto ser humano,
a partir da sua interac&o com os demais elementos da natureza e consigo mesmo,
construindo, reconstruindo e transmitindo cultura. Culfura aqui entendida como toda
produgéo humana decorrentie do trabalho. Nesse sentido, a educacao é uma pratica
humana que objetiva o aperfeicoamento do homem, a sua humanizagao.

Do ponto de vista do materialismo histérico e dialético, isto significa
dizer que toda acdo humana € uma a¢so educativa, uma vez que, na acgéo de
transformar a natureza em seu beneficio, 0 homem vai, aos poucoes, se construindo
nessa relagdo homem-natureza, na medida em que ele produz conhecimento sobre
a natureza e sobre si mesmo. Dessa forma o ser humano & sempre um ser
inacabado, “um constante vir a ser” (GADOTT! - 2000); e toda sua atitude se dirige ao
aperfeicoamento de sua propria existéncia.

O homem ao nascer, enconira-se em um mundo ja
constituido (em condicBes sociais concrelas), devendo
aprender a usar as coisas. Essa aprendizagem acontece
a0 longo da vida, néo se concluindo nem mesmo quando
o homem chega & idade adulta. O uso — a assimilagdo
do modo de manipular as coisas — é a assimilagdo das
relagbes sociais. Para usar as coisas, ol seja, para ser
capaz de viver nesse mundo, o homem deve colocar
“em funcionamento todos os seus sentidos, todas
as suas capacidades intelectuais, suas habilidades
manipulativas, seus sentimentos, paixoes, idéias,




fan
\/

!
¢

DD0OOONOO00000

200

Fa
L

SRR R

&~
L,

DD D

(.

D000

b

i

7

DD

.

2

14

ideologias” (SANDRA AZZI, 1994) —(Grifo nossc -
Heller, 1989 in AZZI,1994).

A assimilagdo do mundo pelo ser humano &, portanto, um processo
histdrico continuo e dialético, condiggo fundamental para a sua existéncia. E a partir
da assimilagio dos objetos e dos conhecimentos ja existentes no mundo que o
homem se adapta, ou seja, que ele cria as condi¢cdes necessarias a sua existéncia.
Ao existr — e trabalhando (agdo humana) para garantir sua existéncia -
inevitavelmente, ele interfere no mundo, transformando-o e assim trans-formando-
se. No entanto o seu poder de intervengdo na realidade (sua intensidade e sua
capacidade transformadora) depende da sua propria compreensio do mundo -
construida historicamente e sob influéncia da variedade dos fendmenos, fatos e
situagdes soécio-politicas que ocorrem de forma espontanea e dinamica , as quais
estao diretamente presas a um contexto — e depende, sobretudo, da capacidade de
franscender a sua propria concepgao, fazendo a reflexdo sobre ela e sobre a sua
realidade material e social.

Considerando a educag@o como processo de apreensdo do mundo
realizado pelo ser humano a partir do acesso e manipulagdo dos objetos e
conhecimentos da realidade, HELLER (1989) identifica, no que se refere aos
objetivos da educagado, duas finalidades, que ela classifica como: “objetivagdo em
si” (quando visa a assimilagdo, a interiorizagdo de conhecimentos da realidade
cotidiana como forma de adaptacéo a ela, de maneira subjetiva, particular); e a
“objetivagdo para si” (quando os conhecimentos da realidade cotidiana geram a
reflex&o, produzindo conhecimentos novos, capazes de transcender a subjetividade,
a particularidade, adquirindo o carater de coletividade, possibilitando intervencbes

capazes de gerar transformagdes na sociedade).
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Na perspectiva apresentada por HELLER (1987), o homem particular
(aquele que desenvolveu conhecimentos e atitudes mais na dimensdo da
“‘objetivaco em si”) detém apenas uma consciéncia do eu, interferindo de maneira
ingénua na coletividade, sendo movido pela acomodagéo pela espontaneidade do
cotidiano e pela busca da garantia de sua existéncia de forma imediata. Ao passo
que o homem individual (aquele que conseguiu avangar em direcio a objetivacsdo
para si), possui uma aufoconsciéncia, que lhe proporciona 0 pensar e agir de
maneira critica no sistema societario, como também, percebe-se enquanio membro
de uma sociedade, estando sujeito a transforma-la e a ser transformado. Dessa
forma pode se evidenciar a educacdo como processo que permite instrumentalizar e
capacitar o ser humano em sua agdo direta com a natureza para construir o
mundo (enquante sociedade constituida de bens materiais e cuiturais) e se construir
enquanto um ser provido de conhecimentos, atitudes e sentimentos em relacéo a si
mesma e ao mundo.

Se a educacao € um ato inerente 4 atividade humana, que contribui para a
producdo e reproducdo de conhecimentos necessarios a superacdo das
adversidades e para a sobrevivéncia do ser humano; se considerarmos o trabalho
como atividade pela qual o homem cria as condigbes para sua existéncia; e se
levarmos em consideracéo, ainda, esse processo de busca das condigoes de vida
como um processo emancipatorio, logo, somos, inevitavelmente, levades a
reconhecer a educagao como um ato essencialmente de emancipacao do homem.

Partindo das duas finalidades da educacdo aponiadas anteriormente,
entendemos que o afo e a acéo educativa formal devem contribuir no sentido de
possibilitar a adaptagéo do ser humano & sociedade, através da apreensao dos

conhecimentos da realidade cotidiana {objetivagdo em si), de modo a garantir a sua
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sobrevivéncia nessa sociedade; e provocar a reflexo sobre 0s seus atos e sobre as
relagbes sociais estabelecidas, de forma que este possa reconhecer-se enquanto
ser histdrico e social, confribuindo ativamente para assegurar melhores condicdes
de vida coletiva (objetivagdo para si), criando um “novo mundo’, expressio de suas
necessidades, de seus ideais e anseios. Essas duas dimensées em momento algum
se sobrepdem, pelo contrario, se complementam.

Nessa perspectiva a educacao formal, ou sejg, a escola, pela sua
funcéo social, seus aspectos estruturais e normativos de funcionamento, enquanto
instituigao formal de ensino, se constitui em um importante mecanismo a servigo da
organizagdo e manuten¢io da sociedade, servindo & producdo e socializacéo
cultural, pois a escola &;

(.) © lugar onde as criangas deixam de pertencer
exclusivamente a familia para integrarem-se numa comunidade
mais ampla em que 0s individuos esldo reunidos nédo por
vincufo de parentesco ou de afinidade, mas pela obrigagdo de
viver em comum. A escola institui, em outras palavras, a
coabitacdo de seres diferentes sob a autoridade de uma
mesma regra. (CANIVEZ:1991 in VIEIRA:2001-130). (grifo
nosso)’
O surgimento da escola remonta as civilizagdes da antiguidade. No entanto, 0 seu

surgimento enquanto instituicdo de educacdc das massas se deu, mais
precisamente, por ocasido da ascens@o do capitalismo e burguesia industrial. E
nesse contexto que surge a escola publica, cujo objetivo principal era, promover a
formacdo de méo de obra que pudesse atender a exigéncias e necessidades da
sociedade industrial ¢ o conseqlente controle do Estado. A partir desse momento
historico a escola passou a desempenhar um papel fundamental na producgio e

reprodugéo da ideologia capitalista e, indiretamente, da riqueza material.
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A Escola Publica destinada as massas se originou da necessidade
que a burguesia capitalista sentiu de instruir os grandes contingentes populacionais
com conhecimento basicos e limitados, para gue estes atuassem nas fabricas como
operarios, ou seja, a Educagédo Publica moderna nasce como um dos instrumentos
utilizados pela burguesia para criar as condigbes de viabilidade da producgéo
industrial, para o firmamento do capitalismo e das sociedades industrializadas, para
garantir o poder de classe dominante a burguesia.

E importante lembrar que a escola publica a época de seu
surgimento (primeira metade do século XiX), ndo atendia necessariamente a toda a
populagao. Inclusive instalou-se naquele contexto todo um debate entre os politicos
e pensadores sobre os riscos e a real necessidade da instrugdo plblica, fato
evidenciado no discurso de Loocke:

Ninguém estad obrigado a saber tudo. O estudo das
ciéncias em

geral é assunto daqueles que vivem conforfavelmente
e dispbe de fempo livre. Os que tém empregos
particulares devem entender as fungdes;, e ndo é
insensato exigir que pensem e raciocinem apenas
sobre o que forma sua ocupacdo cofidiana. ( in
Enguita-1989).

Argumentos também presenies nos discursos dos proprietarios de

fabricas de algodao na Inglaterra (1833):

Somos da opinido de que & mais adequado para 0
bem-estar de nosso povo esforcar-se em fazer deles
cristdos ilustrados que sabios no cohhecimento
mundano; ndo queremos esfadistas em nossas
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fabricas, mas individuos de ordem. (Silver-1983 in
Enguita-1989).

Esses discursos mostram as polémicas criadas acerca da
necessidade ou ndo da criagdo da escola publica, deixando evidente as
preocupactes dos capitalistas com as possiveis perigosas conseqiéncias que
poderiam advir da instrugdo publica no que se refere a construcdo de uma
consciéncia critica e a contestagéo da situag&o dos trabalhadores na sociedade.
Tais discursos explicitam ainda, claramente, os objetivos & que deveriam servir a
instrugzo publica e os devidos limites que teriam de ser estabelecidos, de modo que
esta servisse apenas a reprodugéo do capital e das relagbes de exploragao
caracteristicas da sociedade capitalista industrial. Qutro ponto a ser ressaitado é a
questdao de que, junto com o surgimenio da escola pulblica — como podemos
identificar nas afirmacgbes de Loocke - surgiu também a dualidade do ensino, ou
seja, a educacao para a grande massa de trabalhadores e a educacao para elites, a
primeira com o papel de formagao técnica para o trabalho € a segunda com a
finalidade da formac&o intelectual geral {propedéutica), de modo a possibilitar o
acesso ac Ensino superior por parte daqueles gue seriam os administradores da
empresas e do capital.

Considerando toda as preocupacgtes e precaugdes da burguesia
industrial, a escola plblica acabou se tornando uma instituicdo responsavel pela
domesticagdo e treinamento de operdrios. O modelo técnico e sistematico de
organizagao da produgso industrial imprimiu a necessidade de um rigido controle e

disciplina sobre o processo produtivo. Nesse sentido era preciso que o operario
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aprendesse “a vencer suas resisténcias natirais ao dever absoluto de obedecer”. E
€ af que a escola & colocada como a instituigio responsavel pela construcao desses
valores e dessas posturas.

O carater militarista e mecanicista da escola na sociedade industrial, no
século XIX, visava a domesticacdo para a exploragdo & o treinamento efou
adestramento do aluno para desempenhar a fungio de operario nas fabricas, ou
seja, a escola para o disciplinamento dos corpos e das vontades humanas. Dai o
fato de se primar pela disciplina rigida através da obediéncia na execucao das
atividades e no cumprimento dos horérios, os quais eram fundamentais para o
trabalho nas industrias. “Esta énfase na disciplina converteu a escola em algo muito
parecido com os quartéis ou aos conventos beneditinos. Regularam-se fodos os
aspectos da vida em seu interior, as vezes até a extremos delirantes. (Enguita-
1989)".

Desde o século XVIII até os dias atuais 0 sistema capitalista passou -
& vem passando - por inovacdes, que sa0 necessarias para sua permanéncia como
sistema sécio-economico hegemdonico. Logo, a escola, sobretude a escola publica,
que sempre esteve a servigco do capital, vem constantemente se readequando as
novas exigéncias do capitalismo. No entanto, como o capitalismo se desenvolveu de
forma diferenciada pelo mundo, a escola assume nos modelos de sociedade
desenvolvida e subdesenvolvida, fungdes diferenciadas. Enquanto nos paises
precursores da revolugdo industrial, a criacdo dos seus respectivos sistemas de
ensino remontam, mais ou menos, o inicio do século XIX, no Brasil a estruturagio do

sistema publico se deu, de fato, quase em meados do século XX, cerca de um

b Charlat eFigeat-1985 in Enguita-1858).
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seculo de diferenga. Essa diferenga pode ser explicada pelos séculos de exploragéo

e espoliagao capitalista ao qual o Brasil esteve submetido, que dificultou, inclusive, a
sua formag&o deste enquanto Estado Naggo.

Se a sociedade industrial foi a grande responsavel pela defesa e
surgimento da instrugdo publica sob responsabilidade do Estado, evidentemente
que a burguesia industrial se encarregou de pressionar o Estado a organizar os
sistemas e politicas educacionais, conforme seus interesses. A implementacdo das
politicas publicas educacionais, nesse caso, sio sempre voltadas para o
atendimento das demandas do mercado, sempre justificadas pelos discursos e
ideologias capitalistas. No primeiro momento sob as regras do Liberalismo
Econbmico, caracteristico da sociedade industrial moderna (séculos XVIIl e XIX); no
segundo pela implantagéo do “Welfare State” (Estado de Bem-estar social) — como
alternativa & recessé&o do capitalismo no final da década de 1920); e, por ultimo, o
Neoliberalismo, que surgiu por volta da década 1970, como opgdo & crise
do modelo Tylorista/Fordista de produgio. Em cada uma dessas fazes o Estado & -
levado a tracar politicas publicas para os setores socigis, ¢ em especial para a
educacdo, de forma diferenciada, de modo a contribuir com a hegemonia do
capitalismo.

No periodo de ascens&o do liberalismo econdmico, a burguesia capitalista
impunha um discurso de que a educag&o era um direito social a ser garantido pelo
Estado, pelo fato da necessidade de se formar m&o de obra para a industria. Com a
crise mundial do capitalismo em 1929, os Estados Nacdo péem certos limites ao
liberalismo econdmico, adotando politicas com maior poder de intervencdo na
economia, enfatizando a sua responsabilidade com rela¢éo aos problemas sociais

(Welfare Stafe). Nessas circunstancias so empreendidas politicas publicas e varios
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programas em todos os setores sociais (satide, educagao, trabalho, habitagao, eic.).
Essa situacdo fez com que as politicas publicas na area educacional também
lograssem destaque. Reforcava-se a idéia da educacdo publica gratuita a ser
universalizada pelo Estado.

A revitalizacdo do capitalismo buscada pele Estado culminou em um
virtuoso desenvolvimento da indiistria, da ciéncia e da tecnologia, o que fez com que
a producdo fosse se tornando cada vez menos dependente de numerosa mio de
obra, reduzindo-se as vagas no mercado de trabalho. Paralelo & esse fendmeno se
deu a formacg&o/escolarizagdo basica, pela escola publica, de grandes contingentes
populacionais. Diante desses avangos modificam-se as relagées de producéo e de
trabalho, bem como a forma como o Estado intervém na garantia dos direitos
sociais, pondo em cheque o modelo de producéo vigente (Tylorismo/Fordismo). Os
capitalistas se voltam para pressionar o Estado a restringir suas agdes no campo
das politicas sociais e econdmicas, e a retomar o liberalismo, inaugurando uma nova
fase de intervengao do sistema capitalista nas estruturas do Estado e da sociedade
de modo geral, denominada de “Neocliberalismo’.

A partir dos anos 60, as empresas passaram a empregar cada vez
menos, gerando uma massa crescente de desempregados escolarizados. Nesse
contexto, a formacao basica para o mercado ja ndo é o maior problema. A questéo
n&o ¢ mais esta qualificadoc com conhecimentos basicos, mais sim estar hem
qualificado e em melhores condigbes de realizar as tarefas, pois essa € a exigéncia
das empresas, que acirrou a corrida pelo ingresso e manutengio das pessoas no
mercado de {rabailho.

O capitalismo neoliberal, juntamente as a¢fes estruturais do Estado, vem

provocando a exploracao e exclusdo de grandes contingentes populacionais por
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todo o mundo, os quais s@o geradas pelo novo modelo produtivo (Toyotismo) e
pelas novas relagbes de trabalho estabelecidas. No ambito empresarial o novo
modelo de producdo é marcado pela:

{...) mudanca da base técnico-cientifica do processo e do contetido
do trabalho, mediante, sobretudo, uma crescente recomposicéo
organica do capifal, substituicdo da tecnologia fixa por tecnologia
flexivel e acelerado aumento do capital {...) em detrimento da forca
de ftrabalho {..) que emerge de uma nova categoria geral,
sociedade do conhecimento ¢ novos conceifos operativos de:
qualidade fofal, flexibilidade, trabalho participative em equipe,
formagdao flexivel, abstrata e polivalente. (Frigotto-1995)

Enquanto que, no piano estatal desenvolve-se as politicas do Estado
minimo, marcado pelo afastamento do setor produiivo e pela redugio dos gastos
pablicos, com negacéo e extincdo dos direitos sociais, através das privatizagdes,
extingcdo de direitos trabalhistas, reducdo dos investimentos nos servigos sociais
(salde, educagdo, habitagdo, etc.), no sentido de possibilitar que as leis do
mercado passem a reger as sociedades. No ambito educacional:

{...) 0 neoliberalismo alaca a escola piibfica a partir de uma
série de estralégias privatizanfes, mediante a aplicagdo de
uma politica de descentralizacdo autoritaria e, ao mesmo
tempo, mediante uma politica de reforma cultural que
pretende apagar do horizonte ideologico de nossas
sociedades a possibilidade mesma de uma educagio
democratica, publica e de qualidade para as malorias.
(GENTILE-1995)

Tais estratégias, tanto da intervencdo neoliberal nas politicas publicas

educacionais, quanio da difusio de uma cultura ideolégica que vise a negagéo
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consensual do direito 4 educacdo, acaba gerando a decadéncia da escola publica,
na medida em que o governo deixa de investir no ensino. A escola passa a ter cada
vez mais dificuldades para cumprir a sua fung&o, comegando a ser questionada a
sua eficacia e fungdo social, por ndo conseguir prestar uma educacao de qualidade.
Em confrapartida o mercado de frabalho torna-se cada vez mais exigente no que se
refere a formagao. Enquanto isso afirma-se um discurso segundo o qual a educacao
de qualidade passa a ser aquela prestada pela iniciativa privada, justificando assim
a instituiéo de mais um promissor mercado consumidor, o da Educacgso.

A educacao plblica passa a ser considerada desprovida de qualidade. No
entanto, pela exigéncias do mercado, a “qualidade” torna-se fundamental. Nesse
sentido a educagéo passa a ser qualificads de duas formas a “educagao gratuita”
(prestada pela rede puiblica) e a “educagéo de qualidade” (prestada pela rede
privada). Com isso 0 que era um direito, a “a educagao publica de qualidade para
todos”, passa a ser privilégio de uma minoria. A educacdo que & um direito social,
passa a ser uma propriedade, na medida em que a educacéo de “qualidade” torna-
se um instrumento que, ao menos em feoria, garanie inser¢do social de pequenas
minorias.

Historicamente a escola publica no Brasil vem servindo para disciplinar a
pratica profissional e social da grande maioria da populacao brasileira, de modo que
esta afue, aceite e reconhegca um modelo de sociedade capitalista excludente.
independentemente dos discursos que anunciam as politicas para a educacéo
publica, os valores e atitudes individualistas caracteristicos do capitalismo, fizeram
com que -~ ao nosso ver — a escola publica brasileira atuasse sempre na perspectiva
da educacéofformacao como objetivacdo em si. Ou seja, a formacao proporcionada

pela escola publica, tem possibilitado a aquisi¢ao de conhecimentos limitados sobre
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o sistema produtivo, apenas como forma de adaptacso ao mercado de trabalho e as
relacbes de produgéo.

Hoje, no atual contexto do Neoliberalismo, é até guestionavel se a escola
publica brasileira efetivamente d& conta de prestar, pelo menos, uma formacao que
tenha como finalidade a educacéo para possibilitar aos sujeitos a objetivagdo em si.
As politicas do Estado Minimo, que reduzem os gastos e as responsabilidades com
a educagéo publica — fragilizando a escola das maiorias - acompanhada das
incomensuraveis formas de exclus@o social que a populagsio esta submetida, as
quais s&@o conseqliéncias da politica econdmica capitalista global, tem nos levado a
questionar, freglientemente, o fipo e a finalidade da educagéo piiblica no Brasil e,
particularmente, em nosso municipio.

Defendemos uma escola que trabathe a educacgio nao apenas para que
os sujeitos se objetivem em si ou seja, para a mera adaptagio as relagbes
excludentes ja estabelecidas. Mas para que estes venham a compreenderem-se
engquanto sujeitos construtores e fransformadores das rela¢des sociais, da cultura e
do mundo, enquanto seres que complementam-se nos outros seres e que, portanto,
s&0 responsaveis n&o apenas por si mesmo, mas também pelo “outro” {objetivacdo
para si). No atual contexto de avango brutal da 16gica excludente do neoliberalismo,
torna-se imprescindivel que o Ensino Médio — como etapa final da educacgéao basica
-~ permita que o aluno possa aprimorar conhecimentos e prosseguir estudos, de
modo a compreender as relagdes de trabalho e da sociedade com autonomia e
numa perspectiva critica , bem como construir valores mais éticos e humanos,
tornando-se também crucial e elementar que este tenha, necessariamente, os

conhecimentos basicos que deveriam ser adquiridos no Ensine Fundamental, caso



-
.-

SRSLS R

.

—
'

o

o>,
A

[

=

D000

/
b

D) )

R

;
—

0295

{
ks

OO

Ie

o

{

)

00O

-

L

—

o0

2

S

’

-

—

¢

i)

D0

- -

DODIDDD

SRS

25

contrario, o Ensino Médio — e a propria construgéo do sujeito enquanto cidadao —
estara comprometida.

Por mais que as relaces de producdo determinem os outros processos
de relag&o social no mundo capitalista, & fundamental que o ensino médio ao invés
de proporcionar uma educagdo reprodutivista de carater funcionalista para o
trabalho, assegure uma educacGo dialogal, construindo conjuntamente os
conhecimentos técnicos-cientificos de cada 4rea como também, a construcéo da
cidadania como forma de realizagédo individual e coletiva. Tais aspiragbes s6 se
consolidard em uma escola que preze pela participacéo ativa da sociedade, que
inclua todas os individuos, sem distingdo de raga ou nivel sécio-econdmico e
construa valores proprios, combatendo assim, os valores impostos pela
superestrutura que nos traz um carater de democracia representativa. Esse ideal de
escola deve surgir das actes e aspiracdes de varios sujeitos e organizacdes sociais
desde o aluno, a familia, a escola, os profissionais que nela atuam e a sociedade

civil organizada de modo geral.
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3 - EDUCAGAO PUBLICA NO BRASIL E ENSINO MEDIO?

O sistema brasileiro de ensino sé se estruturou ¢oncretamente a partir
do processo de desenvolvimento industrial no pais (inicio da década 1930.,com o
governo de Getulio Vargas) . Isso se explica pelo fato de que o Brasil possuia, até o
final da década de 1920, uma economia baseada na agricultura, pecuaria e
extrativismo. Essa estrutura econdmico-produtiva ndo necessitava de instrugao
escolar para desenvolver-se e, como ndés sabemos, nunca foi interesse dos
capitalistas — que sempre estiveram 2 frente do Estado — promover uma formagao
geral para a cidadania. Foi somente com o surgimento das primeiras industrias, a
partir da década de 1930, que se percebeu a necessidade da escola pablica para a
formagdo de mac de obra. A partir dai o sistema educacional brasileiro tém
sobrevivido sob a égide da espoliacdo econdmica e social da burguesia industrial,
caracteristica de um pais subdesenvoivido ou, como dizem atualmente e de forma
empolgada os neoliberais, de um pais “emergente”.

A criacdo do Sistema Nacional de Ehsino pode ser relacionado como
conseqléncia de rupturas na estrutura politica e econdmica do Brasil. No campo
politico rompia-se com a chamada “politica do café com leite”, caracterizada pelo
dominio da politica nacional por parte da aristocracia fundiaria, onde os Estados de
Séo Paulo e Minas Gerais elegiam, alternadamente, o cargo de Presidente da

Republica. O contexto econdmico foi caracierizado pela grande recesséio do

2 Nio preiendemos aqui, dar conia de resgatar a historia do sistema educacional brasileiro, Para.um maior aprofundamento
sobre o tema, sugerimos aulores como: Otaiza Romanelli, Selma Garrido & Carlos Luiz Gongalves. Nossa intengio nesse
momento timita-se a pontuar algons marcos da historfa do sistema brasileiros de educagfio, que julgamos necessérios para
empreendermos uma undlise acerca da situagio e dos problemas educacionais no Brasi e, particslarmenie, no municipio de
Maraba.
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capitalismo mundial, que contribuiu para a ruptura do modelo econémico, baseado
na agroexpotacao, e iniciando o processo de industrializagao do pais.

As discordancias politicas na luta pelo governo entre os as oligarquias
agrarias do ceniro sul do pafs, acabou levando Getllio Vargas a Presidéncia da
Republica. Vargas da inicio @ uma politica desenvolvimentista apoiando-se tanto na
incipiente burguesia comercial e industrial quanto nas oligarquias rurais. Para
assegurar a participacio dessa alianca no governo criou varios ministérios, dentre
eles, o Ministério da Educacéo e Salide, para o qual nomeou o Ministro Francisco
Campos, que criou o Sistema Nacional de Ensino e realizou a primeira reforma
educacional no Brasil, ou seja, um conjunto de leis que ficou conhecido como
‘Reforma Francisco Campos” (1931). Pela primeira vez na histéria brasileira havia
uma legislacéo que regia todos os niveis de ensino em nosso pais.

Francisco Campos criou o conselho Nacional de Educacgéo, organizou o
Ensino Superior, o Ensino Profissionalizante e o Ensino Secundario. Essa reforma
caracterizou-se pela regutamentacao de um sistema fortemente elitista e dualista de
educagdo, marcado por rigidos exames de admiss&o na passagem do primario para
0 secundario, e pela distingao enire ensino propedéutico (para as elites) e Ensino
profissionalizante, para as camadas populares.

Em 1932, o movimento escolanovista, surgido ha década de 20, langca o
“Manifesto dos Pioneiros da Educac¢&o’, onde reivindicavam a educac¢do ptublica,
gratuita e laica sobre a responsabilidade do Estado. A partir desse manifesto travou-
se varios debates em defesa da democratizag&o do ensino publico, defendido (pelos
Pioneiros da Educacio) e do ensino particular, defendido (pelos tradicionalistas
religiosos), marcando historicamente a intervengdo dos educadores na luta pela

educagdo publica em nosso pais. Esses debates influenciaram diretamente a
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construgdo dos textos sobre educag@o da constituicio de 1934, como afirma
PIMENTA e GONCALVES (1995):

Ao mesmo tempo em que atendeu ao grupo
‘tradicionalista”, instituindo o ensino religioso (150 e 153),
atribuiv a Unifio a competéncia para tracar as diretrizes da
educagdo nacional (art. 5% e determinou a destinagdo de
recursos financeiros para os sistemas educacionais (art. 156),
como queriam os integrantes do grupo “renovador”.

Com o “Estado Novo”, foi promulgada uma nova Constituicdo (1937), onde
Vargas instituiu a estrutura legal para o desenvolvimento de politicas ditatoriais.
Nessa constituicdo, houve um retrocesso da legislagso educacional, no que se
refere a garantia da escola publica, em relagéo a Constituigiéo de 1934. Enquanto a
primeira colocava a educagédo como dever do Estado, a seéunda colocava, em seu
artigo 129: “a que faffarem 0s recursos necessarios a ecéiucagéo em inslituigbes
particulares, é dever da Nacédo, dos Estados e dos Munéicfpios, assegurar, pela
fundacédo de instituicées pubficas de ensino em fodos 0s seﬁs graus...” (PIMENTA e
GONCAVES:1995-35)°, ou seja, enquanto a constituicao dé 1934 determinava que
a educagéo era dever do Estado, a constituicZo de 1937 Iimijta a responsabilidade do
Estado apenas a complementagao da oferta da educacéo es?:colar..

A partir de 1942, o entdo ministro da Educacdo e éaﬂde Publica, Gustavo
Capanema, criou uma série de decretos e leis, regéu]amentando o Ensino
Secundario. Essa regulamentagao criou dois tipos de curso§ de Ensino secundario:
um de carater profissionalizante, cujo curriculo possibilitava ;a formacéo técnica para
atuar na industria, o comercio e formagao de professores (C?urso Normal); e outro de

carater de formacfio geral (propedéutico), cujo curriculo permitia a formagao
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cientifica e intelectual, preparatéria para a o Ensino Superior. Para compreendermos
essa reforma, que ficou conhecida como as “Leis Organicas do Ensino”, podemos
recorrer a interpretacéo de um trecho do Artigo 129 da Constituicdo de 1937: “O
ensino pré-vocacional e profissional destinado as classes menos favorecidas
€, em materia de educacéo, o primeiro dever do Estado” (grifo nosso)

Esse trecho do texto constitucional de 1937 revela, com clareza, que o
governo levou a cabo a politica de formagéo profissionalizante, em que se pretendia
objetivamente inserir os fithos das classes populares diretamente, e precocemente,
no mercado de frabalho, seja para atender a demanda de mao de obra da sociedade
industrial ciue se formava, seja para manter a estrutura social vigente.

Foi nessa época que foram criados o SENAI (Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial), com o objetivo de formar méo-de-obra para a industria,
criado em 1942; e o SENAC (Servico Nacional de Aprendizagem Comercial),
destinado & formagdo de mao-de-obra para o comércio, criado em 1946. Essa
reforma manteve o mesmo carater elitista e excludente do sistema de ensino, com
rigidos exames de admisséo e preparando os filhos das classes populares para o
trabalho, através dos cursos profissionalizantes, dando a formacéo geral intelectual
para os filhos das elites, através de cursos cientificos que possibilitavam o acesso
ao ensino superior.

Em 1961, foi promulgada a lei n® 4.024/61, a primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB). Tratou-se da unificagdo da legislagdo
educacional, onde apenas uma lei versava, especificamente, scbre a educagio
brasileira, que anteriormente era regulamentada a partir de varios Decretos e Leis. O

fato de estar preso aos principios da constituicdo de 1937, que sujeitava a educagao
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a iniciativa privada, fez com que esta lei trouxesse poucas modificactes
significativas ao Sistema Educacional brasileiro. Além disso:

(...) € necessario destacar que a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional j4 estava defasada ao ser editada. Sua
longa tramitagdo e as reduzidas mudangas que, de fato,
promoveu no sistema educacional contribuiram para essa
defasagem. O aumento do parque industrial e o crescimento
da economia, que vinham ocorrendo, pouco influenciaram na
formulagéo deste documento legal. (PIMENTA e GONCAVES
—1995:43).

As poucas mudancas irazidas pela lei n°® 4.024 restringiram-se 2
flexibilizagdo do curriculo nacional, possibilitando a introdugio de disciplinas
regionais complementares & Base Nacional comum; e A descentralizagdo das
politicas educacionais, dividindo tais responsabilidades com os Estados.
Inegavelmente podemos dizer que ela contribuiu para efetiva regutamentacao do
Sistema Nacional de Ensino.

Em 1864, tendo como pano de fundo a conjuntura da disputa entre
Socialismo (URSS) e capitalismo (EUA) pela hegemonia mundial, ocorre o golpe
militar, onde se instifui uma ditadura militar que duraria cerca de 20 anos. Esse
contexto marcou profundamente a sociedade brasileira e, assim, o sistema
educacional. Aboliu-se os partidos politicos, fechou-se o0 Congresso Nacional, os
sindicatos e as entidades de representacao estudantil, perseguindo parlamentares,
lideres sindicais e estudantis.

Embora a implantagdo da ditadura represente uma ruptura politica,
marcada pela interrupgdo do processo democratico que vinha se construinde no

Brasil, 2a mesma néo trouxe consigo uma ruptura econdmica. Continuou-se a politica
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desenvolvimentista sustentada pelo capital internacional. A essa altura a
urbanizacdo e a industrializagio do Brasil havia aumentado consideravelmente, o
que exigia a ampliacdo da capacidade do sistema de ensino em formar méo-de-obra
para a industria & comércio, bem como, absorver a numerosa populagdo em idade
escolar, em seus respectivos niveis de ensino, diminuindo a pressio social sobre o
Estado. Nesse sentido, a reforma da educaczo realizada pelos militares se deu a
partir de dois eixos: “.. a adequacdo do sistema educacional & politica sécio-
econdmica e a necessidade de se responder & crescente demanda por melhores
niveis de escolaridade.” (PIMENTA e GONCAVES ~ 1995:48).

As reformas educacionais feitas pelos governos militares contaram
com o apoio técnico e financeiro de agencias americanas. Nessa época foi firmado o
convénio de cooperagdo MEC/USUAD®. Era o capitalismo norte-americano
orientando a organizagdo e o desenvolvimento das politicas educacionais, para
assim assegurar 0 desenvolvimento pofitico e econdmico brasileiro, segundo os
seus interesses. A reforma se deu , basicamente, a partir de duas leis: n° 5.540/68,
que tratava da reforma do Ensino Superior; e n® 5.692/71, segunda LDB, que tratava

do ensino de 1° e 2° graus. Nos reportaremos aqui a uitima.

A Lei 5.692/71 estabeleceu objetivos do ensino de segundo grau,
das assim chamadas “malérias”, os minimos de dias letivos, de
carga horaria anual e por curses, normas para o financiamenio da
educagdo, para formagdo de pessoal docente, dentre outros
aspectos. Determinou que o Ensino de 1° grau compreende oito
series, extinguindo o “exame de admisséo” e agrupando o Ensino
priméario com as quatro primeiras séries do anferior Ensino Médio

’ - Agencia Norte-americana que prestou assessoramento ao empreendimento das politicas educacionais
brasileiras, no periodo dos governos militares.
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(ginasio). Rompeu-se, desta forma, uma antiga associagdo
existente no sistema educacional brasileiro, pela qual ligavam-se
estruturalmente as séries posteriores ao ensino primario. Para
as restanies séries do ciclo colegial criou-se o nome de
“Ensino de Segundo Grau”, com a caracteristica principal de
profissionalizacdo universal e compulséria. (PIMENTA e
GONCAVES:1995- 48). (grifo nosso)

Houve mudancas significativas na estrutura e organizacéo do Ensino. Tal
estrutura tinha por objetivo formar profissionais para atuar nas industrias, servigos e
comercio, atendendo ao discurso do desenvolvimentismo. Os cursos de segundo
grau se tornaram obrigatoriamente cursos de habilitagGes profissionais. A idéia era
tornar a escola produtiva para que esta contribuisse para o “desenvolvimento” da
Nacao. No enténto, as classes populares por suas condi¢oes social e cultural tinham
enormes dificxl_Jldades em ingressar e permanecer nos respectivos cursos: de
ingresso, pelo fato das vagas oferfadas nas escolas de 2° grau, ndo conseguirem
atender toda a populacdo egressa do ensino de 1° grau; de permanéncia, tanto
pela  diferenga enire a linguagem popular e a linguagem utilizada para
transmissdo dos contetdos, que eram extremamente técnicas, quanto a
impossibilidade de grande parte dos alunos n#p conseguirem cumprir com os
estagios profissionais constituinies do respectivo curso profissionalizante, seja pelo
fato de ter que trabalhar para sustentar as familias, seja pelo fato da prépria escola
nao conseguir local para estagio. O que acabou compromeiendo a qualidade dos
cursos e a “produtividade” da escola de 2° Grau.

No periodo seguinte, a partir de 1984, marcado pelo processo de abertura
politica (‘redemocratizagac”), foram reinstaurados os 4rgaos legislativos e o

pluripartidarismo. Nesse contexto foi promulgada uma nova constituicdo, em 1988,
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que restabelecia os principios democraticos do Estado brasileiro. No campo
educacional esse periodo marca a retomada dos debates acerca da democratizagéo
da educacéo plblica e a polémica discuss&o do projeto da Lei de Diretrizes e Base
da Educagéo Nacional, gue s6 foi promulgada em 1996, com lei n® 9.394/96.

A nova LDB irouxe mudancas significativas ao sistema educacional,
dentre elas aboliu os cursos de 2° Grau técnicos, criando os cursos de formacgéao
geral com a nova denominacéo (“Ensino Médio”); desvinculou a formacgéo escolar
basica do ensino técnico, criando os cursos profissionalizantes - pés-médio ou
cursados paralelamente ao Ensino Médio - ministrados em instituigdes especificas;
instituiu a gestdo democratica do Ensino pubiico, prevista na constituicdo de 1988,
com a criacéo de conselhos escolares, eleicbes diretas para gestores das unidades
de ensino e elaboragéo de propostas pedagdgicas; descentralizou a administragio e
0s recursos da educacao; e ampliou a Educacao Basica - de obrigagéo do Estado —
antes considerada apenas o Ensino de 1° Grau (atual Ensino Fundamental) -
incluindo a Educagao Infantil e 0 Ensino Médio (2° Grau).

A democratizagio tem-se desenvolvido de maneira insipiente. Em poucos
lugares no Brasil ha realmente eleigdes diretas para direcdo de escolas, 0 mesmo
acontece com o funcionamento dos conselhos escolares e com a elaboracéo da
proposta politico-pedagégica das escolas, uma vez que a historica organizagcéo
gscolar, baseada no apadrinhamento politico, no burocratismo e no autoritarismo
dos gestores escolares, tem dificultado sobremaneira os desenvolvimento desses
instrumentos de democratizacdo da escola.

No que se refere a desceniralizacéo, esta se desenvoiveu em duas
dimensbes: a descentralizacso dos recursos e a descentralizagdo administrativa. A

descentralizagéo dos recursos se desenvolveu a partir da criagéo de fundos e
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programas de destinagido efou repasse de verbas para os sistema e unidades
escolares (FUNDEF, FUNDESCOLA; PDDE, PDE, eic.); a descentralizacdo da
administracdo se deu a partir da passagem de responsabilidade da gestao dos
diversos niveis de ensino a responsabilidade do poder pablico federal, estadual, e
municipal com o ensino superior, médio e fundamental respectivamente. .

Na década de 1970, com a lei n® 5.692/71, tentou-se universalizar o
Ensino Médio (2° Grau) com uma estrutura extremamente técnica, cujo objetivo era
o de formar mao de obra para o mercado de trabalho. Os cursos de 2° Grau
tornaram-se cursos de habilitacdo profissional (Técnico em Administracdo de
Empresas, Téchico em contabilidade, eic.). Tal iniciativa acabou n3o funcionando
nas escolas particulares, que acabaram optando por uma formacdo mais cientifica,
preparatéria para o Ensino superior, enquanto que nas escolas pablicas o ensino de
2° Grau acabou tendo a sua qualidade — que ja nZo era muito boa — comprometida,
nao dando, portanto, conta de preparar o aluno nem para 0 mercado de trabalho,
nem para o ingresso no Ensino Superior.

Por ultimo, na década de noventa, com lei n® 9.384/96 (LDB), se abole a
estrutura técnica, inclui-se o Ensino Médio na Educagéo Basica — de obrigatoriedade
do Estado - insfituindo-se uma estruiura de formacgao geral, para a vida em
sociedade e para o trabalho, como estabelece a referida lei acerca dos objetivos do
Ensino Médio em seu ariigo 35, Incisos de | 2 VI, respectivamente:

A consolidagédo e aproveitamento dos conhecimentos no Ensino
Fundamental (...); a preparagdo basica para o trabalho e para
a cidadania do Educando, para continuar aprendendo de modo a
ser capaz de se adquirir com flexibilidade as novas condigbes de
ocupagao ou aperfeigcoamento posteriores; o aprimoramento do
educando como pessoa humana incluindo a formagéo ética e o
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desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico; e a compreensdo dos fundamentos cientificos-
tecnolbgicos dos processos produtivos, relacionando a teoria

com a prética, no ensino de cada disciplina. (grifo nosso).

Podemos perceber claramente nos objetivos para o Ensino Médio
trazidos na lei 9.394/96, a reprodugdo do discurso historico dos movimentos de
educadores e dos movimentos sociais de modo geral, que & uma formagao para o
trabalho, mas que possibilite a formagéao intelectual critica. Ou seja, o Estado se
apropria das propostas reivindicatérias dos movimentos sociais incluem-nas na
legislacdo educacional, para serem utilizados como mero discurso.

Retomando alguns aspectos da trajetoria histérica do sistema brasileiro
de ensino, podemos evidenciar a interferéncia direta do sistema capitalisia de
produgdo nas acbes do Estado e, principaimente, nas politicas publicas
educacionais. Como prova disto temos a propria estruturagio do Sistema Nacional
de Ensino, que surgiu com a ruptura do modelo econdmico agroexportador e, a partir
dai, houve o total direcionamenio tanto a nivel de legislagdo quanto a nivel de
politicas educacionais para subsidiar o nove modelo produtivo, o capitalismo
industrial.

Analisando a legislagéo do periodo de 1930 até o final da década de
1980, embora tenha havido brusca ruptura politica (golpe militar de 1964), o fato
desta nao ter sido acompanhada de uma ruptura econdmica, ao contrario do que o
ocorreu nos anos 30, fez com que, apesar de aigumas mudan¢as a nivel de
legislagao, o objetivo primeiro levado & cabo desde 1930 permanecesse intocavel.
Esse objetivo era explicitamente a formagéo técnica-profissionalizante para a grande

massa e o ensino geral cientifico as classes privilegiadas. S6 a partir da deécada de
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1990, apos a consolidagéo da produgao industrial no Brasil - e ja com os reflexos da
crise do modelo tayloristaffordista de produg#o a nivel mundial - é que o governo
brasileiro direciona as politicas publicas educacionais em outra perspectiva, dando-
Ihe um carater de formacdo geral para o trabalho e para a (cidadania). Essa
modificacdo nos objetivos da educagio evidencia claramente que os modelos
produtivos e as politicas econémicas ditam os rumos da educacgo.

No contexto do capitalismo financeiro especulativo, caracterizado pela
instabilidade econdmica dos paises, pela mundializagao dos mercados, pela livre
concorréncia e por enormes desigualdades sociais, mudam-se as formas de
intervencao capitalista nas politicas do Estado (neoliberalismo). E exatamente diante
dessa conjuntura politica e econdmica que ha o redimensionamento dos objetivos da
educacao basica brasileira em diregdo a uma formacgéo mais generalista de modo a
capacitar para o trabalho e para a vida em sociedade. No entanto, o Estado
Neoliberal, ao mesmo tempo que incorpora na legislacdo educacional brasileira toda
uma perspectiva progressista, empreende politicas plblicas que visam
descentralizar as responsabilidades sobre o financiamento e gestdo dos parcos
recursos para a educagfo publica brasileira. Além de possibilitar e incentivar a
expansdo do ensino privado através da legislacdo e das politicas publicas,
concedendo beneficios ao setor privado, provoca a desestruiuragdo da escola
publica, na medida em que deixa de executar agtes basicas para o funcionamento

do Ensino Publice.
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4 - Metodologia

No decorrer dessa pesquisa, o tema estudado e os seus respectivos
fendémenos foram analisados a partir de uma concepgao dialética, fundamentalmente
a partir dos principios da totalidade, contradico, movimento e mudancga qualitativa
(vide GADOTT - 2000) ou seja, procuramos compreender a representacio e as
opinides dos professores do Ensino Médio em Maraba sobre os probiemas que
afetam este nivel de ensino, considerando estes préprios enguanto sujeitos que
vivem em determinado contexto cultural, que influenciam suas agdes e formas de
pensar e atuar em uma instituicdo social de educacdo formal, a qual possui
intrinseca relagédo com sociedade em suas dimensbes politica, ecohﬁmica e cultural,
aspectos que a condiciona enquanto escola; compreendendo esses profissionais e a
escola como instituicdo em permanente construgéo, como algo que ndo esta pronto
e acabado, levando em consideracio que no movimento das relagdes historicas
desses sujeitos com a sociedade & com a instituicdo escolar exisiem divergéncias,
conflitos de idéias, valores e interesses contrarios que provocam mudangas no ser
do professor, dos educandos, da escola e, indiretamente, da Sociedade de modo
geral.

As escolas foram enfocadas como obra dos sujeitos que a ela estéo
relacionados, ou seja, os educadores, oS pais, a comunidade externa, os
movimentos sociais e todas as instituicées politicas e econdmicas que constituem a
sociedade. Trabalhamos a escola como obra de sujeitos inacabados, o que lhe da
um cariter de obra histdrica inacabada, em permanente construcio. Nessa
perspectiva tentamos, através da analise de dados quantitativos e de alguns
discursos dos professores, identificar suas visées sobre os problemas do Ensino

Médio, partindo de suas representacdes de escola, pratica docente, relacéo
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professor-aluno, dentre outras categorias. As atividades de coleta de dados foram
realizadas durante o periodo de 04 de Agosto a 29 de Setembro de 2004. utilizamos
como recursos materiais, um microcomputador, papgis (tamanho A4), um
minigravador e uma motocicleta. |

Na pesquisa foram colhidas informacdes de 04 (quatro) escolas de Ensino

Médio em Marabd, o que representa uma amostra de 20% do total das 20 escolas

deste nivel de ensino. Na tentativa de abranger a diversidade de situagdes
existentes nas escolas, o que poderia nos levar, conseqilentemente, a uma
diversidade maior dos problemas, optamos por escolher as escolas pesquisadas a
partir dos seguinfes critérios: 02 (duas) escolas de grande porte, localizadas nos
bairros mais centrais da cidade & 02 (duas) escolas localizadas nos bairros mais
periféricos.
| As informacgbes foram coletadas da seguinte forma: foram utilizados
questionarios objetivos, os quais foram aplicados a todos os professores de cada
escola. Em seguida foram entrevistados oralmente (entrevista gravada) 20% dos
professores de cada uma das escolas. Os professores entrevistados foram
escolhidos aleatoriamente através de sorteio considerando a amostra de 20% do
total de professores que estavam freqientando efetivamente a escola, ndo sendo
incluidos ai, os professores que, embora lotados, estivessem afastados por atestado
médico e/ou outros motivos.
As questdes do questionario objetivo reporiavam-se a informagtes
referentes ao perfil do professor € a avaliago geral do Ensino Médio em Maraba :
sobre a estrutura fisica, recursos e materiais; as acdes do governo em relagéo ao

funcionalismo e em relagéo ao atendimento as escolas; e a avaliagiéo da formagédo e
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prética dos professores, tanto na relagéo professor/aluno quanto na relacso entre os
demais funcionarios.

A entfrevista constava de trés perguntas basicas: Qual a2 sua avaliagdo
sobre a situacdo do Ensino Médio em Maraba? O que gera tal situagao? Quais as
proposigbes ou propostas para mudar ou melhorar a situagéo do Ensino Médio em
Maraba? Na primeira questdo elencamos cinco pontos cujos elementos
supostamente poderiam aparecer nas falas dos professores. Na segunda questio
etencarﬁos nove pontos. {ver anexos)

Paralelamente & aplicag@o dos questionarios objetivos e das entrevistas,
fizemos observacbes gerais sobre a estrutura e condigdes das escolas; e colhemos
informagbes sobre o quadro de funcionarios das escolas, nimero de turmas, e
quantidade de recursos de que as escolas dispunham.

Finalizada a pesquisa de campo, partimos para a apuragéo e andlise dos
dados. Com os dados obtidos através das observagbes e anotagbes sobre as
escolas, construimos o perfil de cada escola pesquisada. Apos apurar os dados dos
questionéarios, definimos o perfil geral dos professores. A pariir dai, fizemos a
apresentacdo analifica contrastando as informacbes obtidas através dos
guestionarios com as obtidas através das entrevistas.

Apoés a apresentagdo analitica dos dados, elaboramos o texto conclusivo,
estabelecendo as devidas relacdes entre os objetivos, o referencial teérico utilizado,

a metodologia proposta e o resultado da pesquisa.



42

F.

r

CAPITULO IV

L4

RELATORIO ANALITICO
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5.1 - O PERFIL DAS ESCOLAS

A escola "A", encontra-se localizada em um dos bairros periféricos do
municipio de Maraba. £ uma escola considerada de grande porte, pois dispde de 12 salas de
aula, quadra de esportes e salas para bibliotecas e laboratorios, embora nio haja um acervo
adequado de livros para bibliotecas ¢ nem tdo pouco aparelhos de informatica. O espaco fisico
da escola ¢ dividido com o Ensino Fundamental (de responsabilidade do poder ptiblico
municipal), 0 qual funciona integralmente no turno matutino e parcialmente no turno
vesperting.

A escola possui 19 turmas de Ensino Médio, sendo que 07 turmas
funcionam no turne vespertino e 12 turmas no noturno. Possuem 18 professores
lotados em seu quadro. N&o possuia supervisor pedagogico, orientador ou
coordenador, apenas uma diretora. Possui poucos recursos materiais, apenas
maquinas datilograficas, mimedgrafos, videocassete, TVs e um microcomputador
que fica na sala da diretora.

A escola "B", encontra-se localizada no bairro central do municipio de
Marab4. E uma escola considerada de grande porte, pois dispde de 15 salas de
aula, quadra de esportes, biblioteca, embora o acervo bibliografico seja pequeno,
laboratérios e videoteca. O espacgo fisico da escola € dividido com o Ensino
Fundamental, o qual funciona apenas no turno matutino.

Essa escola possui 33 turmas de Ensino Médio, sendo 03 turmas no
turno matutino, 15 turmas no furno vespertino e 15 no noturno. Possuem 29

professores lotados em seu quadro. Possui apenas 01 supervisor pedagogico 02
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Vice Diretores e um diretor. Possui toda uma variedade de recursos pedagdgicos
tais como: videocassete, TV, retroprojetor, videos, mapas, fantoches, etc.

A escola "C", encontra-se iocalizada em um dos bairros centrais do
municipio de Marab4. E uma escola considerada de grande porte, pois dispbe de 12
salas de aula, quadra de esportes e salas para bibliotecas e laboratérios, embora
também né&o haja um acervo adequado de livros para bibliotecas e nem tdo pouco
aparelhos de informética. O espago fisico da escola também é dividido com o Ensino
Fundamental, o qual funciona integralmente no turno matutino.

A escola possui 24 furmas de Ensino Médio, sendo que 12 turmas
funcionam no turno vespertino e 12 no noturno. Possue 28 professores Jotados em
seu quadro. Possui apenas um supervisor pedagogico, uma Vice Diretora e uma
direfora. A escola n&o dispde de muitos recursos pedagogicos, possuindo apenas
alguns recursos basicos como videocassete, TV, retroprojetor e mapas geograficos.

A escola "D" também encontra-se localizada em bairro periférico do
municipio de Maraba. E uma escola considerada de pequeno porte, pois o Ensino
Medio dispbe apenas de 06 salas de aula, j4 que o prédio pertence ao governo
municipal. N&o possui quadra de esportes e nem salas para bibliotecas e
laboratorios. N&o dispée de um acervo de livros para bibliotecas e nem tao pouco
aparethos de informatica. O espago fisico da escola é dividido com o Ensino
Fundamental, no turno da noite.

A escola possui 06 (seis) turmas de Ensino Médio, sendo que todas
funcionam no turno da noite. Possuem 10 professores lotados em seu quadro. Nao
possui supervisor pedagégico e nem diretor, apenas uma professora responsavel e
uma secretaria. Essa escola praticamente ndo possui recursos pedagégicos, apenas

videocassete e TV.
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5.2 - O Perfil dos Professores

Foram entrevistados durante a pesquisa, através do questionario
objetivo 59 (cinglienta e nove) professores de diversas Zreas do conhecimento,
destacando-se ai, os licenciados em Lefras, Geografia e Matematica. Esses
professores possuem as mais diversas origens, ou seja, estao divididos em 13
(treze) naturalidades diferentes, com destaque para os Estados do Para {35%) e
Maranhzo (19%). A média de idade & de 37 (tenta e sete) anos, sendo que 50%
pertence ao sexo feminino, 47 % ao sexo masculino e 3% nao declararam o sexo.

No que se refere a situagdo funcional dos professores, a maioria
encontra-se em regime de contrato temporario (52%), seguidos de 25% de
professores concursados (todos em estagio probatério) e 15% efetivados por tempo
de servigo. De todos os professores consultados, 08% marcaram o item “outros” no
questionario, sem especificar sua condig&o funcional, os quais acreditamos que
estejam na condig&o de folha suplementar (situagso irreguiar em que a Secretaria de
Educagao lota alguns professores).

O tempo de servigo desses professore & bastante variado, destacando-
se ai os professores com tempo inferior a trés anos de servico (33%),
acompanhados de 27% com tempo de servigo entre trés a cinco anos, 25% acima

de dez anos e outros 15% com tempo de servigo entre seis a dez anos.
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5.3 - A avaliagédo dos professores

Tanto as questdes do questionario objetivo, quanto as da entrevista
oral foram direcionadas para a avaliagdo do Ensino Médio de um modo geral. No
entanto, as respostas obtidas e os problemas apresentados pelos professores se
reportam mais especificamente as escolas em que atuam. O que faz com que tal
avaliagédo, embora apresente problemas gerais do Ensino Médio em Maraba, acabe
se fornando, para o professor uma avaliacdo das suas condigbes concretas de
trabalho em sua respectiva escola. Esse fato pode ser comprovado, por exemplo,

quando comparamos a avaliagio sobre a estrutura e condicdes fisicas das escolas

IICH e IID".
ESCOLA “C” ESCOLA “D”
AVALIAGAG DA ESTRUTURAE AVALIACAODA ESTRUTURA E
CONDIGOES FISICAS DA ESCOLA CONDICOES FISICAS DA ESCOLA

0 BOA RAZOAVEL
i RAZOAVEL ERUIM

1 RUIM
20% — 9% 20y, OIPESSIMA

40%

Dos professores da escola "C", 80% avaliaram como sendo boa (40%)
e razoavel (40%) respectivamente a esirutura e condigbes fisicas das escolas de
Ensino Médio. Enquanto isso, 71% dos professores da escola "D" avaliaram como
sendo ruim (57%) e péssima (14%) a estrutura e condigOes fisicas destas escolas.
Considerando as observagdes gue fizemos no interior das escolas pesquisadas,
percebemos que, de fato, existe uma diferenga gritante entre essas escolas no que

z

se referem a esfrutura e condigbes fisicas. A escola "C" é uma escola de grande
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porte, localizada em um dos bairros nobres da cidade, com prédio recém construido
com salas amplas e diversificadas para o funcionamento das vérias repariicbes da
escola. Enquanio que a escola "D" é uma escola de pequeno porte, localizada em
um dos bairros de periferia, que néo dispbe se quer de um prédio préprio para o seu
funcionamento, ou seja, funciona agregado ao prédio de uma escola municipal que,
inclusive, encontra-se em reforma, estando as turmas da referida escoia funcionando
improvisadamente em um galp&o comercial. Essas duas situacdes, comparando-as
com os dados da avaliagdo dos docentes das duas escolas sobre a estrutura e
condigdes fisicas dos prédios escolares, confirmam tais avaliagdes como sendo de
contextos particulares, imediatos, € ndo sobre a situagio geral das escolas do
Ensino Médio em Maraba.

Dois fatores relacionados ao perfil do professor pode nos ajudar a
compreender essa avaliago sobre a realidade imediata do professor, gue sdo: o
tempo de servigco, onde 60% dos professores pesquisados possuem até cinco anos
de servico, destacando-se, ainda, o significativo percentual de 33% - do total desses
60% - que possuem menos de trés anos de servigo; a situagao funcional, onde a
maioria dos professores consuitados (52%), encontram-se no regime de contrato
temporario. O fato de se ter poucos anos de servigo dificulta a compreensao mais
geral das condigdes do Ensino Médio no municipio. Principalimente se
considerarmos a maioria desses professores em regime de contrato temporério,
prejudica ainda mais tal nogéo, uma vez que estes professores sdo constantemente
substituidos.

Dando continuidade & andlise da pesquisa quantfitativa que foi
realizada através de questionario objetivo, paralelamente com as entrevistas orais,

temos a avaliagdo dos professores acerca dos laboratérios, bibliotecas e demais
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recursos e materiais didaticos. No que se refere aos laboratérios e bibliotecas, os
professores ficaram divididos ao avaliar suas condigées, destacando-se um
percentual de 39% que consideram razodveis suas condighes e 32% que as
consideram péssimas. Neste item o questionario elaborado para a coleta dos dados
apresentava o campo "outros”, com o devido espaco para a avaliagao ser declarada
por extenso. No entanto, apesar da avaliagdo da maioria dos professores oscilar
entre os conceitos razoavel e péssimo (71%), em nossas observagdes nio
detectamos o funcionamento efetivo de nenhuma biblioteca, apenas salas
inadequadas para leituras e pesquisas com um pequeno acervo de livros. Ja no que
se refere aos laboratérios, apenas uma escola apresenta tal estrutura, que é a
escola "B", a qual dispde de laboratérios de Informatica e de Ciéncias, embora os de
ciéncias néo funcione. Esta escola também dispbe de uma videoteca.

Ao avaliar os recursos € materigis didaticos disponibilizados pela
escola 57% dos professores entendem que os recursos e materiais atendem
parciaimente a necessidade, seguidos de 36% gque admite que estes, ndo atendem a
necessidade. Apenas 7% dos professores consultados declararam que tais recursos
atendem plenamente a necessidade do ensino.

Os professores avaliaram negativamente as ac6es do governo tanto
no que diz respeito aos direitos do servidor, quanto em relacéo ao atendimento as

escolas como mostra os graficos abaixo:

AGOES DO GOVERNO EM RELAGAO AOCS AGOES DO GOVERNO EM RELAGAO A
DIREITOS DO SERVIDOR ESCOLA
OBOA
EIRAZDAVEL
OPESSIMA
BOA DOI_JTROS

B Y 3% 3% 7% | [@NAO DECLARARAM

RAZOAVEL " R

O PESSIMA

O OUTROS
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Embora os professores avaliassem negativaments as condicbes fisicas
da escola, g disponibilizagio dos recursos e materiajs didaticos, a existéncia efoy
funcionamento dos laboratérios e bibliotecas, e as agoes do governo em relagéo aos
direitos do servidor e ao atendimento as escolas, no tocante 3 formacéo técnica dos
professores e & pratica docente ng relagdo professor/aluno e nas demais relagses
na escola, a avaliagdo dos mesmos foram extremamente positiva, como podemos

evidenciar claramente, comparando os graficos dos itens que se segue:

AVALIACAO SOBRE A FORMACAO DOS PROFESSORES

2% 3% 5%

15%

FIEXCELENTE
HBOA
ORAZOAVEL
ORUIM
EIPESSIMA

- —_—
A ACAO DOCENTE NA RELACAC ENTRE 05
PROFESSORES E 0S DEMAIS
FUNGIONARIOS DA EScoia

29%%8% DEXCELENTE
EBOA
D RAZOAVEL
OOUTROS

ERUIM

PROFESSOR/ALUNG

70%

Da avaliacdo feita pelos 59 professores dag quatro escolas

pesquisadas, a formacdo e a pratica docente foram os Unicos itens em que
predominaram o conceito "boa", ou seja, nesses dois aspectos a avaliacdo foi
positiva.

Paralelamente a coleta dos dados via questionario objetivo, realizamos,
também, com uma amostra de 20% dos professores de cada escola pesquisada - o
Gue correspondeu a um total de 14 (quatorze) professores - a entrevista oral. Nas

entrevistas, fizemos aos professores as seguintes perguntas: qual a sua avaliagao
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sobre a situagéo do Ensino Médio em Maraba? O que gera tal situagdo? Quais as
suas proposicGes ou propostas para mudar ou melhorar a situagdo do ensino médio
em Marabhg?

No gue se refere a avaliagdo sobre a situagio do ensino médio em
Maraba, elencamos cinco pontos e / ou eixos que poderiam, supostamente, serem
citados e refacionados entre si, para a avaliagio do ensino médio, por ocasigo das
respostas dos professores a serem entrevistados, os quais foram:

1- condigdes estruturais e materiais da escola;

2- situagdo de formacgao;

3- relagéo professorfalunos;

4- politicas governamentais;

5- a pratica docente.

Ao analisar as respostas dos professores sobre estas questies
percebemos que quase todos os itens que haviamos previamente relacionado como
provaveis pontos para a avaliagdo do ensino médio por parte dos professores, foram
citados. No entanto, de forma exiremamente superficial, sem se estabelecer as
devidas relagGes entre os mesmos, para se chegar a uma avaliagdo geral do Ensino
Médio em Maraba. Os itens foram comentados de forma esporadica pelos
professores. As questfes mais abordadas pelos professores foram aguelas
relacionadas as condigbes estruturais e materiais da escola e as politicas
governamentais, destacando-se ai as questdes referentes a lotago e pagamento

dos professores:

Bem, em resumo, a siluagdo € precaria, é decadente, &
vergonhosa. Sdo professores nas situacdes mais ridiculas que
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se pode imaginar, sujeito a ndo esta recebendo salarios e em
conseqtiéncia disso ndo desempenha um bom trabaitho como é
de normal esperar, sdo saldrios atrasados, sdo salérios baixos,
salarios ndo regularizados e assim vai, aulas desmotivadas, e
ndo poderia ter um ensino médio de qualidade. (Professor
NELSON? - Escola “A”).

O Ensino Médio, ndo s6 em Marabd, mas em todo o Estado do
Fara, esta totalmente abandonado, a ponto de os funcionarios
néo saberem quase nem da onde séo lofados, porque a gente é
lotado em uma escola, vai conitracheque para outra, e
pagamento: fem uns que estio trabalhando com a carga horéria
pequena e recebendo mais, outros com a carga horéria grande
e recebendo menos e outros ndo recebendo nada. Entéo, estd
um caos.” (Professor SEVERINO - escola “D’).

Bom, o que mais vemos, presenciamos & principaimente a
gente que trabalha com o Ensino Médio é isso; como vocé
mesmo esta constatando. Um verdadeiro abandono, descaso na
verdade. Vocé esta vendo aqui pelo prédio, a sifuacdo como
nos frabalhamos sem material, sem condigdo, fica complicado
frabalhar educacdo, falar em educacdo, um ensino de
qualidade, trabalhando desse jeito.” (Professora MARIA RITA -
Escola “D”).

As situacbes comentadas acima pelos professores dizem respeito a
realidade de todas as escolas pesquisadas. Em todas elas detectamos tanto
problemas de estrutura e falta de materiais didaticos - embora em proporgdes
diferentes - quanto o gravissimo problema da falta de professores. Mesmo naquelas

escolas em que o quadro de servidores estava completo, ou seja, em que havia

4~ O nome dos professores e professoras sfo todos ficticios, criados apenas para facilitar a identificacfo das
falas.
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quantidade de professores lotados equivalentes a necessidade do quadro, haviam
professores afastados por licenca sem o devido substituto.

Ao perguntar aocs professores o gue gerava tal situacdo do Ensino
Médio em Marab4a, também haviamos elencados previamente algumas questdes a
serem supostamente apresentadas pelos professores em suas falas:

1- descaso do poder publico;

2- falta de compromisso docente;

3- falta de organizacéo docente;

4- desinteresse dos alunos;

5- desinteresse da comunidade escolar;

6- desinteresse do gestor escolar,;

7- falta de formagéo politica dos professores;

8- falta de formagao técnica dos professores;

9- as politicas macro- econdmicas adotadas.

Na avaliacdo dos fatores que geram a atual situacéo do ensino médio
em Maraba, os professores foram quase uninimes em apresentar questdes
referentes ao descaso do poder piblico com a educagéo:

No meu ponto de vista, o que gera fal situacéo é a falfa de
incentivos dos governantes, tanto do governo estadual como do
prefeito, de vereadores que na época de campanha politica
sabe falar que vai fazer isso pela educacdo, que vai fazer
aquilo, mas no enfanto a educagdo acabou ficando em segundo
plano. Hoje eles s6 pensam em irabalhar em prol de si mesmo,
enquanto que a populagéo carente que necessita de uma escola
plblica ¢ deixada de lado. E vista apenas na hora do eleitorado,
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como o eleitorado e ndo depois como cidaddos que necessita
de uma escola de qualidade. (Professor JOAO - Escola “B?).

Em seu depoimento, este professor € incisivo ao colocar como causa dos
problemas do ensino médio a omissdo do poder publico, tanto estadual como
municipal. Além de enfatizar o direito 4 educacéo de qualidade.

Baixos salarios, falta de professor na escola, que as vezes a
gente tem que si desdobrar e tem que frabalhar mais de 12
horas como eu ja afirmei e a gente praticamente néo tem tempo
nenhum de preparar, se qualificar melhor. As aulas s&o mal
dadas na verdade, a gente ndo da uma aula a excelente e esse
e um dos fatores fambém. Qulra coisa sdo as condi¢cbes da
escola, as instalagbes mobiliaria da escola sdo péssimas, ruins.
Trabalha porque realmente a gente tem aquela necessidade de
trabalhar, mas assim, 0 prazer mesmo por Si, quase ndo ha
prazer. { Professor JUSTINO -Escola “B’).

Embora no depoimento acima, o professor ndo mencione diretamente a
responsabilidade do Estado, a maior parte dos problemas citados por ele, recat
sobre a responsabilidade exciusiva do Governo, a exemplo de quase todos 0s outros
professores entrevistados. O professor da énfase também, em seu depoimento, a
questao da requalificacdo efou aperfeicoamento profissional. Da forma como ele
relata, além de ficar claro a inexisténcia de uma politica de formagéo continuada, de
responsabilidade do estado, nota-se, também, a impossibilidade da formacéo
continuada individual do professor, ou seja, aquela realizada por sua iniciativa
propria.

Os professores ao responderem essa segunda questdo, por ocasifio da

entrevista, a fizeram detalhando com mais precisio os problemas do ensino médio,
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ou seja, citaram vérios problemas. Das questbes qu‘e elencamos, prevendo que
supostamente apareceriam nas respostas dos professores, apareceram problemas
relacionados apenas ao descaso do poder plblico, desinteresse dos alunos e falta
de formacao técnica dos professores. Nao apareceram na fala dos entrevisiados,
problemas relacionados & falta de compromisso docente, a falta de organizacéo
docente, desinteresse da comuhidade escolar, desinteresse dos gestores escolares,
falta de formacgZo politica dos educadores e as politicas macro-econdmicas
adotadas.

Os varios problemas citados pelos professores fdram colocados de
forma muito solta, ou seja, sem se estabelecer as devidas relacbes entre os
problemas e suas reais conseqiiéncias para o ensino. O discursc que mais se
aproximou dessa elaboracéo de relagdes foi o da professora Emilia, da escola “B”.

Primeiro o que gera mais com relagido ao incentivo, acho que é
0 salario, baixos salarios dos professores. Isso faz com que eles
néo tenham uma satisfagdo fdo grande, muitas vezes se pega
uma sala com 60, 65 alunos onde o professor, muitas vezes ndo
esta nem recebendo, entdo ja chega desmotivado para aula e o
numerc de alunos sem acesso também na sala de aula faz com
que prejudique o aprendizado e o rendimento seja baixo
fazendo com que muitas vezes o professor saia frustrado da
sala de aula. (Professora EMILIA — Escola “B”)

Essa professora, em seu discurso, consegue estabelecer uma minima
relacdo entre os problemas dos baixos salarios e da superiotagdo das furmas, que
séo problemas estruturais, com os problemas relacionados a pratica docente, dentre
0s quais ela cita o baixo rendimento dos alunos, a desmotivagao do professor, e a

sua conseqguente frustragcéo enquanto profissional.
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Ao responderem a terceira e Gitima pergunta da entrevista, que se
referia a apresentac&o de propostas para & mudanca ou melhoria do ensino médio
em Marabé, os professores mantiveram a mesma logica utilizada para apresentar os
problemas do ensino médio e seus respectivos fatores geradores, ou seja, a grande
maioria das propostas apresentadas também recai quase que exclusivamente sobre
a responsabilidade do poder pablico:

Uma das principais propostas seria a nomeacgdo de todos os
professores concursados em cada drea, em cada disciplina e
também capacilacdo para esses professores; que 0s
representantes do governo veja essa capacidade de contratar
esse pessoal; porque nos sabemos que é dificii o professor
esfar na sala de aula, o professor concursado, o professor que
Jja ferminou a sua graduagdo é bem dificil e é bem diferente a
um professor e estagiario que esta iniciando o seu trabatho. N6s
sabemos que existem divergéncias, existe diferenca de
contetido a ser irabalhado por essas pessoas gque estdo
eslagiando. Entdo essas pessoas que estdo no seu, na frente
na administragcio deveriam ver essa possibilidade de ndo fazer
isso, porgue isso sO afrapalha o andamento do ensino, do
alunado. (Frofessora CARINA - Escola “A”).

Melhoria de salarios para o funcionalismo piibfico, escolas com
boa estrutura (carteira, biblioteca, livros de pesquisa como eu ja
tinha falado antes} e assim por diante. (Professor TEREZA -
Escola “B’).

(...) tinha que ter todo o apoio, tanto a professores como na
matéria, na parte de pagamento mesmo, que seja fudo cerio,
direito, que paguem 0 que o professor precisa, para nio
precisar trabalhar em dez escolas para ter um dinheiro
suficiente e ndo dar conta de trabalhar porque ¢ corpo néo
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aglienta. E que ele dé foda a esfrutura que as escolas precisam,
tanto da parte de informatica, da parte didatica geral de livros,
tudo isso.” (Professor SEVERINO - Escola “D”).

Percebe-se na analise dessa quest&o, que ao apresentar suas propostas,
os professores apenas (re) apresentam os problemas citados anteriormente e
encaminham a responsabilidade para o governo. Inclusive um problema pouco
enfatizado na segunda questao é colocado com mais fregiléncia, como providéncias
a serem tomadas para a melhoria do ensino, que foi a questdo da formagéo e / ou
qualificagdo docente. Algumas propostas nada mais sdo do que 0 cumprimento de
acbes basicas para garantir ou funcionamento das escolas, como a questido da
lotac&do e nomeagéo dos professores, as questbes referenies ao pagamento dos
salarios dos docentes. Neste caso, nfo se trataria de apresentar propostas, mas de
exigir o cumprimento dessas acfes que estdo pautadas legalmente como obrigagio
por parte do Estado.
Nesse sentido, entendemos que praticamente, os professores ndo apresentaram
propostas efetivamente estruturadas, voltadas para a methoria do Ensino Médio.

Vejamos o discurso que mais se aproximou de uma proposta concreta:

Acho que a primeira seria que houvesse encontros periodicos,
primeiro acho que geral, todas as escolas poderiam fazer um
enconltro e dividir esses encontros por areas, areas afins, areas
de conhecimentos e depois partir mais para cada escola, cada
escola faria alguns encontros, reuniria os professores de todas
as areas e procuraria trabalhar entdo com todas as dreas numa
mesma forma assim, focando todas as areas na sala de aula
onde houvesse uma interdisciplinaridade. Que a gente pudesse
comecar a trabalhar dessa forma, o que em Maraba eu ainda
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nao vi essa iniciativa, a iniciativa até, muitas vezes, o professor
tem vontade, mas pelos outros nédo lerem de repente uma
formagéo, um conhecimento mais aprofundado do gue venha a
ser atividade multidisciplinar, ai acaba fazendo com que isso
ndo aconteca. As vezes, gera um certo conflifo por que vocé
acha que uma area vai ser mais valorizada do gue a outra, mas
ey acho que isso & questdo de conhecimento mesmo, de
fazerem cursos, seminérios que fagam com que eles saibam o
que vem a ser uma afividade interdisciplinar, acho que dessa
maneira vai gerar..., 08 alunos véo ficar com mais vontade de
assistir as aulas. Principalmente & noite onde as furmas sdo
muito cheias, bom se a gente pudesse trabalhar de forma
interdisciplinar, também nédo sé na sala de aula, se houvesse
wm espago, vamos supor que seja a quadra da escola, quadra
de esportes fosse iluminada a gente poderia também estar
fazendo atividades ao ar livre. Acho que isso fudo conta muito
assim, pegar professores de duas dreas; pega um professor de
Geografia, pega um professor de Biclogia, faz uma roda com os
alunos e comeca a conversar sobre a vida mesmo, envolve
ecologia e dados geograficos, essas coisas todas. (Professora
EMILIA — Escola “B*)

Além de apresentar sua proposta de forma mais objetiva, a professora do
depoimento acima, foi a Unica das 14 pessoas entrevistadas a direcionar suas
sugestées para a questaoc especificamente pedagoégica, ou seja, ela apresentou uma
proposta que visa melhorar a relacao técnica- profissional entre os professores,
visando a melhoria do processo de ensino- aprendizagem. Ela é a Unica que
apresenta solucdes que n&o necessita, de uma ago imediata do Estado, mas dos

proprios professores, supervisores, gestores escolares e coordenadores do sistema

de ensino que est30 mais préximos as escolas. E importante ressaltar que essa
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professora € natural do Estado do Rio grande do Sul (onde tornou-se e exerceu a
doceéncia) ehcontra pouco tempo em Maraba.

Retomando os objetivos a que propomos para a realizagfo desse
trabalho: identificar o perfil profissional dos professores; identificar a avaliagdo dos
professores sobre as condi¢des de qualidade de seu trabalho, comparando com o
previsto na legislacéo; identificar a percepcio dos professores sobre as politicas
governamentais para o ensino médio; identificar as propostas e reivindicacdes dos
professores para assegurar a qualidade do ensino médio; e conhecer suas
expectativas com relagéo 4 melhoria da qualidade do ensino médio, pontuaremos as
seguintes questdes:

1- Em se fratando do perfil dos docentes, a grande maioria destes
encontram-se em regime de contrato temporario — alguns, inclusive, trabalhando

sem receber os seus salarios, sem firmamento do devido contrato, sem perspectiva

'de receber o salario. Possuem pouco tempo de servigo, em média menos de cinco

anos. A maioria desses professores ja possuem nivel superior, embora ainda
aparegam professores com formagéo em bacharelato; e alguns ainda cursando a
licenciatura. Pouquissimos professores possuem poés-graduacio, alguns apenas
com especializagdo. Outro dado imporiante, que embora ndo diga respeito
diretamente ao perfil profissional, mas indiretamente podemos relacionar a formagao
basica dos professores, € a naturalidade: os professores do Ensino Médio em
Maraba s&o das mais diversas naturalidades. Em nossa pesquisa constatamos, ao
distribuir a naturalidade dos professores por regiao geografica, que a maioria dos
professores pesquisados sdo originarios da regido Nordeste, cujo percentual foi de
42%, seguido também do significativo percentual de professores da regifo Norte,

com o percentual de 39%.
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A diversidade de naturalidades pode significar também diferengas
marcantes na formac&o desses professores, considerado a disparidade da educacao
nas diferentes regides do pais. Inclusive, as regies Nordeste e Norte
respectivamente — das quais a grande maioria dos professores sdo originarios -
apresentam os piores indicadores educacionais de acordo com as estatisticas
oficiais do Ministério da Educagio. O que, por si s6, ja induz a uma avaliacao
negativa no que se referem a qualidade da formagao desses profissicnais®.

2- No que se refere a avaliagio dos docentes sobre suas condicées de
trabalho, esta foi extremamente negativa. No entanto, no que se refere a gualidade
do seu trabalho, contraditoriamente, a avaliagéo foi muito positiva. Ao procederem
tal avaliacdo os professores apresentaram varios problemas que assolam o Ensino
Médio, destacando-se 0s referentes ao néo recebimento dos saldrios, a falta de
professores nas escolas, a falta de recursos e materiais e a falta de atividades
formativas (qualificagéo).

| E bem verdade que, os professores que conseguem exercer suas
atividades diante de todos os problemas por eles levantados - e que pudemos
comprovar, in ioco, em nossas observagbes - demonstram serem profissionais com
grande desprendimento. Apesar disso, ndo podemos ignorar a logica de que as
condighes estruturais das escolas, o quadro de professores e 0s recursos e
materiais didaticos influenciam diretamente na pratica dos professores e,
conseqilentemente, na qualidade do seu trabalho. E que, portanto, & muito
complicadc avaliar a pratica docente de forma positiva diante da realidade

apresentada.

® - Nio se traia aqui de reforgar o preconceitos sofrido pelas populagbes das regides Norte ¢ nordeste, mas
apenas de estabelecer wma relagio minima entre as condigdes em que sdo realizadas o ensino nessas regites ¢ a
sua qualidade relativa e potencial, em relagio As ouira regidies geogrificas do Brasil.
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Tal avaliagdo nos leva a pdr em questionamento sua avaliacdo ou a
compreensao destes professores sobre as condigbes basicas necessarias ao
funcionamento das escolas e a execugio do processo ensino-aprendizagem. Os
professores parecem n&o possuir a exata nociio de que para o funcionamento
regular das escolas desenvoilvimento da aprendizagem é necessdrio, além do
quadro de professores, da estrutura da escola e dos recursos e materiais didaticos:
todo um corpo técnico de apoio administrativo e pedagégico; o estabelecimento de
uma gestdo democratica, tanto no processo administrativo da escola quanto no
processo de ensino-aprendizagem; e a existéncia de um projeto politico-pedagégico,
de construcdo coletiva, que norteie as acdes da escola. ltens estes que nao foram
mencionados pelos professores, mas que s&o fundamentais para o funcionamento
de uma instituicdo escolar e para a materializacio do processo educativo. liens os
quais, inclusive, encontram-se presentes na legislacdo educacional vigente.

3- Em se fratando das propostas e reivindicagbes, pelo que podemos
analisar, os professores praticamente n&o apresentaram propostas, mais muitas
reivindicagtes. Essas reivindicacbes se referem a questdes basicas para a
viabilizacéo do Ensino Médio em Maraba. Néo se trata portanto, de reivindicacdes
para garantir a qualidade deste nivel de ensino, mas para que este funcione de fato,
a0 menos minimamente. Quanto & expectativas destes educadores para com a
melhoria do Ensino Médio em Maraba, o que conseguimos perceber, pela forma
como estes apresentaram os problemas e suas reivindicacdes — atribuindo quase
que exclusivamenie a responsabilidade ao Estado — nos leva a questionar se s&o
expectativas ou a esperanca ou a utopia de que a sua situagdo enquanto

profissional melhore, ao simples acaso do destino.
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4- No que tange & percepgéo dos professores sobre as politicas efou
condigoes do Ensino Médio em Marab4, por esta estar mais diretamente ligada 2
representacio dos professores sobre a sua prépria realidade, tentaremos identifica-
la a partir da analise dos discursos de alguns professores. Falar de percepgéo
implica, necessariamente, fevar em consideragéo a representacao dos sujeitos que
percebem, interpretam e modificam o mundo, conscienie ou inconscientemente.
Nesse caso, n&o propomos aqui rotular um idedrio para os sujeitos envolvidos neste
estudos, mas apenas pontuar algumas questtes acerca da representagdo dos
professores sobre a sua realidade profissional. Nesta analise, buscaremos
elementos que ndo apareceram explicitamente nos discursos dos professores.

Tanto nos dados obtidos através do questionario, quanto através das
entrevistas néo conseguimos identificar, em nossas analises, duas nogfes basicas
que entendemos ser fundamentais na vida de qualquer sujeito e, principalmente, na
vida do educador: a primeira diz respeito ao reconhecimento enquanto sujeito
histérico que contribui para as transformacdes de tal contexto, acompanhado da
auto-avaliag8o da sua pratica; e a segunda nogao, € justamente a de coletividade ou
sociabilidade. Abaixo analisaremos alguns discursos que, ao nosso ver, contribui
para esta reflexio;

Eu acho que é mais a questdo da administracdo publica. Mas
tem a questdo fambém, porque os alunos desde crianga,
desde 0 tempo que s8o colocados na escola, de acordo com
a ... que eu vou chamar de téfica do Estado, tio passando
muito a mao na cabeg¢a dos alunos. Entédo isso ja faz com
que eles cheguem mais relachados, percam aula, assim fica
mais diffcil para dar aula.” {Professor Evandro — Escola “C”) —
(grifo nosso).
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Hoje, o maior problema do ensino médio é os alunos, fafta de
interesse, nédo tem motivagédo, os alunos as vezes, s6 querem
assistir a primeira aula. Isso se deve também por que o
professor ndo fem... ndo consegue motivar esses alunos, 0s
alunos néo 1ém intimidade com a matéria, eles ndo querem
assistir aquelas aulas, o governo ndo oferece recursos que
pode preparar o professor melhor para esse fato ai
Conquistar o aluno para o aluno ficar na sala de aula.
(Professor Juruna — Escola “C”).

Nestes depoimentos os professores responsabilizam, principalmeig_;g, 0
Estado e os alunos respectivamente - como praticamente todos os outros - o
primeiro depoimento vai mais além, ao atribuir ao Estado uma responsabilidade
especifica da relagdo professor-aiuno. No decorrer de toda pesquisa e ao
procedermos as devidas analises nao identificamos mengéo dos professores a sua
responsabilidade e ao seu papel dentro do problematico contexio que apresentaram,
seja individualmente, enquanto profissionais, seja enquanio uma categoria
profissional. A segunda nocéo, a de coletividade, do professor perceber-se enquanto
categoria social, que possui um papei especifico dentro de tal coniexto, também néo
aparece nestes e nem t&o pouco, nos outros discursos. A auséncia dessa nog¢ao
pode ser percebida com mais clareza, nas palavras da professora abaixo:

Bom, eu acho que atualmente 0s professores estdo tentando
dar uma melhorada com relagdo ao ensino, apesar, falando a
um nivel de governo de Estado, ndo apoiar da maneira que
deveria 0s professores, acho que deveria ter um incentivo maior
até com relagdo & formacdo deles, fazendo com que eles
tivessem um conhecimento maior entre oulras areas afins para
nédo se privarem S0 em cima de Siia matéria, dando prioridade a
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sua matéria é claro, mas procurando sempre abri para oulras
areas tambem.(Professora Emilia — Escola “B"). (grifos nossos)

Ao falar sobre a situagdo do Ensino Médio e possiveis solugbes para seus
problemas a professora Emilia, em nenhum momento se inclui como sujeito do
processo, responsavel também pelos problemas e solugbes.

A auséncia do principio da coletividade e do reconhecimenio de si
enquanto sujeito pertencente a uma categoria profissional e social, foi percebida
em todos os discursos, ¢ que nos leva a avaliar, como sendo resirita, a percepgéo
dos professores acerca do seu papel enquanto membro de uma sociedade, que
atua em determinado espago social e que, portanio, deve desempenhar o seu
papel tanto na dimenséo individual {particular) em si, quanto na dimensdo do
coletivo, para si.

Retomando o conceito de escola enquanto uma obra de todos os
sujeitos que a ela se relacionam, direta e indiretamente, e que encontra-se em
permanente construc@o, podemos perceber que os problemas identificados neste
estudo & produto de todo um contexto histérico onde se da um conjunio de relagtes
muito complexas. Podemos, em nossa analise, fazer algumas suposicdes:

Partindo do principio de que as escolas de Ensino Médio em Maraba
fazem parte de um contexio regional, com sérios e historicos problemas sociais,
como o abandono por parte do poder publico Nacional e Estadual, cuja a
administracdo publica locé] {Municipal), de origem oligarquica, confribuiu para o
agravamento de tais problemas, (analfabetismo, desemprego, miséria, autoritarismo,

etc.), alijando o povo das decisdes politicas, o que acabou gerando uma cultura de
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submiss&o e comodismo, consideramos que os fatores conseqientes deste contexto
refletem diretamente nas relagdes que se estabelecem dentre da escola.

Como exemplo claro dessa influencia, pudemos constatar em nossas
investigacdes, que nenhuma das escolas pesquisadas possuia diretor ou diretora
eleitos pela comunidade, apesar da previséo legal para eleicio direta dos gestores
escolares. Inclusive, a forma cto a prépria Secretaria de Educagio organiza o corpo
técnico-administrativo das escolas, visa garantir a perpetuacso dessas relagbes
autoritarias, na medida em que nomeia os diretores, vice-diretores e supervisores de
acordo com as conveniéncias politicas, imbuindo-os de autoridades e atividades
burocraticas, deixando de lado a preocupagdo com as questdes pedagogicas e o
processo de ensino-aprendizagem.

Aliado a isso temos a questao de gue os professores séo oriundos de
tal contexto social, ou seja, absorveram grande parte da inércia e do comodismo, os
guais ainda foram submetidos a uma formacgao profissional precaria. Os professores,
além de serem vitimas de tal contexto social, ainda estéo submetidos as relagdes
autoritarias e burocraticas das escolas e a todos os seus probiemas estruturais (
mas condigcbes fisicas, falta de recursos e materiais didaticos, etc.). Como se néo
bastasse, o professor ainda recebe os alunos, que também s#o vitimas desse
mesmo contexito, “...desmotivados, sem nenhuma perspectiva para o futuro.” ¢

Os problemas do ensino médio em Maraba, apresentados até aqui, sdo
0s de uma escola situada no contexto a que referimos, frutos das relactes potenciais
dos sujeitos que ela se relacionam. A melhoria desse nivel de ensino, ac nosso ver,
depende do investimento em infra-estrutura, e recursos humanos e matérias, mais

fundamentalmente, da dinamizacac das relagcoes dos suyeios que constroem a

& Trecho do discurso do professor Adebal, da escola “C™.
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da qualificacdo técnica e politica desses sujeitos e,

ou seja,
consegiientemente, de suas relagbes.

escola,

CECCCeECCCRCCeCeCCCCCCeOlCCOOCCOCCCCCCCECCCecaeacce
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CONSIDERAGOES FINAIS
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6 - CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o objetivo a que nos propomos, o de, identificar os
problemas que mais afetam o Ensino Médio a partir da percepcdo dos professores,
tendo enfocado a educacéo como uma agéo humana, que possui a dimenséo da
formagéo do ser humano como forma de emancipagéo através da objetivacdo no
mundo, em si e para si, no sentido de fazer com que as pessoas se reconhegam
enquanto sujeitos hisidricos, construtores ativos da realidade social; considerando a
dimens&o dialética do processo educativo; e levando em consideragéo a influéncia
dos modelos econdmico-produtivos no surgimento da escola publica e nas
formulagbes das politicas educacionais, acreditamos ter cumprido, ao menos em
parte, tal objetivo.

Os problemas apontados pelos professores, como j& mencionamos,
foram problemas estruturais basicos e fundamentais para o funcionamento e
manutencdo do Ensino Médio, cuja responsabilidade é diretamente do Estado,
enquanto poder plblico responsavel pela oferta da Educagio Publica e gratuita.
Problemas estes, que, segundo nossa andlise, inviabilizam a etapa final da
Educagdo Béasica e s8o problemas de um histérico descaso do Estado para com a
educagdo, que desde a criagdo do sistema brasileiro de ensino, privilegia
exclusivamente a formac&o para a producdo de m&c de obra e manutencéo da
estrutura social, em defrimento da formacao para uma cidadania ativa.

A possibilidade de se construir uma educacgéo publica voltada para a
formagéo de sujeitos capazes de compreender e atuar de forma ativa e consciente
tem se tornado cada vez mais distante, diante das mudangas econdmico-produtivas

que tem forgado o Estado a se omitir das politicas sociais, dentre elas, aquelas que
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visam garantir a educacéo piblica, que mais recentemente tem-se como referéncia o
modeio neo-liberal de Estado e um sistema de produgio baseado na alta tecnologia,
no conhecimento e informacéo.

Enquanto temos os problemas de falta de estrutura, de recursos e
materiais das escolas; a falta de professores; de corpo técnico adequado; a falta de
pagamento de salarios dos professores; a formacéo precaria dos professores; e a
falta de atividades de formagéo continuada, dentre outros; ou seja, uma atitude de
descaso que inviabiliza a formagdc dos alunos, negando-lhes o seu direito a
Educacao Basica, temos, por oufro lado um mercado de trabalho extremamente
restrito e exigente no que se refere 3 capacidade técnica e relacionamento humano.

Nesse sentido, encontramos os alunos das escolas plblicas do Ensino
Médio em um extremo, o da precariedade e deficiéncia da aprendizagem; e o
mercado de trabalho no outro extremo, o da exigéncia e eficiéncia. Paralelo a esse
fenbmeno, enconiramos as escolas particulares com o discurso da qualidade, que
nem sempre é realidade, mas que indiscutiveimente — segundo estudos do proprio
Ministério da Educagéo’ - apresentam melhores condicdes de funcionamento.

Diante de todos os obstaculos enfrentados pelos professores e alunos
do Ensino Médio de Maraba, identificados nessa pesquisa, nos questionamos a que
tem servido, de fato, o Ensino Médio. Ao nosso ver, este nivel de ensino tem servido
a formacao de sujeitos para a inércia e a ociosidade, na medida em que estes nédo
adquirem a compreenséo sobre as relacdes sociais, sobre 0 seu papel na sociedade

e nem tao pouco, competéncia técnica para o mercado de frabalho, o0 que demonstra

7 - Segundo levantamento INEP, instituto vinculado a0 MEC, em todas as regides do Buasil e, praticamente em
todos os aspectos referentes a estrutura e condigbes de funcionamento, as escolas particulares de ensino médio
530 superiores &s escolas piblicas (INEP — 2002).
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claramente o carater excludente do atual modelo econdmico produtivo que vem se
materializando no ambito das politicas educacionais a partir da omisso do Estado.

Nessa perspectiva, uma pergunta que nos fazemos ao concluir este
trabatho é: diante do contexto de omiss&o do Estado para com a Educacso Publica;
e diante do comodismo da sociedade em exigir a garantia de tal direito, como
construir uma educacéo publica de qualidade, capaz de formar as pessoas para a
vida em sociedade e para o trabalho? N&o pretendemos aqui responder a esta
questdo, até mesmo porque, ndo é este o objetivo deste trabalho, no entanto
gostariamos aqui, d pontuar algumas questdes que julgamos serem importantes
para esta reflexdo.

Como apontaram os professores na pesquisa, & inegavel a
responsabilidade do Estado sobre os problemas apresentados. No entanto,
considerando a dindmica da sociedade como um processo dialético e histérico que
possui suas contradigbes, avahgos e retrocessos, mais que, ao mesmo tempo abre a
possibilidade para uma mudanca qualitativa das relagtes e da vida em sociedade e,
nesse caso, também levando em consideragéo, o principio dialético da totalidade,
nao podemos restringir a responsabilidade exclusivamente ao Estado, mas a todos
0s sujeitos que se encontram envolvidos direto ou indiretamente com a educagéo
pablica, ou seja, o Estado, os educadores, os alunos e a sociedade de modo geral.
Se considerarmos que as acdes do Estado sdo influenciadas pelas pressdes
econdmicas e sociais, poderemos perceber gque este ndo & neutro, mas atende aos
interesses dessas partes, ou até mesmo, de apenas uma delas.

O que se percebe quando se znalisa a situagdo do Ensino Medio em
Maraba & que as politicas educacionais efou a falta delas, que se configura na

omissao do Estado, sdo frutos das pressdes do modelo econdmico produtivo de
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carater neoliberal. Paralelo a esse fendémeno percebemos a omisséo dos sujeitos
sociais, tanto dos professores, que néo se mobilizam para exigir melhores condigtes
de trabalho; quanto dos alunos e da sociedade de modo geral, que nao se mobilizam
para exigir a garantia do direito & educagdo piblica que atenda a necessidade
formativa dos sujeitos.

Por sua vez, a falta de mobilizacdo nao € um fendmeno acidental, mas
sim, gerado pela exclus@o social a que historicamente estes sujeitos estiveram
submetidos: pelas precarias condigdes de vida, pela falta de acesso a informacéo,
no que se refere aos seus direitos; pela opressdo e alijamento das decisbes
politicas. O fato dos professores perceberem o Estado como sendo o unico
responsavel pelos problemas que abalam o Ensino Médio e, portanto, o (nico capaz
de resolvé-los, ndo se trata apenas de um simples e utépico imaginario, mas de uma
concepcao historicamente construida a partir de sua condicdo material e social, e
das relacdes que tém estabelecido.

Os professores também sao vitimas da exclusao, do autoritarismo e do
descaso do poder publico. Mudar suas concepg¢bes exige, ac nosso ver, agoes
efetivas de formagéo e a modificacdo das relagdes dentro da escola. O professor,
além de necessitar de uma maior competéncia iécnica, a qual deve ser buscada
através de politicas efou atividades de formagdo continuada, precisa atuar de forma
a estabelecer uma relacdo democratica pautada na responsabilidade individual e
social (enquanto cidaddo e enquanto oprofissional da educacdo), capaz de
compreender a importéncia do seu papel na consirugdo de uma educagao publica
de gualidade e, conseqlientemente na transformacgéo desta em uma sociedade justa

e humana.
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Esperamos que este trabalho possa servir a todas aquelas pessoas
e/ou instituicbes que se preocupam com o principal sujeito da materializagdo do
processo educativo, ou seja, com o professor enquanto profissional e enquanto
categoria social. Podemos perceber nessa pesquisa, apesar de se tratar de um
pequeno recorte da realidade do Ensino Médio em Maraba, a limitacdo da
percepcéio dos professores sobre a sua propria realidade. Acreditamos que essa
limitag&o deve ser melhor estudada e que deva, sobretudo, ser considerada, pelas
instituicbes de formacéo de professores, como um ponto critico a ser superado. Ndo
acreditamos ter respondido a todas as questées que propomos no inicio deste
trabalho, mas sim, pontuado essas questdes com alguns elementos que possam
servir de base para um estudo mais aprofundado e mesmo parz a reflexao acerca do

papel do professor nas escolas publicas de Maraba.
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SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS DO SUL E SUDESTE DO PARA
NUCLEO DE MARABA
CURSO DE LICENCIAURA PLENA EM PEDAGOGIA

QUESTIONARIO OBJETIVO

1. - a) Idade: " b)Sexo: c¢) Naturalidade:

1.2 - Nivel e area de formacao:

2 - Situacéo funcional:
a) Contratado ( ) b) Concursado () ¢) Efetivo p/ tempo de servigo () d) Repasse { )

2.1 — Tempo de Servigo:
a)menos de 3 anos () b)03a05anos( )
c)06albanos( ) d) acima de 10 anos ()

3 — Avalie o Ensino Médio em Maraba, Considerando os seguintes aspectos:
a) Estrutura e condi¢des fisicas dos prédios escolares;

( )excelente / ( )Boa /( )razoavel /( )ruim /( )péssima
b) Laboratérios (de informatica e cientifico) e Bibliotecas;

( )excelente / ( )Boa /( )razodvel /( ) péssima/( ) OQutros:
¢) Recursos e Materiais didéticos (videos/T'V, retroprojetor, som, papel, cola, pincéis....);
( ) atende plenamente a necessidade / ( ) atende parcialmente a necessidade

( ) ndo atende a necessidade / ( ) outros:
d) A formacdo dos Professores;

( )excelente / ( )Boa /( )razodvel /( )ruim /( )péssima

e) As a¢des do governo em relagdo ao Servidor (direitos: salarios, beneficios,
gratificagdes...);

( )excelente / ( )Boa /( )razodvel /{ )péssima/( ) outros:
f) As agBes do governo em relagdio 4 escola (repasse de recursos e materiais as escolas);
( )excelente / ( )Boa /( )razoavel /( )péssima/{ )outros:
) A pratica docente dos professores na relagio professor/aluno;

( )excelente / ( )Boa /( )razoavel /( )péssima/( )outros:
h) A prética docente na relagéo entre os professores e demais funcionarios (trabalho
coletivo);

{ )excelente / ( )Boa /( )razoavel /{ )péssima/( ) outros:
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ROTEIRO DE ENTREVISTA

1 — Qual a sva avaliagio sobre o ensino Médio em Maraba?

condicdes estruturais € materiais da escola
sitnacdo de formacio

relagéo professor aluno

politicas governamentais

a pratica docente

2 — O que gera tal sitnacdo?

Descaso do poder piblico.

Falta de compromisso docente

¥alta de organizagdo decente
Desinteresse dos alunos

Desinteresse da comunidade escola;
Desinteresse do gestor escolar

Falta de formac8o politica dos educadores
Falta de formacio técnica dos professores
As politicas macro econdmicas adotadas

3 — Quais as suas proposigdes e/ou propostas para mudar e/ou melhorar a situacdo do
Ensino Médio em Maraba?




