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INTRODUCAO

Este trabalho surgiu da necessidade de anahisar como vem se desenvolvendo o
processo de avaliacdo da aprendizagem na Escola Municipal de Ensino Fundamental

Antonio Gramsci. no municipio g Rondon do Para.

Sou professora da 37 séries do Ensine Fundamental e percebi apos o diagnéstico
que fago nas primeiras semanas de aula. descobri gue de 80 a 90% dos alunos
matriculados nesta série ndo estdo aptos a cursa-la. a baixa escolarizacdo dos alunos foi

algo que me chamou a atengao.

Nesse sentido. reysolvi desenvolver um estudo acerca da é\'a'}iagéo da
apre‘ndi.zagem para analisar os instrumentos e critérios que estao sendo utilizados e por
que este=s'. ndo véem correspondendo as expectativas escolares e seus niveis de
aprendizagem mostram- na média daquilo que consideramos normal. ou seja. alunos

aptos pdra a aprendizagem escolar.

Para desenvolver tal estudo utilizei como recurso metodologico: o estudo de
caso. Dentro deste procedimento metodolégico optei pela observacdo participante por

ser aquela escola também uma realidade muito proxima da §ue atuo enquanto

educadora. Além, de utilizar questionarios com questdes semi-estruturadas para dar aos

entrevistados mais liberdade e privacidade, também realizei entrevistas com pais,
aluhos,. professores e profissionais da escola. Além desses recursos metodoldgicos de
pesquisa, fiz observa¢des em turmas diferentes, fazendo também um debate tedrico

acerca da questdo investigada. aprofundando esse conhecimento teérico acerca da

»>
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avaliacdo da aprendizagem com a realidade investivada. contrapondo. marcando as

diferentes praticas de araliagio utifizadas pelos professores.

Desenvolvi meu trabalhe e campo por mais ou menos 08 (oito) meses. em que
tive a oportunidade de compartilhar muitos momentos de avaliacio com professoras e
alunos. momentos que iam me fazendo repensar minha propria atuacio com meus

atunos e esses impulsionaram a mudanca da minha pratica pedagogica.

Desta forma. organizei este trabatho em trés capitulos subdivididos. para
sistematizar melhor tudo aqﬁilo que eu ia observado no dia-a-dia da escola pesquisada.
Ne primeiro capitulo farei unt histérico da avaliagio da aprendizagem no Brasil. Jjano
segundo capituio preocupo-me em anélisar as concepgdes sobre avaliacdo e a

implicagdes desses modelos na pratica pedagdgica dos professores.

No terceiro capitulo descrevo e discuto a avaliacdo na escola Antonio Gramsci.
em Rondon do Pard. Apresento analise de varios autores contemporaneos e vou fazendo

+

as reflexdes sobre as impressdes dos alunos. professores sobre avaliagio.

Nas consideragdes finais fago algumas reflexdes sobre a questiio da avaliacio, a
forma como estoun hoje percebendo as questdes relacionadas 2 avaliacdo e as

contribui¢des que posso dar futuramente neste campo de debate tio complexo.

Acredito que este trabalho possa vir a contribuir para que haja uma reflexfo da
pratica pedagégica dos professores ¢ uma conseqilente mudanga de pratica educativa

desses sujeitos.
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CAPITULO ]

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM ESCOLAR NO BRASIL

L1 - Contribuicdes aos Debates sobre Avaliacio da Aprendizagem no Brasil.

No Brash a maliacdo do cumiculo segue o cammho da produgio norte-
americanin. A mﬂuém;“i-a do enfogue avaliativo sistematizado por Ralph W. Tvler ¢
Smith. conhecido como “avaliagdo por objetivos™. cujos abjetinos visados traduziam
mudangas desejaveis no compertamento dos alunos e. os testes verificavam o grau em
que es3as mud;m,{;as‘ comportamentars estavam ocorrendo. uma vez que a- educagio
pretendia mudanca de comportamento. assumindo contiole de planejamento parecido
com o que ocorna no processo de producio industrial. Esse tipo de avaliagdo recebeu
criticas por ser inflexivel @ hmitado. deixando para segundo plano aspectos importantes

do processo de ensino-aprendizagem.

O enfoque avaliativo sistematizado por Ralph W. Tvler e Smith chegaram ao
Brasil com a defasagem de algumas décadas. através de professores que fizeram eursos
nos Estados Unidos e também através de acordos internacionais. O modelo avaliativo de
Mph Tyler continua sendo veiculado en; nosso pais através da tradugio das sués obras.
Dentre outros aulpres brasiieiros que seguiram a “escola” de Tvler através de
publicagdes estdo Dalila Sperb, Marina Couto, Lady Tina Traldi, Victor H. Noll. Ethel

Bauzer Medeiros e Bemamim Bloom. sendo este. o mais conhecido.

r

Timidamente a partir de 1978 tentava-se roniper as correntes e progredir rumo 3s

propestas de avatiacdo numa abordagem qualitativa. a qual surgiu nos Estados Unidos.
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As primeiras discussOes sobre essa abordagem surgiram num artigo de Marli André e

logo depots em1 um livro organizado por Rosimary Missick e outros autores em 1980,
Surgem textos de varies autores brasileiros ¢riticande a abordagem quantitativa:

“Escrevic entdo. uma série de textos. was guais dei 0 nome de
equitocos  tedricos na pritica educacional. Entre cles. aquele
Intitulado -Avaliagldor olimizagde Jo autoritori®mo’. watna dos
Jdiversos cquirocos weorices exervidos na priticn edoeativar of dive
aportunidade de aburdar o equivoce em relagdo & avaliagdo da
aprendizagem  escolar,  especialmente em funclo  do vids de
autoriturismo gue mesela e direciona essa pritica. 1Mscuti. entio.
como g avaliacdo da aprendizagem se manifestava como um lugar de
priticas avtoritirias na relagdo pedagégica traduzindo um modele de
soviedade. " (LUCKESE 2002:10) )

.o~ A partir dai. pesquisadores brasileiros comecam a se preocupar em discutir a
abordagem qualitativa da avaliagho. essa preocupacio se concretiza em alguns

movimentos como semindrios. palestras. efc.

Varios trabalhos foram desenvolvidos na busca da melhoria do processo de
ensino-aprendizagem, a partir dos anos 80. varios autores aprofundaram as pesquisas
sobre avaliagdo da aprendizagem com o objetivo de minimizar o fracasso escolar,
gerado pelos altos indices de evasdo e repeténcia, mas apesar das tentativas de
mudangcas, do surgimento de vérias concepgdes de avaliagiio. percebo que a avaliacdo da

aprendizagem escolar continua a servigo da pedagogia dominante.

Sabe-se que a escola se organizou historicamente sobre uma prdtica
monoculturalista’, por meio da transmissdo de saberes que, embora com pretensdo de

universalidade convertida em referéncia, se fez desigual e seletiva, produzindo o

fracasso das camadas populares. A escola excluiu e rejeitou o conhecimento desses
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Zrupos ignorando-os como portadores de autonomia simbolica. Enxergou-os. apenas
como desvios e fathas em relacdo a cuftura dominante ¢ adotou praticas que produziram
o fracasso escolar. principal produto da escola brasileira. Esse contexto de reflexdes
explicité a necessidade de se educar us criancas e os jovens com base em objetivos
concretos e claros de cidadania. ndo mais sobre bases de direitos formais abstratos. mas
na perspectiva de praticas cotidianas. ampliarido-se. assim. o conceito do educativo
como uma luta pela ;-'_ida publica democritica e pela cidadania critica. Isso exige um
forte redimensionamento das praticas de avaliacdo educacional porgue propde o
redimensionamento dos referenciais até entdo tomados como pontos de partida para as

reflexdes. interpretacdes e tomadas de decisdes pedagogicas.

Essas discussdes levant a questionar os processos de avaliacdo da aprendizagem
dos alunos, centrados num desempenho cognitivo. sem referéncia a um projeto
pedagdgico escolar. e, especialmente. questionar os sentidos das avaliacdes direcionadas

para o ato de aprovar ou reprovar esses alunos.

Apesar das discussdes acerca da avaliagdo da aprendizagem e das literaturas
escritas por varios autores na tentativa de melhorar a qualidade da educaco brasileira
ainda ndo se conseguiu chegar a um consenso sobre que concepgdo de avaliacio deve se

utilizar no processo de ensino-aprendizagem de nossos alunos.

No Brasil tem-se discutido bastante a avaliagdo da aprendizagem escolar, Varios
estudiosos vém apontando caminhos para que se¢ consiga obter resultados positivos e

melhorar a qualidade da educacdo brasileira. Infelizmente de acordo com a SAEB

=

DEDED NI RIS D I I I D D RPN

i *, - V -
' Atualmente estamos em um processo de retomada desse modelo eurocéntrico com a mundializagdo de
um tnico padrio de cultura, ocidental, banca, capitalista heterossexual e monogimica, vitoriosa e
especiaimente vencedora da seletividade capitalista.
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(Sistema Nacional de Avaliacio da -EJUCHQE&O Basica) a melhoria da qualidade da
educ:a.gz‘eo ndo vem se efetivando. pois o< resultado.'c obtidos nos revelam gue a qualidade
da educacio brasileira estd abaixo da gualidade da educacio de paises mais pobres que
0 Brasil. A diferenca dos resulados obtidos nas regides mais favorecidas geografica e
politicamente. ¢ guase insignificante em relacdo as regides ‘menos favorecidas.
mostrando que de uma forma geral & educacdo do pais vem apresentando baia

gualidade.

Sabe-se que o sistema de avaliacioe escolar de acordo com atual LDB 939496 a
que fala sobre a avaliagdo da aprendizagem escolar, orienta que a verificacdo do

rendimento escolar serd feita através de avaliagdo continua e cumulativa do desempenho

. do aluno. com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos

resultados ao loné:o do periodo sobre as eventuais “provas finais™. ou seja. de acordo
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional a avaliacao deve ser feita durante
o processo de ensino-aprendizagem-¢ ndo $6 no final d¢ uma etapa ou unidade. além
disso. necessita que se valorize o desenvolvimento do aluno em todos os aspectos € nao

s6 no cognitivo. Finalmente. o aluno devera ser avaliado com quatro notas, sendo uma

[ L T T s s, R T AT

em cada bimestre. as quais sio atribuidos pesos dois, trés, dois e trés (1°X 2, 2° X 3, 3°

X 2 e a4 X 3), para calcular 2 média de aprovacfio. O aluno serd aprovade caso
obtenha no minimo a média ponderada, cinco nas disciplinas e ainda, um minimo de
75% de freqiiéncia anual, aqui me refiro &s médias aceitas no estado do Pard, em relacéio

ao restante do pais, alguns adotam a média 7, como é o caso do estado do Maranhao®.

2 Nzo foi possivel obter informagses sobre outros estados.
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Tém sido adotadas no Brasil varias concepgdes avaliativas sobre as quais ja
tivemos a oportunidade de discutir anteriormenie, apesar disso. a maioria dos
professores continua utilizando a avaliagdo numa concepgdo quantitativa. No estado do
Pard. nao é diferente. constantemente estdo sendo oferecidas palestras e mini-cursos
sobre avaliacao da gplgndizagem com o objetivo de conscientizar 0s professores no

sentido de melhorar a quahdade da educacao.

No proximo capitulo discutirei com mais profundidade as concepgbes de

avaliacio e suas implicacdes na realidade escolar.
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CAPITULO 11
AVALIACAO: OLHANDO DE FRENTE PARA A ESCOLA E O PROCESSO

DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

2.1 - Avaliacao no Contexto Escolar: Tra(;an-do Percursos e Entendcndo‘os Novos
Caminhos.

Na educacao esco;ar brasileira hé_ muito pouco tempo vem se discutindg mais
profundamenie questdes _ rela_chnadas a avaliacdo da aprendizagem. ja qﬂe
tradicionalmente no processo escolar se considerou a avaliacdo como atividade final
para verificacdo do desempenho e a]canc.e de objetivos estabelecidos nos sistemas de
ensing ou até mesmo pelo padrio de comportamento da sociedade. Dai a grande

dificuldade de professores, pais € alunos tém em considerar a avaliacio um processo

continuo ¢ sistematico na busca da aprendizagem efetiva.

O modelo de avaliagdo cristalizado dentro do contexto escolar para a verificagio
da aprendizagem, sempre esteve ligada a idéia de medir o conhecimento. E hoje, mesmo
com indmeras crises paradigmaticas e mudancas na educacdo, em especial brasileira,

acompanhada do avango tecnoldgico e comunicacional no mundo, o modelo de
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avaliagio pouco mudou em relacdo aos exames realizados pela que denominamos de

escofa tradicional’.

De acordo com Saul (1988). “a avaliagio da aprendizagem do aluno tem sido
objeto de andlise de aleuns estudiosos da avaliacdo™.A preocupagdo com a avaliacio da
aprendizagem como medida de rendimento escolar tem sua origem no inicio do século
passado. através de testes desenvolvidos por Roberto Thomdike nos Estados Unidos.
local onde os testes de cardier psico-pedagdgico padronizados. cresceram em grande

escala nas duas primeiras décadas.

No Brasil. por exemplo. a teoria da avaliagdo educacional sofreu uma grande
influéncia dos estudos norte-americanos. A partir dos anos 60 principalmente. foi muito
ampla Va_ divulgacde da proposta de Ralph Tyler conhecida como “avaliacio por
objetivos™. a qual sc tornou referencial teérico basico nos cursos de formacdo de
professores. causando grande répercussﬁo nos meios educacioﬁais. No enfoque
avaliativo desse tedrico, “a avallacdo é o proceéso destinado a verificar o grau em que
mudangas comporiamentais estio ocorrendo (..) A avaliagio deve julsar o
comportamento dos a!unos; pois o que se pretende em educagiio é justamente modificar

tais comportamentos”. (TYLER, 1949:106).

Como se pode perceber, o enfoque deste tedrico é comportamentalista (visa a

mudanca de comportamento) ¢ resume o processo avaliativo a verificaciio das mudangas

e e T

acorridas, previamente delineadas em objetivos definidos pelo professor.

* O Modelo de avaliagio radicional perpassa pelo prémio e castigo, uma forma dolorosa para os alunos
aprenderem de fato o conhecimento.




-

N
oy 17
El
"\ r
I
=g Saul (1995) desenvolveu uma analise mais aprofindada da evolucdo dessa teoria
"~
~ em direcdo a enfoques de julgamento de mérito dos proeramas educacionais. dimensoes
™ filoséficas e antropoldgica da avaliagdo. de reflexdo e tomada de decisio sabre
2N
~ i fendmenes educacionais. Entretanto. conforme seus estudos revelam pouco ou nada se
. :
B § evoluiu em relagdo ac enfoque de Tiler no que se refere a avalgigéo da aprendizagem:
— : !
i !
- “Em gue pese o questionamento fevantado quanio aos Pressuposios da proposia de
Y . : . . - . : '
' evaliocdo de Tvler. o fato ¢ gue ela constitui o superego” de professores ¢
M
~ administradores que. mal ow bem a utilizam™ (S4UL, 1988, p. 52,
I ,
™ Na escola. observa-se uma pratica avaliativa que compreende. no inicio do
/-\ - - - - -
~ processo. o estabelecimento de objetivos pelo professor (na maioria das vezes
™ relacionados estreitamente a itens do. conteudo programético) e a determinados
..\
— intervalos.-a verificacdo através de testes. do alcance desses objetivos pelos alunos.
h Quando inserida no cotidiano. a ag#o avaliativa restringe-se & correcdo de tarefas didrias ;
A
- dos alunos e registro de resultados. Assim. quando se discute avaliacdo. discute-se. de :
Y - . - IS ypa
‘ fato, instrumentos de verificacdo e critérios de andlise de desempenho dos alunos ao
-
~ & final do chamado tempo de aprendizagem.
o
™
™ Alguns pesquisadores da 4rea educacional, entre os quais se destacam Piaget,
=
~ Paulo Freire, José Eustiquio Romdo, Moacir Gadotti, Cipriano Luckesi, Ana Maria
B Saul, Jussara Roffmann, entre outros, revelam sua preocupaco com os pressupostos da
~
—~ avaliagdo da aprendizagem.
/—\.
}\ § (-..) Nossa pratica educativa escolar passou a ser direcionada por uma
: “pedagogia do exame™. O mais visivel e explicito exemplo dessa
" pedagogia esta na pritica de ensino do terceiro ano do 2° grau, em que :
B " - todas: as atiidadestdogentes - es-discentes estio voltadaéfpa

~ treinamento de “resolver provas™. tendo ém vista a preparagio para o i
vestibular, como porta (socialmente apertada) de entrada para a
universidade (.1 {LUCKES). 2002:17)

DEDIDIS IO ED RS RO ED
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Se de um lado o5 especialistas em educagio. professores. pais e alunos 1€m suas
atencdes centradas na promocio dos educandos de u ma série para outra. Do outro o
sistema de ensino esta interessado lnos percentuais de éprovagéo/reprmaqﬁo. nao
importa que haja ou ndo aprendizagem. os pais desejam que seus filhos avancem nas
séries de escolaridade. os professores utilizam a avaliacio como —arma™ para moldar o
comportamento de seus alunos. Os alunos tém sua atencdo centrada na promogéo. EIesA
s¢ interessam apenas em saber como se dard a profnos;éo no final do periode escolar.
procurando saber as normas e o tﬁodo pelo qual as notas serdo obtidas. sem se
preocupar com a aprendizagem. afinal o que predomina é a nota. ndo importa como ela
ol obtida ou por quais caminhos & manipulada. gquando na verdade. o que deveria

realmente ser importante era © processo de ensino-aprendizagem.

Quando o prefessor percebe que nio esta conseguindo desempenhar sua funcdo
pedagogica. cumprir as metas estabelecidas ;-:Jelés convengdes meritocraticas do sistema
de ensino tradicional. pois seu trabalho ndo estd surt_indo efeito. ou seja, ndo estd
havehdo‘ apren,dizagem,' ele—toma—se agressivo € Rervoso, pois ndo consegue manter sua
turma “sob controle™ e :ioga nos alunos a culpa de seu fracasso, fazendo ameacas,

utilizando a avaliagdo como instrumento punitivo, como por exemplo: a prova,

utilizando-2 como algo extremamente negativo.

A maioria dos pais nfo se envolve no processo de aprendizagem dos filhos, até
porque, nio existe um trabalho na escola voltado para conscientizé-los da importancia
da educagio ¢ da necessidade que seus filhos tém do auxilio em casa. Os professores

ndo utilizam as reunides para teniar conscientiza-los da necessidade de sua colaboragio. |
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as reunides sdo feitas para reclamar da falta de disciplina. entregar boletins. ete.. nunca
discutem o processo educativo para além do cumprimento do que 'com'encionalmcme
tem sido estabelecido pelo modele de educacdo escelar. Além disso. a partir do
momento em que o tilho atinge uma nota ofrr, ou seja  aquela exigida para ser
aprovado. promovido para a série seguinte. o pai acha que ndo ha necessidade para se
preduupdar enl Conversar caim o professor. pols Jde acordo com ele. se o filho tirou boas
netas € por que sabe a matéria. nem the ocorre que ele pode ter atingido a tal nota
“colando™ do colega. ou que a nota muitas vezes esta distante do conhecimento de fato

apreendido por aquele ajuno.

Para completar esse quadro. os encontros

sdo realizados com todos 0s pais ao

mesmo tempo. tirando a_oportunidade de gque seja feita uma discussdo sobre o

e

desenvolvimento individual de cada aluno. quando ocorre uma conversa com os pais é

tonpate RN TR - .

sempre para fazer queixa do aluno. dizer aquile que ele ndo € capaz de fazer. ou seja.
aquilo que efe ndo sabe. 1sso provoca nos pais um sentimento de distancia em relacdo a
escola, assim afasta-se a possibilidade de construir um parceria entre 3 familia e a

escola.

O sistema de burocritico de ensino estd atento aos resuftados gerais da
aprovacdo e reprovagio dos alunos, aos dados estatisticos, ou seja, o que importa nio ¢
a aprendizagem em si, mas os resultados numéricos apresentados. E notavel que
terminamos agindo de acordo com o sistema de ensino, pois o sistema de exames que

utilizamos manipula a todos os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

‘De um modo geral. o professor tende a valorizar s6 o lado quantitativo da

C a.gﬁ.,'csqueccndo que a quantidade precisa estar acompanhada da qualidade. e que
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o alunc pode muite bem atingir uma “nota alta™. buscando outros meios. sem que haja
de fato a aprendizagem. Enquanto ouiro gue nio consegue alingir uma nota suficiente.
pode muito bem ter adquirido 0s conhecimentos necessarios. mas por qualsquer que

sejam os motivos. naquele momento ele ndo conseguiu se sair hem na prova.

Se utilizarmos a avaliagio apenas com a intengie de medir conhecimentos. nos
condicionamos aos scus resultades finais. sem considerar as condicdes em que se
encontra a turma. pois sabemoes que nde existe turma homogeénea e que devemos estar

atentos para perceber as diferengas no ritmo de aprendizagem de cada aluno. Desta

forma concordo que “Respeirar as diferen¢as entre os alunos € wma tarefa gue exige

sabrequdo  sensibifidade,  humanidade ¢ cooperacdo  eire os professores.”

(ROFFAANN, J998:18) .

Esta busca de uma padronizagiio em avaliagcdo cria os preconceitos que
bloquelam a visdo de um processo avaliativo emancipatorio. sem apropriacdo constante
do prémio ou castigo a quem ndo atinge as metas impostas pela logica do processo de
seletividade da escola dentro do contexto capitalista. O autoritarismo € a arbitrariedade
dentro do processo avaliativo originam-se muitas vezes, na busca de um padrdo
uniforme, através da definigéo de critérios comparativos € ao mesmo tempo seletivo e
excludente. Se somos diferentes uns dos outros ndo podemos ter nosso desenvolvimento

cognitivo, emocional e intelectual, assim ndo podemos ter como pardmetro o

desenvolvimento do outro ou um determinado padrio de desenvolvimento e

. .aprendizagem, até porque, deveriamos passar por um processo de avaliagio em. que o .

.nivel ognitivo em: que nos ¢ncont‘révam’0‘$‘ na séric fosse considerado. importante ¢
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comparados com 0s outros. Para Jussara: “Persegue-se incansavelmente "o fgual ™ na
escola, ¢ todas as diferencas sdo vhsiceulos impeditivos de aprendizagem: os alunos
agitados o muito guicios. os aluios pobres. doentes, de idades d.'ll'(.'ii\'{i;&‘. com talenios
inesperados, com deficicncias fisicas, on mentals, que falam outro ffngua (o
(ROFFMANN. [998:19. &

Da forma em gue se comvencionaram os paradigmas no campo educativo.
percebe-se que o olhar do professor procura por desvios ao padria determinado. que
poucos sobrevivem & furia avassaladora da comparacdo. resultando na perversidade de
uma escola s_e.[eti\ja e excludente incapaz de valorizar a individualidade. experiéncia
historia de vida de cada aluno. perm itilldo;]iae que cres¢a ¢ se desenvolva plenamente
sem sentimenta de inferioridade ou superior-idgde em refacdo ao outro. Esse processo de
aval iacdo terminé muitas vezes por provocar a evasiio desse aluno da unidade de ensino.
pois 0 mesmo ao ver-se deixado de lado e até mesmo reprimido, termina por abandonar
a escola. perdendo a oportunidade de adquirir conhecimentos que lhe permitiriam
desenvolver-se e projetar-se econdmica, social e culturalmente.

Muitas vezes, os professores elaboram suas provas, nio pensando em auxiliar o
aluno no processo de ensino-aprendizagem, mas para testar seu nivel de conhecimento,
elaborando provas para reprovar seus alunos, pois o nivel da complexidade das questdes
elaboradas ¢ sempre maior do que as que os alunos esto habituados a resolver em sala
de aula, 0 uso de uma linguagem incompreensivel para os alunos, faz com que a maioria

fracassem,

- -A sociedade capitalista em que vivemos sob a hegemonia da pedagogia

%

tradicional. vivemes mergulhados nos processo econdmicos, sociais ¢ politicos dos
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valores bhurgueses. no meio da qual a pedagogia tradicional surgiu. A sociedade
burguesa‘ apertetgoou seus mecanismos de controle ¢ seletividade escolar e né processo
de formacdo da personalidade dos educandos. 0 medo ¢ um mecanismo imprescindivel
numa sociedade excludente e conservadora comeo a nossa.

As provas e exames §io realizados conforme o interesse do professor ou do
sisterna de ensino. A avaliogdo da aprendizagem escolar ¢ praticada com  total
indepepdéncia do processo de ensino-aprendizagem. pois camo se pode explicar que se-
trabalhe durante dois meses com determinados contendos ¢ no final. selecione-se alguns
itens para avaliar se houve ou ndo aprendizagem. quando o ideal seria fazer uma
avaliagdo didria e procurar desenvolver um ensino-aprendizagem capaz de atingir a
tod_os os alunos. A é\'aliagéo tem sido usada como prova de resisténcia do aluno aos
ataques do professor. No que diz respeito a aprovacio. as notas sio 'rﬁais importantes
que a refacdo professor-aluno. pois nesse momento. o professor ndo vé sujeitos de sua
aprendizagem, o professor acha que o aluno s6 vai respeita-lo se cle mostrar poder e por
i5s0 demonstra ‘que ¢ “durio” tentando manter-se a distincia para ndo se envolver
emocionalmente com seus alunos. O aluno por seu lado, estd 4 procura de nota, precisa
dela, ndo importa se estd expressa ou ndo uma aprendizagem satisfatoria, pois a
reprovacdo implicaria em castigos, sejam morais oﬁ fisicos, os pais como ndo se acham
responséveis pelo processo de ensino-aprendizagem dos filhos, passam a humithéa-los,
os colegas tendem fazer o mesmo e o professor como ndo se sente responsavel pelo
fracasso do aluno o acusa de desinteressado e passa a olhi-lo como um incapaz, sem

possibilidade de “aprender™.

O medo € um fator importante no processo de controle social. O estado, a igreja.

%

a tamilia e a escola uwtilizam-se dele constantemente para se manter no poder. 3 medo
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gera uma submissdo forcada e cria o habito em criancas ¢ jovens de viverem sob sua

éuide.

Hoje nfio se usa mais 0s castigos fisicos. utiliza-se a vioiéncia simbdlica. um
olhar severo. ignorar o aluno como se ele ndo estivesse presente. etc. A ameaga € um
castigo antecipado muib mais profundo que o castigo fisico e a avaliacio da

aprendizagem tem exercido seu papel por meio de ameagas.
A pedagogia do exame sob a qual vivemos possui muitas consegiiéncias:

“Pedagogicamente — elz centraliza a atengdo nos exames: ndc auxilia a aprendizagem
dos estudantes. A funcdo verdadeira da avaliagdo da aprendizagem. seria auxiliar a
construgio da aprendizagem satisfatoria: porém. como ela estd centralizada nas provas ¢
exames. secundariza o significado do ensine e da aprendizagem como atividades
significativas em si mesmas e superestima os exames. Qu sefa. pedagogicamente a
mvalingdo da aprendizagem. na medida em que estiver pelarizada pelos exames. nio
cumprird a funcio de subsidiar a decisio da melhoria da aprendizagem.

Psicologicamenie — € (il para desemolver personafidades submissas. O tetiche. p.:lo
seu lado ndo transparente. inviabiliza tomar a realidude come limite da compreensio ¢
das decisbes da’ pessoa. A sociedade. por intermeédio do sistema de ensino e dos
professores. desenvolve formas de ser da personalidade dos educandos que se
vonformam com os ditames. A avaliac3o da aprendizagem utilizada de modo fetichizado
¢ util ao desenvolvimento da autocensura, De todos os tipos de controle. 0 autocontrole
¢ a forma como os padrdes externos cerceiam os sujeitos. sem que a coer¢o externa
continue a ser exercida. O autocontrole psicolégico. taivez. seja a pior. forma de
controle. desde que o sujeito é presa de si mesmo. A internalizagio de padrbes de
conduta poderd ser positiva ou negativa para o sujeito (...}

Saciologicamente — a avaliagio da aprendizagem. utilizada de forma fetichizada, ¢

bastante util para os processos de seletividade social (...) A sociedade € articulada em -

classes e, portanto, de modo desigual; a avaliacio da aprendizagem. entiio. pode ser
posta, sem a menor dificuldade, a favor do processo de seletividade, desde que utilizada
independentemente da construgio da propria aprendizagem (...} (Luckesi, 2002:25, 26)

Como a seletividade social ja estd posta, a avaliagio da forma como vem sendo
feita, contribui com a mesma, pois estd mais articulada com a reprovacdo do que com a

aprovagio, causando a exclusio social.

A avaliacdo da aprendizagem vem se desenvolvendo no interior das escolas

N

através da subjetividade ¢ intersubjctividade e da exclusio dos alunos. Assim, com

»

praticas avaliativas periddicas, medimos o nivel de aprendizagem dos educandos de
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forma ohjetiva ¢ punitiva. tirando o carater processual da avaliacio guando deveriamos
através dela buscar o desenvolvimento ¢ o crescimenio do aluno. diagnesticando suas
dificuldades para possivel tomada de decisho. no sentido de melhorar a qualidade do

ensing-aprendizagem.

A avaliagdo utilizada dessa forma autoritarid®e controtadora apresenla-se como

instrumente de classificagiio e selecdo. contribuindo para a exclusdo dos educandos.

Sahemos que no processe avaliativo desenvolvido nas escolas hd uma verdadeira
corrida com o objethvo unicamente de alcancar médias classificatrias. sem se preocupar
com .a aprendizagem e a construcdo do conhecimento do educando. o que vem a
contradizer o que estd previsto na lei a qual propde que a avaliagdo se dé. no decorrer do
processo de ensino-aprendizégem €. nao ao términc de uma etapa. Ainda ha uma
prevaléncia dos aspectos quantitativos sobre os qualitativos. quando a prépria LDB
9394/96 afirma justamente o contrario no seu artigo 24. inciso V letra A. que: a
verificacdo do rendimento escolar sera feita através de “avaliagdo continua e
cunlativa do .desempenho do aluno, prevaléncia dos aspecios qualitarivos e dos

resuitados ao longo do periodo sobre as eventuais provas finais”.

Um grande nimero de educadores concorda que a construcio do conhecimento .
pelo educando se dé de forma dindmica e progressiva, nio havendo inicio, meio ou fim
nesse processo. Cada hipotese construida pelo aluno estard constantemente sendo
refutada por ele, ampliada, complementada a partir de suas experiéncias de vida, do seu
desenvolvimento geral das provocagdes intelectuais sofridas dentro e fora da escola. Dai
porque o processo avaliativo ndo pode se dar por etapas. mas deve se desenvolver no

decorrer do processa de ensino-aprendizagem.
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Permanece muito forte aos micios educacionais. @ busca por neovas
metadulogias em asvuliagio, o espectativg por frmcias, normas e
CHILETIOS, (ue magivimente. contribuam para uma agde dilerenciada Jdo
protessor. A distancia entre o discurse ¢ g pritics ¢ muilo forte em
“avaliaglo. Professores criticam. por veses, o8 mesmos procedimentos
gue desemvolvent em sad de aula com seus alunos (Lo CROFREANN,
{99857}

Muitos professares concordam com essas afrmacdes. mas eles ado chegam a
desenvolver um processo avaliativo que respeite 1al dinamicidade do processo de

aquisicdo construcdo do conhecimento.

2.2 - Avaliacdo Quantitativa: Quando Medir Significa o Final do Processo de

Apropriacio de Conhecimento.

Algumas pf;‘s:quis;as4 no campo educacional €m revelado a preocupacdo de
estudiosos da educacdo brasileira com a avaliagdo da aprendizagem escolar e seu papel
como instrumento de controle. poder e seletividade. a servigo da reprodugio da estrutura
social. A realidade do fracasso escolar gerado pelos altos indices de evaséo e repeténcia,

antes enfocada como um problema individual dos aprendizes, tem sido apontada como

grave problema que ndio pode ser ignorado por aqueles que se ocupam e estudam a.

educagdo no pais. Segundo VILLAS BOAS:

"A avaliacio escolar como campo de conhecimento centrou-se. por
muito tempo, pos estudos sobre o rendimento escolar dos alunos e nos
resultados dos processos de aprendizagem. Originou-se dai a
concepsdo predominante de avaliagdo escolar como um processo de

"‘_M\:’er LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliagdo da Aprendizagem Escolar: Estudos e Proposi¢des. 14
edigdo. Sdo P'aﬁ!o: Cortez, 2002.
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medida do-desempenbe em fuce de objetives educacionais prévios,
SUMA perspectiva tenica. com énfase ny representacio guantitatiha do
sonhecimento adquiride por meio de notas ¢ conceitos.” (2002:14)

Associada z essa concepgﬁo de avaliacdo estd a propria concepcdo de escola com
o papel fundamental de transmitir o saber escofar. A escola assim o faz. organizando-se
conforme uma racivnalidade especifica. numa logica de divisdo e distribuicdo de tempos
e espaces. articulados em vma determinada seqiiéncia que exige avaliacdes periadicas.
para a \erificagdo do processe de assimilacdo do conhecimento adquirido pelo aluno. A
avaliacao formal entra em cena como mecanismo de controle da permanéncia ou ndo do
aluno na instituicio escolar. legitimando os processos de diferenciagao. hierarquizagio e

de comtrale social por meio da escola.

De acordo com Saul (1993). a abordagem quantitativa da avaliagdo estd
arraigada pelos pressupostos éticos. epistemologicos € metodolégicos que expressam
forte influéncia positivista. Para Saul essa- abordagem: ~Defende o principio de
objetividade na avaliacdo: o método é izij-aofético-dea’uth'o. proprio das ciéncias
naturais e tradicionalmente utilizado pela psicologia experimental; a énfuse maior da
avaliagdo esta quase que totalmente nos produfas dos resultados.” (1993:42).

Esse modelo de avaliacdo tem como preocupagio iinica, a comprovagdo do grau

em que os objetivos previamente estabelecidos foram alcancados e também tem um

carater burocratico por ser um modelo tecnicista,

Esta é a forma de, pela avaliagio, traduzir 0 modelo Iiberal conservador da
sociedade. Apesar de a lei garantir igualdade para todos, no concreto histérico
encontram-se 0s meios para garantir as- diferengas individuais do ponto de vista da

sociedade. Os mais aptos. socialmente permanecem na situacdo de mais aptos. ¢ 0s
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menos aptos. do mesmo ponte de vista. permanecem menos aptos. Qu seja. o ritual
pedagogico ndo propicia nenhuma madificagdo na distribuicdo social das pessoas. e.

assim sendo. ndo auxilia na transformacao social.

€73 - Avaliacio Qualitativa: Construindoe Novos Caminhes:

Surge nos Estados Unidos em reacdo a ahordagem quantitativa. uma nova
_proposta de avahacio com enfoques alternativos. e com pressupostos éticos. tedricos e
epistemologicos  diferentes. A essa nova perspectiva. chamou-se  de  avaliacdo
qualitativa. Que tem como base as seguintes caracteristicas: “A objetividade na ciéncia
e na avaliacdo é sempre relativa e n3o pode ser considerada como objetivo central: € um
empreendimento humano, intencional e tentativo. sujéito a limitagdes e erros: nem a
educacio; nem a avaliacdo podem ser compreendidas como processos tecnicistas

desligados de valores.” (Saul. 1993:46 e 47)

A avaliacic qualitativa tem como objetivo compreender o educando como

sujeito de sua aprendizagem. favorecendo o desenvolvimento de sua autonemia. Através
da avaliaciio qualitativa o professor receberé as informagdes que lhe poésibilite fazer as
intervencdes necessirias para que se dé uma aprendizagem integral, mas para que isso
ocorra € necessario que haja um verdadeiro compromisso do professor com a

aprendizagem de todos os seus alunos.

Jussara Rofmann (1995) aponta alguns principiors para uma avaliacdo
mediadora: -

“Oportenizar aos alunes muitos momentos de expressar suas idéias: oportunizar
discursos entre os alunos a partir de sttuagdes desencadeadoras: realizar varias tareras
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individuals mepores ¢ sueessivas imestigando teoricamente. procurando entender
razoues para as resposts apresentadas pelo educando: ao inves de certe ou errado e da
pontuacdo wadicional, tazer comentirios sobre as tarefus Jdos aunos, ausiliando-os a
locutizar as dificuldades, oferecendo-lhes o oportunidade de deseobrir - melhores
situagdes: (ransformar os registros de mvalisgdo em apotagdes significativas sehre o
acompanhamento dos alunos em sew processo de construgdo do conhecimenie.”™
{ROFFAMANND 1995

Nesse sentido. percebo a necessidade da intervencao do professor criando

situacdes de aprendizagem. colocando-se como mediador entre ¢ aluno e conhecimento.

Jussara Roftmann (1993). chama atencdo para o que considera um erro.
construtivo. embora tenha clareza de que nem todos os erros cometidos pelas criancas
podem ser denominados de erro construtivo. Afirma que “0s €rros conslrutivos

caracterizam-se por uma perspectiva légico-matematica”™. (ROFFMANN, 1995:79) Sao

momentos pelos quats as criancas passam e necessitam vivé-los, para poder chegar a

organizacdes mais evoluidas.

Acredito que. nesse momento seja necessario a intervencio do professor para
criar situacdes que tenham por objetivo a percepcdo do aluno em relagdo as
contradicdes existentes em suas hipdteses. auxiliando na superagio de fai-s hipéteses. ja
que elas sdo construidas e generalizadas de inicio, mas logo vio sendo reformuladas
pelo aluno, a partir da. observagdo do fenOmeno em suas relacdes, semelhancas e

diferencas.

“Tanto o “sucesso/insucesso” como o “acerto/erro”™ podem ser
utilizados como fonte de virtude em geral e como fonte de “virtude™ na
aprendizagem escolar. No case da solugdo bem ou mal sucedida de uma
busca. seja ela de investigagio cientifica ou de soluglio pratica de
alguma necessidade, o “ndo-sucesso” é. em primeiro lugar, um
indicador de gue ainda ndo se chegou a solucio necessdria™ (...)
(LUCKESI, 2002:36) '
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Luckesi continua falando dos erros da aprendizagem. que emergem a partir de
um padrio de conduta cognitivo ou pratico ja estabelecido pela ciéncia ou pela
tecnologia. servem positivamente de ponta de partida para o avango. na medida em que
sao identificados e compreendidos: ¢ sua compreensao € o passo fundamental para sua
superacio.

&
“HE Gque <o ohseruar gue. o ermes eome manilesacio de uma condurn
nio-aprendida. decorre do fate de que hd um padrio ja produsido e
ordenade que di o direcdo do svange da aprendizagen do aluno e, a
compreensdo do desvio, possibilitindo sua correedo inteligente. Isso
significa # aguisicie consciente ¢ celaborada Je uma conduta ou de

uma habibidade. bem como um passo 1 frente na aprendizagem ¢ no
desenvolvimenmo (.7 (LUCKESL 2002:57)

Diante disso. @ erro. para ser utilizado como fonte de virtude ou de crescimento
necessita de efetiva verificagdo. para ver se estamos diante dele ou da valorizagdo
preconceituosa de um fato. necessita também de esforgo no sentido de compreender o

erro quanto a sua constituicio.

.24 - A Concepgio Classificatéria:  Selecionando Talentos ou Excluindo

Potencialidades na Escola.

A avaliacio classificatoria é um processo de atribuicao de simbolos. Desta forma
o ato de avaliar nédo seﬁe CON10 pausa para repensar a pratica peda:g(’)gica e depois
retornar a ela, ou seja, o julgamento de valor que teria a funcdo de possibilitar uma nova
tomada de decisdo sobre o objeto avaliado, passa ‘a ter a funcdo estitica de classificar

um objeto ou um ser humano histérico num padrio definitivamente determinado.

-A avaliac#o classificatéria apresenta as seguintes caracteristicas:

Y
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a) Destaca a importancia Jas medidas de aspectos gualificaveis. recusando. na

maioria das vezes as descrigies qualitativas. a qual apresenta subjetividade da

autenticidade da express3o do desempenho:

- b} Considera a importancia da periodicidade do processo avaliativo e do registro
de seus resultados. especialmentz no final do processo. em se tratando da avaliagao da

aprendizagem. ao final de uma aufa. uma unidade. uma etapa. ete.:

¢} Por ter a fungdo classificatoria. a avaliagae deve apresentar em forma de

padrbes socialmente aceitdveis:

d) Tem por prioridade o produto. o resultade do desempenho do aluno em

relagdo ao conhecimento. habilidades e posturas:
e) Prioridade ac tratamento técnico e estatistico dos resultados.

2.5 - A Concepcio diagnédstica: Assumindo os Problemas da Escola e da

Aprendizagem.

Utilizada numa concebg:éo diagndstica, a avaliagdo da aprendizagem tem a
fungfo de interpretar os resultados na tentativa de encontrar as falhas do processo de
ensino-aprendizagem para fazer as intervencdes necessdrias para se atingir o objetivo
maior da educagdo, que ¢ atender da melhor forma possivel, a todos os educandos,

2

permitindo que verdadeiramente haja um desenvolvimento integral do ser humano.
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Vejamos algumas caracteristicas da avaliagio numa concepgao diagnostica:

a) Apenas a auto-avaliagdo € legitima:

b) Deve ter sempre a finalidade de diagnosticar. fazendo o levantamento das

dificuldades dos educandos. tengo em vista a correcdo de- rumos e a reformulagio de

procedimentos didatico-pedagdgicos:

¢) quando permite fazer comparacdes. o faz em relago a dois momentos

diferentes do desempenho do mesmo aluno:

d) Vé a avaliacio como um processa continuo e paralele ao processo de ensino-

aprendizagen.

2. 6 - Concep¢iio Dialogica ou Cidada: Conhecimento aliado a experiéncia de cada
sujeito escolar

Para que a avaliagio educacional assuma o papel de instrumento dialético para o
crescimento do sujeifo terd que situar-se a estar a servico de uma pedagogia que esteja
preocupada com a transformagdo social, deixando de ser autoritdria e arbitraria,

possibilitando o crescimento do educando.

+

A concepcio dialégica ou cidada tem. dentre outras. as seguintes caracteristicas:
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a) Tem trés fungdes: prognostica. diagnostica ¢ classificatdria:

b} A avaliagdo “auto”, “interna’. “diagndstica™. “qualitativa™. referenciada em
codigos locais e sociais. respeita os ritmos e condicdes individuais. respeita a historia de

vida do educando:

¢) O essencial € a forma de consirugado das escalas de valores com as quais serdo

comparados o desempenho dos alunos:

d) A avaliacio deixa d2 ser um processo de cobranca para se transformar em

mais um momento de aprendizagem:

e) Leva em consideragdo que nfo ha mudan.ga sem a consciéncia de
permanéncia, ndo hd processo de estruturagio-desestruturac@o-reestruturagio sem
dominio tedrico das estruturas: a reflexfio exige “fixidade” provisdria para se
desenvolver; ndo hi percepcio dindmica sem consciéncia critica da estatica; o desejado
e a utopia sO comecam a ser construidos a partir da apreensfio critica do dominio
existente, o processo ndo pode desconhecer o produto para ndo condenar seus

protagonistas ac ativismo sem fim;

f) Na avaliagdo cidada, a prioridade ¢ dada ao verdadeiro planejamento das

atividades a serem desenvolvidas.

Na avaliacdo com a concep¢do dialogica. podemos perceber os seguintes passos

-

NeCessarios: - ( .
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a) ldentificar que aspectos serdo avaliados:
b) Negociar ¢ estabelecer padroes:

¢y Construir os instrumentos de medida e avaliacéo:

*

d) Aplicar os procedimentos de avaliacdo:

¢} Analisar os resultados das avaliacdes. para tomada de decisio guanto aos

passos seguintes no processo de ensino-aprendizagem.

O que ocorre nas escolas faz prefé[ééerr apenas os pontos quantitativos em
detrimento do qualitativo e transforma a avaliagio em uma “arma” come controle do
siléncio. disciplina ¢ atencdo. Percebe-se um afastamento das funcgdes da avaliagdo. em
relevincia da funcio administrativa que s6 exige uma nota final. Valorizam-se os
papéis. os registros. os procedimentos e nio o processo de incentivo & methoria da
aprendizagem. A maior preocupagdo refere-se as notas, sem interpret-las para indicar
as intervengdes necessarias para a melhoria nos procedimentos didaticos € uma eventual

reflexdo sobre a propria avaliagio.

Registrou-se nos Estados Unidos o aparecimento de outros focos de atengao aos
estudos avaliativos. Sdo os projetos de desenvolvimento de ensino e curriculo

direcionados para alunos e professores, contendo uma seqiiéncia, ordenada de atividades

de aprendizagem e ensino.
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swetto. enquanto outros buscaram pustficar 2 mertocracia académica para que

pudessem continuar com as antigos modelos.

Desta forma. as mudangas que 1anto esperayamos no processo educativo escolar
estio ainda um tanto distante de nossas praticas cotidianas. para compreendermos
melhor essas influencias na pratica escolar atual. no proxuno capitulo deter-me-2i em
fazer uma anahise da avaliacde da aprendizagem 2scolar a parur da minha pesquisa de
campo no municipio de Rendon do Pard na escola Amonio Gramsei® e suas

implicacdes nas salas de aulas.

* Nome ficticio da escola.
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CAPITULO 111
A ESCOLA ANTONIO GRAMSCI: AVALIACAO E CONHECIMENTO

3.1 - Conhecendo a realidade: O processo de avaliacio escolar na escola Antonio
Gramsci “

No penodo de [n de feveremo a 23 de agosto de 2iu4. estive na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Antonio Gramsci. local onde desenvolv minha
pesquisa de campo. nesse periodo desemvolvi como metodologia de pesquisa 2
observacio participante. vivenciande o cotidiano escolar. pude mergulhar naquela

realidade e compreender a dinimica do processe de avaliacio ali desenvolvido.

A escola escolluda situa-se no bairro Marechal Deodoro”. for inaugurada em
dezembro de 1996 e comecou a funcionar em feveretro de 1997, o numero total de

matriculas fol de 890

A proposta inicial era de se construir uma creche. com bergario para atender a
populagio do bairro. mas a populacio exigia que fosse construida ali uma escola e ndo
uma creche. pois devido ao crescimento do bairro ali ja se fazia necessario a criagio de

uma escola.

O prefeito do municipio resolveu entdo transformar a creche em escola

atendendo ao anseio da populagio.

O terreno com aproximadamente 200 metros quadrados. a escola foi construida

em aproximadamente a metade do ferreno. o restante do terreno serve como area de

¢ Name ficticio do Bairro.
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recreacio para of aluncs tonde pretende se construir uma guadra esportnar O terreno @

plana. e cercado por um mure de 2.00 m de altura

0 acesso as dependéncias da escola é feito através de um portio medio e wm
portio pequeno O prédio ¢ terreo. ¢ dnidido em quatro blocos. no primerro fica a
secretana Jue sere tambem a coordenacdo e a diretoria. dois banheiros para uso dos
funcionanos. a sala d-os professores e uma sala de aula. no segundo bloco ficam quatro
salas de aula. no tzreeiro wés salas de aula e uma sala de informanca (que ainda nao esta
funcionando). no quarto bleco ficam quatre salas de auléa (0 que fora a creche-bercario
anteriormente). a cozinha com um depesito de alimentos. um deposito de material
pedagogico @ maerial de limpeza. As oito primeiras salas siio bem amplas e estio aptas
a atender a clrenizla a que se propde (35 a 40 ahmos) a sala de informatica também ¢

apropriada para sua fungdo. as vltimas guairo salas sdo pequenas (cada sala atende a 23

- alunos) tem quatre banheiros para uso dos atunos {dois femininos e dots masculinos}.

Observer que a escela e muito organizada e limpa. o piso € de cerimica. todas as
salas sfo muno bam tlununadas e as oito primeiras salas sdo bem arejadas. enquanto as

quatro uftimas sdo bastante quentes.

No periodo de observacdo, tive a oportunidade de conversas com alguns
professores, alunos. pais de alunos, a diretora e a coordenadora da escola ‘sobre a
avaliagio da aprendizagem. No discurso dos professores eles reconhecem as fathas e
deficiéneias do sistema avaliotivo na abordagem quantitativa, conhecida - como
tradicional. mas afirmam que o sistema educacional exige resultados quantitati\'os e que
diante dessa simzu;ﬁq de mnstabilidade e falta de estrutura familiar. as a\'aiiac;cjes

constituem-se no tinico objeto de contrale sobre os alunos.
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Em termes de matenal didauco temos v armaric com mnmerns colecdes de
livros de histonas infanns. dnerses jogos educativos. blocos ioeicos. ficuras
veometricas. materal dourado. abaco. alfabeto, etc.. 2m também uma elevisio. um

vdeo cassete. uma antena parabalica @ varias fi1as de video.

& M N % Hl :
A escola funciona 2m rés turnos. o turnoe matutino atende alunos de [* 2 2°

series ¢ uma sala de aceleragio (que atende alunos com distorcdo idade serre) no wmo
vespertmo atende alunos de 2% 3" e 4 series e também a aceleracdo. no noturmno atende a

EJA e aleuns prajetos como “Recomecar” e ~Alfabetizacio Salidaria™

A escola mantém um quadro de 29 professores. sendo dezenove efetivos e dez
contratados. uma secretaria. quatro auxiliares de secretaria. uma coordenadora. a

diretora. onze senentes ¢ dois vigtas.

A pesquisa foi desenvoelvida em duas turmas de 37 séne. uma de 4 ¢ uma de 2°
série. as professoras das turmas pesquisadas. duas ja trabalham com o Ensino

Fundameantal menor ha mais de oito anos.

A professora da 3" sénie "A” trabalha ha apenas dois anos. ela é recém-formada
no Curso de Magistério. tem 22 anos. pertence A classe média ¢ ainda nio conseguiu se

adaptar a trabathar com ctiangas de perifeﬁa.

A professora da 3" série “B” tem 36 anos. ¢ casada. tem dois filhos. tem curso de

Educacdo Basica, também pertence & classe média, de acordo com ela, ama seu trabalho

e se dedica aos seus alunos como se fossem seus fithos. percebi que os alunos a adoram.

A professora da +" série € pedagoga. tem 39 anos. ¢ solteira. pertence a classe

media. ¢ bastante criativa. mas um pouco arrogante.
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A professora da 2 serte so tem o magisterio. pertence a classe media bana. ¢
recem formada. esta @ sua primena wrma. & seltewra. tem 19 anos. @ hasante criatna,

muite dedicada ac trabalho e carmhosa com seus alunos.

As quatre professoras silo bastante organizadas e cuidam muito bem de seu

matenal de trabatho.

Foram escolhides em cada wrma quatro pais de alunos para responderem ao
quesuonario da pesquisa. Desses pais. oito ndo me mandaram os quesionarios de volta.

quatre devolyeram sem responder e quatro responderam a todas as pergunias.

O pai n° 01 tem 42 anos. e mecanico. casado. tem seis fithos ¢ acompanha
atrmvés da esposa o desenvolvimento escolar dos fithos. A. entrevistada n® 02 tem 28
anos. € separada. Ielﬁ ires thS. trabatha em uma laminadora. ndo tem ajuda financeira
do pai das criangas e disse que nio tem tempo de acompanhar o desenvolvimento

escelar dos filhos. eles passam a maior parte do tempo sés em casa (e talvez narua). A

- terceira entrevistada tem 31 anos. & mie solteira. tem quatro filbos. ¢ dona de um bar.

cria os filhos em seu ambiente de trabathe e disse que niio ajuda os filhos porque nao.
tem tempo. O quarto entrevistado € comerciante. tem 38 anos. ¢é casado. tem dois filhos,

disse que acompanha juntamente com a esposa o desenvolvimento escolar dos filhos.

No desenvolvimento da pesquisa entrevistei a diretora da escola que € uma
mulher de 37 anos, esta em seu segundo casamento, tem trés filhos e esta fazendo o

Curso de Pedagogia. é superatenciosa ¢ batathadora.

Entrevistei também a coordenadora da escola que é uma mulher de 42 anos. ¢

padaroga. estd no segundo casamento. tem trés filhos e também ¢ bastante recepiiva
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Entrevistel também  algumas  ermncas, umas  extroveridas @ oulras um pouco

introvertidas.

Atualmente o sistema educacional discute inovagdes e propostas que valorizem
o aluno enquanto sufeito do conhecimento. mas pouco lem Imestdo em programas

. &
sociais para melhorar a vida dessas criancas junto a familia ¢ o ambiente onde elas

passam a maior parte do tempo com nendo com a miseria. a violencia. o analfabetismo.
a inseguranga. a falta de afetividade famifiar. Por outro lado. o professor tambem ndo
esta distante dessa situﬁgﬁo. enfrenta a falia de programas e prejetos de formagio
continuada que colaborem para que os professores possam lidar com tais situagdes. As
palestras oferecidas aos professores. pouco 12nt a oferecer. e muitas vezes ele deixa de
participar para aproveiar o dia sem aula para resolver problemas pesscals ou mesmo
para descansar. porque geralmente ele trabatha dois ou trés periodos em busca de um

salario melhor. deixando muite a desejar no desenvolvimento de seu trabalho

educacional.

Uma das professoras disse corajosamente gue reconhece as fathas da avaliagio
quantitativa e sabe que o sistema de ensino ndo da possibilidade para o aluno aprender.
continuando assim na escola. mas com o salirio que ela ganha ndo vale a pena
“inventar” novas formas de trabalho e avaliagio e que tudo que ela fizer, depois tera que
ser transformado em nota para aprovar ou reprovar o aluno. Por isso ela iria continuar

trabalhando assim afé o governo dar um jeifo na educagdo: -

“Scihe menina, eu alé sei que com csse lipe de avaliagio os alimos
ndo iém possibilidade de melhorar sua aprendizagem. mas a firma é
tdo cheig, que nda da pra gemre fazer uma avaliogdo de mellor
gnalidiude com o saldrieo gue e gunho nda vale a pena iiventar mais
> . p'(ph,s."isez_{nuru tevatoer nverdions Jde eneney migmeia, oldém divee, fido ndea
Vi for gie Ser transtornado eni nota? Enido pra e meris irobollie?
Neler adntifd, O vou coRAROAr fazemdo minfas provoes eserifas o
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A maoria dos professores certamente acredita em novas formas de avaliagio no

précesso de ensino-aprendizagem. mas ndo estdo preparados pedagogicamente para

desensolver um trabalho  dierenciado. mesmo os professores que tem  curso
universitario nio consesusm uni teoria e pritica e em sua pratca educaina ainda
utiliza a no{ﬁ como arma para manter a disciplina. garantir a participagio e [azer com
que ¢ aluno peréeba o poder do professor em relagiio a ele. Percebe-se que o professor
reconhece as falhas no processe avaliativo. mas ndo conseguem trabalhar de forma

diferente.

Em uma das series eu acempanhei a professora desde a elaboragio das
avaliagdes ate 0 momeanto der sua aplicacio. percebi a mudanga de comportamento da
mesma. nos dias de aulas “normais” ela se mostrava alegre. procurando tratar bem seus
alunos. mas no dia de aplicar a avaliagdo. a professora ja entrava na sala de mau humor.
permanecendo atenta &s possiveis tentativas de “cola™ e quando um aluno se dirigia a
ela para pedir alguma informacdo ela o tratava com grosseria chamando-o de burro e
incapaz, nio permitindo que este desviasse seu olhar para o lado enfatizando que se eles

tirassem “nota vermelha™ a culpa nfio era dela, pois ela dava o melhor de si:

“Tocé estd vendo? Ninguém estuda. passa a aula toda conversando e
néo presta atengéio na explicagdo, depois na hora da prova ndo sabe
de noda. E ndo adionta nada a genre pedir ajuda aos pais. algns
nem ligam, acham que a responsabilidade é s6 do prafessor. Eu s
nie sei conmo en vou dar comta de ensinar essa quantidade de
alunos. ” iprofessora de 2° série, magisiériol



o

A

N R B R

SALd )

)

Jod

NP AN NP R R R

5D ENUIND AN END END IS NP SR I D SN )

IR AN D I T D S I SN

41

4 talta de preparacio do professor para hidar com deternunadas siuacdes que se
apresenmiam no cotidiano escol;n'.é bastante visrvel sua fala deixa transparecer sua falta
de mawrndade e insezuranga: Percebe-se que o fate de os pass nioe colaborarem com seu
trabalho a preocupa bastante. ¢ com muita razdo ela reclama. pois se vs pais nio se
sentitem responsaieis pelo processo de ensino-aprendizagem de seus [ithos ¢ ndio
fiserem um acompanthamento. toma-se muito dificil se consegur atingtr os objelivos
propostes pela educagio que € o de conseguir garantir a aprendizagem por parte de

todos of alunos.

Durante a pesqﬁisa_ ﬁ\'e a oportunidade de conhecer uma professora que éu
posso dizer que realmente se preocupa com a formacio do individue de uma forma
veral. hio SO e relagﬁo a0 ensino-aprendizagem. ela se preocupa com a formagio do
aluno para a vida. permite que o aluno construa seu conhecimemo_. seja sujeito de sua

aprendizagem e nio um deposito de informacdes.

“Ew anies do curse. comelia muitas  injusticas. ora ggressia,
humilheva meus alinos, ndo perminia gue eles s expressassem, mas
durante o curse de formacao para professores de J%a 47 série, eu tive o
oporiptidade de ler livros de grandes autores come Piager, Tigorshy,
Fmilia Ferreiro, entve oulros, mus ndo posse csquecer de gue das
leituras que eu fiz, o autor gue me fes reflerir sobre minha o¢do
pedagdgica. foi Panlo Freire. €© modo como ele se refere as pessoas
com quem ele trabalhou e o valor gue ele dd ao ser humnano, me fec
perceber como é importanie vocé ser respeitado, owvido, enfim, ser
valorizado. E eu no momento de avaliar men aluno, leve em
consideragae seu deservolvimiento no decorrer de tedo o processe de
ensino-aprendizagem e nio s6 o que ele consegue fazer na prova
escrita.” (professora da 3° “4 ", formagio de professores)

O convivio com essa professora foi muito gratificante. o relacionamente dela
com seus alunos ¢ de uma cumplicidade envolvente. o respeito mutuo. a valorizacdo do

alune como sujeito de sua aprendizagem. o envolvimento dos pais. certamente contribui
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bastante para que © processe o ensino-aprendi/.agem se desemvolva em um ¢lhima
Imoravel 2 estimulador O fawe de a professora ter conhecimento de lieraturas que
venham a subsidi-ar sua agdo padagouica ¢ de ﬁmdame_m:d importancia. mas somade a
1550 esta o fato de a professora ter consadncia de que ela é a principal responsavel pelo
SUCesse nu l'rscassc_s de seus aluncs. O compromisso do professor com seus alunos torna
mais facit para ele compreender s dificuldades do aluno. suag necessidades. facilitando
assim o processo de ensino-aprendizagem Enquanto nas duas wrmas em que eu estive
anteriormente as provas eram towadmente abjetivas. nesta wurma a prbfessom e[ahﬁrou

uma prova com algumas questd=s objetivas ¢ outras subjetivas.

-

Quando estive na sala da 3" série "B™. percebi que alguns alunos nio estavam
muito interessados na aula. mas a professora comecou a fazer ameacas dizendo que eles
irtam repetir 0 ane letivo se ndo prestassem atengdo e que ela nde tinha culpa. pois ndo
estava sendo paga para ser baba ¢ sim para ensinar os contetdos da 3 sénie e que nio
tinha culpa se eles tinham passado para a 3" série “sem saber de nada™. Na hora dos
alunos responderem a-prova foi um siléncio geral. pois a professora avisou que quam

ndo se comportasse como gente ndo iria raceber a prova e portanto ia ficar com “zero™

"4 gente recebe alunos na 3° série, que deveria estar na 17 série,
afunos lervivels, e guerent que no finol do ano 1odos passem. Ja deu
para vocé perceber que esses meninos ndo guerem nada, néo esido
nem af pra aprender nada, eu falio ¢ enlouquecer pra ensinar alguma
coisa ¢ eles ndo se interessam por nada. Na hora da prova todo
mimdo gquer ajuda, en ndo esfon nem ai, pois fagco a minha parte, eu
ndo posso conserfar o nmdo. Eu ja temtei de tudo, ser amiga,
comversar, mostrar como o estudo é imporiante, mas eles nem ligam,
os pais dos alunos “problemas”™ ndo- comparecem em nenfuma
reimido e en ndo posso fazer nada, a1é que ey gostaria, was se et ndo
mver ajuda, tenho certeza que ndo consegui fazer wn bom trabalho.”
cprofessora do 3% sévie "B )
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Essa professora ndo consegwa chamar a atengiio dos alunos quase toda a turma
se comportina mal e ela se fornma agressiva. sua fzfta de formacio. o ndo
acempanhamenio dos pais. a deficiencia da refagdo professor-alune. wdo isse contribut

para agravar a siuagio.

As pronas eram tetalmente objetivas ndo dando acs alunes a oportunidade de

usar sua criztiadade, o que mipede es alunos de se desemohverem.

No que -diz respeito aos alunos, eles acreditam gque a avaliagio escrita é
necessarta na escola e que so existe aprendizagem se howver prova. Na verdade,
acradito que eles foram convencidos disso. e se condicionam a responder a prova na

esperanga de conseguir uma nota alta.

Quando entrevistel alguns alunos da 4" série sobre a avaliagdo. {iz as seguintes

as perguntas e obtive as seguintes respostas:

- O que é avaliacie?
“E uma prova que faz o aluno aprender mais.” (aluno A)
~E pra professora ver quem conseguiu aprender.” (aluno B)

~E pra nds poder passar de ano™. (aluno C)

- Para que serve a avaliacio?

“Serve pra fazer a gente aprender.” (aluno A)
“Serve para a professora ver quem presta atengio e estuda na sala e em casa.”
(aluno B)

“serve pra genfe tirar nota e passar de ano.” (aluno C)

"

- Vocé acha que a avaliacdo Ihe ajuda a aprender?

~Acho que sim. pois a gente fem que estudar se ndo reprova.” (aluno A)
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~Ajuda. porgue sem prova nie lem peta e sem nota ninguem passa de ano.”

(aluno B}
“Acredite que sim, porque so aprendemos qguando eswdamos para larer a

prova’” (a]uno'-(‘ }

Apos acompanhar também alguns alunos da 3* série durante as avaliagdes.

. . _ -
comversel com eles e fiz as pergunias que se seguent:

- O que ¢é prova para vocé?

~E um meio que a professora usa para saber se os alunos aprenderam tudo que
efa ensinou”. (aluno D) '
~E uma forma de mostrar o que a gente sabe.” (aluno E)

“E pra professora descobrir o que a gente aprendeu.” {aluno F)

- Vocé acha gue as avaliacdes ajudam em sua aprendizasem?

~Sim. mas algumas vezes a professora passa cotsas gue eu nunca vi.” (aluno D)
~Claro. a gente nilo esquece mais as quesides que caem na prova.” {aiuno E}

~Ajuda sim. ajuda a gente a saber mais das coisas.” {aluno F}

- Vocé estuda todos os dias ou sé no dia da proya?

~Quase sempre eu estudo. mas acho que aprendo mais quando a professora da as
tarefas no final de cada explicagdo.” (alunc D)

“Eu munca estudo em casa. s6 na escola. Eu acho que sé aprendo com a
professora na sala.” (aluno E) _

“Eu estudo na escola e também em casa todos os dias, minha mie e também a

professora disseram que temos que estudar todos os dias.” (aluno F)

- O que vocé acha da prova escrita?
“Acho que é boa: mas eu prefiro que a professora passe trabalho.™ (aluno D)

“Nio posto. mas somos obrigados a fazer. se ndo a gente reprova” (alupo E)
“Detesto. a professora fica muito grosseira na hora da prova e a gente fica

narvoso e erra tudo.” (alone F)
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- O gue vocé sente quando esti sendo avaliado?

“Murte nervaso. me da um esquectmento peral e eu nio consige responder
nada.” {afono D)
“Nip sel. {ico melo nernvaso.” (alune E)

“Nio sinto nada. eu ja sei de tudo.” (atuna F)
&

Durante a pesquisa tinve a oportunidade de comersar com alguns pais. inclusive

os gue responderam o questionario que eu lhes dei e fi7 as seguintes parauntas:

- Vocé sabe para gue serve as provas que seu filho faz na escola?

~Nio. eu nern me preocupo com 1sso. a professora que se vire ~ (Pai A)

“Eu sei que se 0 aluno ndo fizer a prova ndo passa de ano.” {Par B)

~Olha. eu acredito que @ para a professora saber se os alunos estio aprendendo
mesmo. (Pal C }

“E para a professora saber se os alunos estio aprendendo. mas acho que ndo
contribur muito para a aprénc!izagem. pois a professora do meu fitho ndo cornge a prova

depois. pra tirar as davidas dos alunos.” (Pal D)

- A professera de seu fitho conversa com vocé sobre o desenvelvimento de
seu filho?

“Nio. ela s6 me chama na escola para entregar as provas e reclamar sobre o

comportamento de meu filho.” (Pai A)

“Ela s6 me diz qﬁe ele nfio vai conseguir passar, mas ndo faz nada para ajudar.”
(Pai B)

“Ela me diz que ele ndo consegue aprender nada e que ela ja fez o que estava a
seu alcance.” (Pai C}

“Quando eu pergunto ela diz que ele vai muito bem, depois ele me conta que ela

vive chamando ele de burro.” (Pai D)

- Vocé vai sempre i eseola de seu filho?

- 84 quanda a professora me chama. o que ¢ quase todos os dias.” (Pai A)
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“Vou quase todos os dias. apesar d2 eu ndo saber ler. eu tento da o melhor de
mim para meus fithos aprendersm ™ (Pa B

“Eu pio estou mais indo. pols todas as veses que eu vou a professora me
humitha contando na frente de wdo munde que o meu fitho so Ihe causa problemas.”
{Par O

“Eu vou lodas as semanas e tento acompanhar da melhor forma possivel o

desem olvimento de meus fifhos 7 (Pa Iy

As professoras das 1™ series ndo permitiram que eu ficasse em suas satas durante
a pesquisa. inventaram varias desculpas e 2u ternuner desistinda. mas acredito que elas

estavam um pouco Mmsegnas.

Consegut  conversas com  algumas  professoras  sobre a  avaliagdo da

aprendizagem ¢ iz as seguintes parountas, _ -

- O que é avaliacio e como ela pode ser feita?

~E um mecanismo pelo qual se pode avaliar o desenvolvimento do aluno e pode--
ser feito através de trabalhos em grupo. pesquisas. provas escritas. etc.” (professora A)

~E uma maneira criteriosa de obsarvar o desenvolvimento do aluno e também de
analisar o desempenho do professor. pois se o aluno ndc estd aprendendo. talvez o
professor niio esteja sabendo ensinar. Ela pode ser feita desde a correcio de deveres
didrios. a semindrios. trabalhos individuais. em grupos, provas .escritas. orais. efc.”
(professora B}

“Quando se fala em avaliagio, awtomaticamente fala-se em prova E ao se falar
em prova da um ‘branco’ total. ai se esquece tudo. Acredito que avaliar os alunos
diariamente, faz eles se senfirem mals seguros, até porque. eles sevsentem mais
responsaveis por sua aprendizagem. Avaliagfio pode ser feita atraveés de trabalhos
diarios, p}ovas escritas. frabalhos individuais e em grupos, seminarios, etc.” (professor
O

© ~Acredito que se avalia o aluno desde 0 momento que se entra na sala de aula até

o ultimo dia de awla. entdo avaliar € observar o desenvalvimento do aluno. A avaliagio
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pode ser feita em todos os momentos da aula. desde os gestos dos alunos ao

desem olvimento das varias aus idades propostas.” (professor Db

- Qual é o objetivo da avaliacio?

~ Acredito que seja rerificar se esta havendo aprendizagem por parte do aluno e
se ndo estiver. serve fambem para o professor replanejar seu metodo de wrabalho.”
(professora A)

“\ erificar o desempenho dos aluuos e tambem do professor.” {professor B)

~Saber se esta havendo aprendizagem.” (pratessor €)

~Acredito que seja perceber se esta havendo aprendizagem por parte de tedos os
aluncs ¢ se nde esta. possibilila‘ a0 professor replanejar seu metodo de trabalho.”
(professor D) '

- Vocé reforea mais a abordagem gualitativa ou guantitativa da avaliacio?

~E muito dificil avaliar qualitativamente 41 alunos. por isso eu termino fazendo
uma avaliacio quantitativa mesmo.” {prolessor A)

~Eu procuro reforcar as duas abordagens. mas 1nio posso negar que atribula peso

maior a quantitativa.” {professor B}
~Ainda ndo aprendi avaliar qualitativamente. até porque tenho 38 alunos. sdo

exigidas as notas e iSSo requer BUMEros e ermino avaliando apenas o lado quantitativo.”

(professora €)

“Eu tento utilizar as duas abordagens da avaliagio da aprendizagem. mas
confesso que é muito dificil avaliar qualitativamente, Eu termino dando maior peso.ao
quantitativo.” (professora D)

Ao analisar o discurso dos alunos percebe-se que a maioria deles ainda nio sabe
o real objetivo da avaliagio, mas sabem que se néo se sairem bem nas provas podem
nio passar de ano. A maioria tem medo de fazer provas, mas sabem que sdo obrigadas a

fazé-las. Alguns poucos que sempre se saem bem até gostam de fazé-las. acredito que

esta seja uma maneira de mostrar que sao capazes.
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Os pais que faram entre istados demonstm;‘:un que sua concepcio de avaliagio €
praticamente a mesma dos tithos. eles tambeém aimda ndo foram esclarecidos quanto a
rmportincia de sua participagio no processo de ensino-aprendizagem de seus filhes. A
majoria nio se seniz a vonuxde para freqientar a escola por se sentirem desyalorizados
pelos professores emvergonhados pelo comportamento dos filhos. o que deu para

perceber que é bastante enfatizado pelo professor e ate pelos cutros alunos.

No discurse dos -pz'iwf‘essrw;'es percebe-se que eles sabem que ¢ imponante
valonzar os conhecimentos previos dos alunos. orientd-los na construcido do proprio
conhecimento. avaliar a quahdade {l;? seu desenvolvimento. mas infelizmente a matoria
continua valerizando apenas o lado quanutatuve da avaliacdo. enfatizando os resuliados
finais e desprezando o processo pelo qual se consecuiu chegar a estes resultados. Uns.
acredito gue agexﬁ dessa forma. porque ainda ndo aprenderam a trabalhar a avaliagio
numa abordagem qualitativa outros. porque acham muito dificil e ndo ganham o
suficiente para in_\'entar mais trabalho. o que revela a falta de compro:.nisso destes. e a

falta de formacio dos outros.

No decorrer da pesquisa conversel com a diretora e a coordenadora da escola.
onde na oportumdade. tive acesso ao Projeto Politico Pedagégico da escola. fazendo

uma analise criteriosa e depois fiz as seguintes perguntas:

- Qual € a concepcio de avaliacio que a escola segue?

“A mesma dos PCN's. a qual vai além da visdo tradicional, ndo se restringindo

ao julgamento do sucesso ou fracasso dos alunos. mas compreendendo um conjunto de
acdes com a funcio de sustentar e onentar a intervengio pedagdgica.” (diretora da

escola) ' .
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“E filosofia da escola uulizar a mvahaglo da aprendizagem de forma continua e
sistematizada. procurando vadorizar mais o5 aspecios qualilativos que 08 quantitalinos,

de acordo com as orrentacdes da LDB ¢9304 96). 7 ¢coordenadora da escola)

- Vocé orienta os professores a respeito das avaliacdes?

“Com certeza. dou o melhor de num. mas muitos professores nio acenam
.o
trabathar de outra forma que nie a tradicional € me acusam de “passar” a mio na cabeca

dos alunoes.” (coordenadora da escola)

- Quando veceé percebe gue ha muitos alunos com baixo rendimente. o que

voce faz?
“Reuno os professores € junios disculimos os melos para imtervir e solucionar o

problena.” {(coordenadora da escola)

- Vocé ja discutiu com os professores a possibilidade de due as dificuldades

de aprendizagem dos alunos pode ser por causa da mefodologia utilizada por eles?

~Sim. mas a maioria nio acetta esta possibilidade. pots alguns ainda se acham

donos do saber.” (coordenadora)

- Ouando percebe que o professor esta utilizande a avaliacio para punir o

aluno, como vocé age?
~Chamo o professor e procuro lembra-lo de sua fungfio. que é a de proporcionar
a aprendizagem por parte de todos os alunos e se nio funcionar mostro-the que ele pode

ser punido.” {coordenadora) .

- O municipio ou a_escola proporcionam_aleum momente_de fermacio

continuada para os professores?

“Sim, todos os professores participam de mini-cursos e palestras, uns oferecidos
pelo municipio. outros pela propna escola. com o patrocinio do PDE. mas infelizmente.

nem todos utilizam o gque aprendem ~ {coordenadora)
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De acordo com a coordenadora da eseola a masona dos professores da mesma
amda trabaltha de forma tradicional. apesar dela enfausar que a escola orienta-os no
sentido de valorizar o aluno como su;lej[(; de sua aprendizagem. piierizando 0s aspeclos
gualitatives da avaliagdo. em detrumento dos quantitain os. Seeundo ela a maioria dos
professores amda se acha done do saber e portante sem possibilidade de erro. o que
torna murtto dificil seu trabalho. mas ela procura amenizar a situacdo e tenta orientar os

prolessores no sentido de oferecer uma educacdo de qualidade aos seus alunoes.

SR docentes CHmprei o set papel mecanicamente, sem mvesur ¢
necessante para gue os resulindos de sua atnvdade sejam significativos,
O camprisenie mecinco daanividade docente serve muanto poleo puira
uma eletna apresdizagem ¢ o conseguente desenolvimente do
educanda” (LITWRESL 2002 1220

De acordo com Luckesi (2002). a malorta dos professores demonstram que ndo
estiio preocupados com a efetiva aprendizagem de seus alunos. Os comentarios feitos na
sala dos professores e nos corredores da escola. evidenciam que alguns professores'nﬁo
se sentem responsiveis pelo fracasso escolar de seus alunos. Sabemos que a
democratizagio da educagio escolar. como meio de desenvolvimento do educando. do
ponto de vista coletivo e individual, sustenta-se em trés elementos basicos: acesso
universo ao ensino, permanéncia na escola, qualidade satisfatéria da instrugdo. No
entanto, sabemos que nem todas as criangas, jovens e adultos deste pais tém acesso ao
ensino. um nimero elevadissimo dos que conseguem ingressar na escola, nela nio
permanecem. ¢ mais. aqueles que conseguem ali permanecer nem sempre obtém uma
instrucdo e um ensino de quahdade. A sociédade nio investe o suﬁgieme no

désenvolvimento do educando. especialmente dagueles ‘oriundos das camadas

populares.
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Sabemos que ndo pode ser atnbwida a0 educader individualments a
responsabilidade por tedos os destios da edoeagiio. mas. quanto pror for o-e\ercicio do
seu trabalho. menores serdo as possdﬁlidades de que os educandos. de hoje. venham a
ser cidaddos dignos de amanhd. com capacidade de compreensdo critica do mundo.
condigdes g2 parbicipacio e capacidade de rerindicacdes dos bens matenais. aos quais

12m diretto maltenavel

Enguanto prafessores na sala de avla. iahverz nio possamos dar comta da politica
de ofertas de 1agas ¢ de acesso dos educandos a escola. mas podemos e € nossa
responsabilidade dar conta de um trabalho educative significative para aqueles que a ela
tém acesso. Trabalho esse. que se for de bea quahidade. sera um fator coadjuvante de
permanéncia  dos educandos deniro  do  processo  de aguisicio do  saber e

conseqiieniemente um fator dentro do processo de democratizagio da sociedade.

“Censdero 1 formacdo e o aperfeicnamento dos professores em
avaltacde educacional tm dos desafios atums da educagiio. Embora as
veententes criticas subre o cardter de controle e autoritarismo inerente
a essa pratica secular do sistema educacional. € sabide que a atencio a
essa area. ey cursos de formacio. € freqiientemente descuidada ou
desaruienladn da realidade do contexto educacional, reduzindo-se a
um estudo superficial de modelos tedricos da avaliacio e 4 andlise
critica do seu carater ideolégieo”. (ROFFMANN. 1998:65)

A formacdo do professor necessita mais do que um curso preparatorio, pois a
bagagem de conhecimento com que ele sai de um curso de formagdo inicial, sera
sempre insuficiente .para desempenhar sua tarefa em sala de aula. Mesmo que esse curso
tenha sido feito em uma escola conceituada. e por mais que esse professor tenha

realizado bons estigios. cotsa que sabemos rarissima.
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Os estagios. da forma como sde faites. pouco contribusm para a formacio
cratica-reflexina do professor. O desafio e muito grande no que se r2fere 4 formagio de
crofessores para © Ensino Fundamental considerando-se os indices assustadores de
fracasso escolar e evasdo nas escolas publicas. decorrentes. em grande parte. das

praticas amvaliativas secularmente inszituidas$
Serdo os professores os responsas eis pelo fracasso dos aluncs.

e acordo com Jussara Roffimann 1.} 998). o educador necassita dar-se conta de
Jue € seramente comprometido com o pizo de valor emitido sobre o educando. Seu
olhar estrena-se perigosamente ao considerar o processo avaliatne como uma acio
chjetiva e impa_rciaL puramente constatatis a sobre o fazer do alune. como uma coleta de
dadas observaveis. Ao estabelecer um juizo de valor sobre o que observa o professor
nterpreta o que ve a partir de sua expeniéncia de vida. sentimentos e teorias. Na
avaliacdo educacional ha que ée levar em conta a relacdo entre o avaliador e o avaliado.
Kesselring (1993:98) afirma que de acordo com Pinget a abstragio empirica tem quase
sempré por pressuposto uma abstragio “reflexionante”. nio existem realidades puras.

portanto toda observagio é permeada por premissas tedricas.

~Abstrair significa isolar uma qualidade percebida de um objeto ou um
aspecto denfro de um contexto. Refletir significa voltar para si
mesmo. atentando para o proprio fazer. pensamentos, representagéies e
sentimentos. Uma abstragio empirica leva & constatagio, a
contemplacio. A pessoa deixa-se captar pelo objeto no seu aspecto
configurativo e estatico. A abstragio reflexionante .leva &
compreensio e 0 sujeito opera sobre os dadas percebidos do objelo no
sentido de transforma-lo a partir das relagdes que estabelece. Para
chegar & valoragdo, a pessoa passa a esfera da reflexdio sobre o que
observa, onde o sen pensamento e sey juizo controlam as primeiras
impressies. Ou sgja. ao avaliar. o professor imterprela os dados
observados a partir de sums préprias posturas e concepcdes”.
(ROFFMANN. 1998 14)
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Percebe-se portante. de acordo com Jussara Roftmann (199, qué o professor
ao maliar o aluno fas ceu julgamento de valor de acordo com o gue suas concepgdes
teoricas e posturas de vida the permutem. ou sgja. mesmo perseguindo uma valoragio
imparcial precisa e padronizadis como um agente passive de um sistema burocratico a
priori esmbel?&cido. cada avahiador s2 denuncia ao avaliar. pela refentura propria do que
V& o pariic de stds propings concepeces ¢ do sei wiat de saber sobre uma disciphing ou

area de conhecunento. -

Diz Parexvson (1989 16Y). que “se pode olhar sem ver @ procurar s-;em encontrar.
mas nAo encontrar sem procurar nzam ver sem ter olhado™ E o que perigosamente se
observa ¢ que o educande vive. muitas vezes. o anonimato em sala de aula. ele ndo ¢
verdadeiramente clhado em sua realidade conereta. niio e percebido como sujeito de sua
aprendizagem. Muitos passam pela sscola sem serem percebidos pelo professor. apesar

de estarem presentes. nio sio notados.

De acordo com o discurso dos professores da escola pesquisada. percebe-se que -
alguns deles 1&m compromisso com a aprendizagem de seus alunos. tentam dar o melhor
de si. mas nio sabem como atingir seus objetivos. Acredito que ¢ a falta de wmna
formagiio pedagégica adequada. que lhe dé a possibilidade de oportunizar o crescimento
do educando. valorizando-o como sujeifo de sua ‘aprendizagem, o que tem atrapalhado
suas acdes. impedindo seu crescimento. Entretanto, nota-se que na escola gxistexn
alguns professores que nic estdo muito preocupados com a aprendizagem de seus
alunos, eles ainda ndo entenderam que € necessario que se valorize o educando como
sujeito portador de saberes que lhes dardo a capacidade de adquirir e internalizar os

conhecimentos que sdo socializados na escola e que é sua responsabilidade oportunizar
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a seus alunos uma aprendizagem efetiva. direcionando-thes rumo a construgie da

cidadama.

Os alunos certamente nae £s130 conscizntes dos mstrumentos que sio utitizados
para fazer a avaliagio de seu rendimento escolar ¢ muita menos. dos critérios
obsenados na elaboracio désses mstrumznios avahatvos, Alguns demonstram  ter
verdadetro pavor da avaliagio. outros jﬁltém um pouco mais de seguranga ¢ encaram a
avatiacio como uma atividade nermal. Percebe-se que a maiorta dos alunos acham que
¢ mas vabida a verificacio da aprendizagens 12ua ao final das aus idades didrias e ndo ao

finr de um bimestre.

Alguns pais ainda ndo véem o processe de ensino-aprendizagem como uma

responsabilidade que além de ser da escola. € tambem sua. Que seus filhos. embora

_fiqguem na escola durante quatro horas dianamente. o restante do dia ficam ou deveriam

ficar em casa. sob a responsabilidéde da famulia. e que esta deveria reservar um tempo
para que a crianga possa rever ¢ que foi ensinado na escola. complemel‘nando assim a
aprendizagem. Em contra partida. vemos os pals que sentem-se responsaveis pelo
processo de aquisi¢io de conhecimento de seus filhos. mas ndo conseguem fazer com
que eles se desenvolvam por ndo serem portadores de saberes que lhes possibilitern

orienta-los no processo de aquisi¢do do conhecimento.

A diregio e a coordenaciio da escola apesar dos esforgos. ainda nfio conseguiram
fazer com que os professores se inserissem 1o cotidiano escolar, sentindo-se
responsaveis pelas atividades ali desenvolvidas. para que os mesmos deixem de
desempenhar suas ati\'idades- padagdgicas mecanicamente e possam. desenvolver

atividades gue possibilitem tante o crescimenmo do educando quanto o seu.



J

DANDIND RN RS I AN

)

DEDIPIDES R P ES RPN

Y)Y XD D)D) D002 )0 )00 ) )0

55

A secretana de educacdo wmbem precisa rever as polincas de contratagdo de
profissionas do m.’tgi:slério, obsennande as agdes desses profiszionms para possiel
tomada de decisio no sentido da contratagio ou ndo desses profissionais. Alem disso. ¢
necessario que sejam aportunizados aos professores constantes moementos de formacdo.

socializacdo dos [azeres pedagogrcos alem da valorizagio profissional dos mesmos.

3.2 - Os Caminhos para a Avaliacio da Aprendizagem na Escola Antonio Gramsci.

A escola pesquisada situa-se em um bairro onde a grande maioria dos moradores

- encontra~se desfavorecidos econdmeca. social e culturalmente. e urgente criar-se um

projeta de inclusdo social que venha a proporcionar tanto ao educando como & sua
familia. além da conscientizagdo de sua situacdo. as armas para que estes possam Jutar

pela construcio de sua cidadania.

As criangas vindas de um mundo cultural semelhante ac que é valorizado na
escola ja chegdm com enormes vantagens em relaciio as dematis. Para eias a escola sera
muito mais facil. porque esta em consonancia com a cultura da familia e do seu
ambiente. Nio se pode dizer o mesmo das criangas que \'élﬁ de comunidades onde as
pessoas tém menor grau de escolaridade e estdo, portanto, mais distantes dos usos
cotidianos dos conteddos que a escola propde. Elas nio dispdem do tipo de
conhecimento com o qual a escola habitualmente conta e dependem exclusivamente da

escola para aprender os contetidos escolares. pois ndo tém. em casa a quem recorrer.

~-Isso cria a necegsidade de que a educagio escolar dessas criangas garanta

oportunidades de aprendizagem semethantes dguelas que os de classe média recebem.

>
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Essa equalizacio das oporunidades de aprendizagem das criancas que chevam. é. comio
11 vimos. tarefa da escola. e dinte dela, a escala precisa refletir sobre suas Pradicas. pais
dependendo de como as desenvolve. pode condenar as criancas. prejudicande sua auto-
sstima e dificultando. com 1sso. seu envolimento com as situagdes de aprendizagen.

Isso e algo que acontece em muitas escolas por mero de atitudes sutis. muitas veves

meonscientes ¢ que mesmo de mode imvoluntario. prejudicam o sucesso escolar dos

altmos,

Como sabemos. o processo de aprendizagem nao responde necessariamente ao
processo de ensino. ou seja. nio existe um processo unico de ensimo-aprendizagem. os
dois sdo processos distinios. o de aprendizagem. desenvolvido pelo aluno. € o de ensino.
pelorprofessor. Sio dois processos que se comunicam. mas nio se confundem. o sujeito
do processe de ensino ¢ o professor. engquanto o do processo de aprendizagem ¢ o aluno.
E um _eqtu'\'oco afirmar que o aluno poderd receber qualquer ensinamento que o
professor the transmira exatamente como ele lhe transmite. acredito que o professor é
que precisa compreender o caminho de aprendizagem que o aluno esta percorrendo
naquele momento e. em funcdo disso. identificar as informacdes e as atividades que
permitam a e‘ste aluno avancar do estagio de conhecimento que ja conquistou 0 mais
evoluido. Portanto, nio € o processo de aprendizagem que deve adaptar-se a0 ensino;
mas o processo-de ensino € que tem de ser adaptado ao de aprendizagem, ou seja, o

processo de ensino deve dialogar com o processo de aprendizagem.

Quando o professor acredita que 0 ensino e a aprendizagem sio duas faces de

um mesmo processo. faz sentido acreditar que ao final dele s existam duas alternativas:

o

ou o aluno aprendeu. ou ndo aprendeu. no entanto. se ele v& a aprendizagem camo uma
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reconsirucio gue o alundg tem de faver dos seus esquemas Interpretatn os e parcebe que
esse prdces.so € W pouco s compieno que o Sirﬁples “aprendeu ou ndo aprendeu
comeca a constderar alzumas questdes. Uma delas € a necessidade de ter claro o gue seu
aluno ji sabe no momento em que the ¢ apresentado um conteudo norvo. jd que o
conthecimente a ser construtde por ele e, na verdade. uma reconstrucio gue se apoia no
cuothecimenic previo de que <o dispde. Este conhizamente previo € o comunte d2
wdéias.  representacdes e mlormagdes (ue senem de suporte para essﬁ nova
aprendizagem. por mas que.nio tenha obrigatoriamente. uma relacdo dueta com o
conteudo que se quar ensinar Como sabemos. imestigar ¢ explorar as idelas e

representagdes previas. ajuda bastante no momento de elaborar situacdes nas quais o

aluno precisara usar o que ja sabe para aprender o que ainda nao sabe.

Mapeando o conhecimento prévio dos alunoes. numa espécie de avaliaciio inicial.
pondo em pratica as situagdes plangjadas para leva-los a avancar. o professor passa a
precisar de win novo instrumento para verificar como eles estio progredindo. ja que o
conhecimento nio e construide 1gualmente. ao mesmo tempo e da mesma forma por
todos os alunos. Esse instrumento € a avaliacio de percurso. formativa ou processual.
como é chamada por alguns estudiosos. e deve sei feita durante o processo de
aprendizagem. pois serve para verificar se o trabatho do professor esta sendo produtivo
e se os alunos estdo, de fato aprendendo com as situagdes didaticas propostas. Como um

observador privilegiado das agdes dos educandos, o professor tem condigfes de avaliar

" 0 tempo todo, ¢ ¢ essa avaliacdo que the da indicadores para sustentar sua intervengéo.

E necessdrio ressaltar. que quando se avalia a aprendizagem do aluno. avalia-se

tambén: a intervencio do professor. por isso ele precisa de recursos para compreender o
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que acentece com seus alunos @ para poder refletir sobre o relacio entre as suas

propostas didaueas e a aprendizagem conquistada por eles.

Torna-se indispensdv el o compromisso do professor com a aprendizagen efetiva
de todes os seus aluncs. temos consciéncia de que esta é uma tarefd que nio @ muto
tacil de se realizar. mas acredite que tambem nio e (oialmente impossivel. ¢ o
compronusso do professor € o primeiro passo para que as outras acoes Sefam

desencadeadas.

Como sabemos a educagio @& dever da familia e tambhém do Estade. mas a
famitia e colocada como maior responsavel pela educacio da crianca. o gue ndo podena
ser diferente pois ¢ em seu seio que a crianga cresce e se desenvolve. Entratanto, quando
a familia ndo tem uma esn‘uu’u'a que possa oferecer os nmeios para que esta crianga se
desenvalva. este toma-se wm dever exclusivamente do Estado. e a escola é a HStituicdo
através da qual esse dever pode ser cumpridoe. Como foi evidenciada anteriormente. a
escola onde a pesquisa foi desenvolvida. atende a uma clientela que em sua grande
majoria perience & classe menos favorecida econdmica social e culturalmente. e apesar
da educacdo acontecer a todos os momentos nos diversos lugares que freqiientamos. é
na escola que os conhecimentos sio sistematizados € porianto a escolg ¢ atribuida a

B

fungdo de oferecer a educagfo para a sociedade,

A lei diz claramente que a educagiio pablica ¢ dever do Estado e que ¢ garanfido
a todos o acesso a escola, mas acredito que s0 0 acesso & escola ndo garante ao
educindo seu crescimento e desenvolvimento. o professor deve oferecer a0 aluno as
condicbes nacessirias para que ele permaneca na escola e nela possa se desenvolver.

-

Acredito que o professor seja o maior responsavel pela efetiva inclusio de seus alunos
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no mundo dos que detem 0s saberes que thes tomarie aptos a construir sua oidadama.
dieo 1sso. levando em considerﬁcﬁo que a0 professor nie cabe apenas o dever de ensinar
a seus alunos o oficto da lettura e da éserta. mas que além dessa fungdo a ele cabe
tambem fomecer os metos que thes permutam desemelver outras habilidades que

possam contribuir para sua formagdo.

E ayidente que ndo existe uma [ormula magica que possa indicar aos prolessores
gue concepedo de avaliacdo eles den em- SeLulr. no enlanto. @ necessano mmlis:ﬁ‘-‘Se
1odas as concepedes maliau:\'as e utilizar 0 melhor de cada uma deias. até porgue todas
2m pontos positivos e negaihvos. Ao selecionar os pontos posiivoes de cada umas das
concepcdes avaliativas. o professor terd a oportunidade de criar uma concepgio
avaliativa qﬁe séja adeq_uadq 4 chientela a qual ele atende. E necessarie também levar-se
2m consideracdo que cada momento do processo de ensino-aprendizagem pode exigir
uma avaliaciio diferente. Ao tmciar-se o ano letive ¢ necessaric que se faga uma
avaliacdo diagnédstica da turma para que se descubra o que os alunos ja sabent. Njo se
deve esquecer que nio existem turmas homogéneas. pols as criangas 1ém
desenvolvimentos diferentes‘umasr das outras. enquanto uma crianga pode iniernalizar
um conteido logo que Ihe é apresentado. outra pode demorar mais um pouco para
compreendé-lo e ainda pode haver outras criangas que se precisa atender em outro
momento. para que, usando uma metodologia adequada ao nivel de desenvolvimento

€m que a cranga se encontra, se consiga fazé-la compreender determinado contetdo.

Gostaria de ressaltar que nao interessa o nivel de desenvolvimento em que vocé

w

encontrou determinada crianga. o que € importante, é que aquela crianga se encoiltra em

sua turma e é a partir daquele momento. responsabilidade sua. possibilitar a essa crianga
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a aquisicdo dos conhecimentos necessirios para que ela possa deseniolver-se e
au;mpnn!mr aurma. Este trabatho ndo e muito facil. mas € necessario fazé-lo. porque
s¢ um ndo o fizer. outro lambem ndo fara. e ira sempre continuar a procura do culpado
pela ma qualidade da educaclo. pela reprovacio. pela evasio escolar e pela condenacio

a exclusio permanente das pessoas menos fm orecidas.

Acredno que ndo se deve aducar por amor. ate porque. tem-se uma familia que

precisa ser sustentada. mas € necessario educar com amor. € preciso vostar do que se faz

e acima de tude acreditar no que se faz os alunos nio 1ém culpa pela desyalorwzagio -

salartal que a classe tem sofrido. como também eles ndo sdo culpados por nio
cousegwirem aprender o conhecimento da forma como lhes é apresentado. E necessdrio
que se faca uma avaliagio constante das propostas pedagogreas uulizadas. para se
perceber se estdo tende resultados positives. tentando adequa-las as condigdes de sua

turma.
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CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que no Brasil. a avaliacdo da aprendizagem- escolar € uma reprodugdo
do modelo americano. o gual foi divulgado por professores que estudaram nos Estados

Linidos.

A avaliaco da aprendizagem escolar no Brasil estda baseada na abordagem
quantitativa. estabelecida em pressupostos positivistas. A énfase maior da avaliagéo estd

nos produtos dos resultados.

A abordagem quantitativa estd impregnada em nossas mentes. em nossa vida
académica sempre estivemos de alguma forma expostos & essa abordagem avahiativa.
Dai a dificuldade de nos libertarmos da avaliago como instrumento de medida da

aprendizagem.

Espero que o resultado desse estudo venha a contribuir para que os professores
possam fazér uma reflexdo sobre sua pratica educativa, levando-os a uma conseqiiente

mudanga de comportamento.

Acredito que este estudo ira tocar profundamente cada professor que dele tomar
conhecimente, tornando-se multiplicador de uma nova concepgio de avaliagdo da

aprendizagem escolar, uma concepgdo avaliativa capaz de valorizar o educando

possibilitando-the a construgdo do préprio conhecimento.

No que se refere 3 formagio de professores, € de suma importdncia no processo

de ensino-aprendizagem e também na avaliagio.
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Vivemos um momento de revisdo da educagdo escolar. de seu papel ¢ seu
alcance. junto a isso vem o desafio da construgdo de um perfil profissional para o
professor com base no seu trabalho em sala de aula. mas que se amplia para o
desenvolvimento do projeto educativo da escola. para a producdo, sistematizacdo e
socializacdo de conhecimentos pedagogicos e para a participagao em discussdes da

&
comunidade educacional.

Ndvoa propde a formacdo que “fornega aos professores os meios de um

pensamento autbnome e que facilite as dinamicas de formacdo auto-participante™.

(1992:23)

- O processo de formagdo do docente deve produzir a vida do professor, ou seja.
sel desenvolvimento pessoal. valorizando seu trabalho eritico-reflexivo. sua prética de
ensino realizada e suas experiéncias vivenciadas e compartilhadas. Como sabemos a

teoria oferece oportunidade de construir um conhecimento através de leituras, mas o que

o sujeito retém estd ligado a sua experiéncia.

Investir no desenvolvimento profissional, significa pensar a formacgio do
professor como um projeto tnico, englobando a formagio inicial e a continua. Desse
modo. a formagiio envolve dois processos: a formagiio académica em uma instituicio
prépria; € o da auto-formagio dos professores através da troc;,a de experiéncias, leituras e
disbu.é‘sées mais aprofundadas das teorias. Diante disso, é importanté“pr(.)duz‘ir a escola
como cspac;é de trabalho e formagdo, o que implica numa gestéo democrética e préticas

cui

Qﬁiﬁres participativas, partindo pargiforniﬁgéo continuada logo depois da formagéo

inicial: A formacio de professores conscientes de sua atuagio compreende umprojeto
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professores ¢ das instituigdes escolares. uma vez que se supde que seja Necessario
condicdes de .trabaﬂ-m propicias para a formagfio continua dos mesmos em seu local de
trabatho. Portanto. trabalhar o conhecimento na sociedade atual. na formaq}ﬁo dos
educandos. que estdo em constante transformagdo cultural de valores. interesses e
necessidades. exige do professor uma formacfo permanente na tentativa de superacio

do fracasso e da evasdo escolarn.

Secundo a pesquisa efetuada constatei que as causas mais comuns do fracasso
escolar € a falta de compromisso da maioria dos professores. a falta de formacio
académica e continua de outros. 0 que faz com que 0os mesmos vejam na prova o

principal instrumento de avaliacdo da aprendizagem escolar. revestindo-a de uma aura

quase sagrada. o que na verdade. vem se efetuando ao longo da histéria da educagéo.

O periodo dos eﬁames escolares ¢ estudado criteriosamente desde o inicio do
ano letivo. Na maioria das escolas, hé semanas especiais de avaliagio onde os alunos
vém & escolé especialmenté para as testes. E como se toda a escola girasse em torno da
prova. O clima ¢ tenso, 0 professor toma-se autoritirio, alguns alunos depois de ler as
questﬁcs. lancam um qlhar perdido no vazio, outros movimentam os labios e olham para
cima tentando lembrar as respostas das questdes. Enquanto hd também aqueles que
tentam olhar disfarcadamente a prova de colega, mas sdo flagrados ¢ repree_ndidos,

voltando mais que depressa & posicio anterior. Poucos se concentram escrevendo sem

parar, demonstrando estar preparado para aquele momento.

.. ""Michel Foucault (1997) descrevendo a evolucdo histérica da legislagdo peha'k e

. og"f[os meios de cogigio e punigdo utilizidos pelo poder publico, descreve a prova ou

*

exame. - _ .
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() exame combina as técnicas da hierarguia que vigia e as da sangdo
que normaliza. £ um controle normatizante, uma vigilineia que permite
qualificar, classificar e punir. Estabelece subre os individuos uma
visibilizade atranés da qual eles sdo diferenciados ¢ ﬁanuinnadns E por
iss0 gue. em todos os dispositivos de disciplina. o cxame ¢ altumente
ritualizado, Mele vém-se reunir a cerimdnia do poder ¢ a forma da
experiéncia. a demonstragio da forga ¢ o estabelecimento da verdade.
No corzcio dos processos de discipling. ele manifesta a sujeicdo dos
que Sic ”Ll‘LCbldﬂS como ohjetos e a objetivagdo dos gue se sujeitam a
superpesicio das relagdes de poder ¢ das de saber assume no exame
tado see brilho visivel (..} Mas quem fard a historia mais geral. mais
vaga. mais determinante ambém. do “exame™ de seus ritais. de scus
métades. de seus personagens ¢ seus papéis. de seus jogos de perguntas
e respostas. de seus sistemas de notas e de classificagdo?” Pols nessa
téenica Jelicada estdo compromeiidos wodo um campe de saber. todo
wm tipes de poder™. IFOVICALULT. 1987:154)

Portanto. o exame ¢ mencionado como um dos recursos para o bom
adeitramento e disciplina. é um meio de classificar e punir. A leitura deste autor
possibilitou-me inumeras reflexdes sobre 2 questao da avaliagao. pois antes eu ndo tinha
e';g"a:-'vi-sao da prova. costumava vé-la aﬁéhas como um instrumento avaliativo. através

do qual eu perceberia onde eu precisaria intervir para ajudar meus alunos a se

desenvolverem.

Fazemos parte do sistema educacional,.0 qual se propde oferccer ao educando

uma formacio que the permita além da construgdo também o exercicio da cidadania e

ao refletir sobre o que eféfivamente acontece no interior da escola, percebo o quanto

ainda temos a aprender no que se refere a educago.

Vivemos em um mundo onde avaliamos e somos avaliados a todos os
momentos, consciente ou inconsciehtemente. No processo educacionai ndo ¢é diferente,
avahar a assimilagdo e internalizagfo do conhecimento de nossos alunos € tarefa que
desempenhamos frequentemente em todos os niveis de ensino. Entretanto as duv:das

quanto a este assunto nos perturbam profundamente. Set que um Orande numero de

+
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educadores ainda nio descobriram qual o verdadeiro propdsito da avaiiagio. acredito
que esta deva ser vista como um instrumento que auxilie na aprendizagem do educando.

e nio como um instrumento para determinar aprovacdo ou reprovacdo dos alunos.

Considero que um dos principais objetivos da avahiacdo é oferecer ao professor a
oportunidade de verificar, continuamente, se suas proposias peciagégicas estdo dando
possihilidades para que o aluno alcance os objetivos tracados. Portanto. a avaliagio da
aprendizagem deve ajudar professor e aluno a se auto-avaliar. e juntos procurar uma
forma de prosseguir no processo. e até mes;llo redirecionar metas. caso seja necess:%'lrio.
Nesse sen.tide. percebe-se que a avaliagdo ndo tem cumprido sua fungo. pois ¢ grande o
niimero de professores que a utilizam como arma para manter a disciplina. e a avaliacao

quando utilizada para este fim torna-se um mecanismo frenador do desenvolvimento do

aluno.

Avaliar é muito mais que atribuir um némero, qualificar, pesar. quantificar e
conferir um valor ou nota; é acima de tudo confirmar a validade de um
empreendimento. E permitir ao educando a oportunidade de descobrir suas dificuldades
e com o auxilio do professor procurar compreender o problema para poder resolvé-lo. E
verificar se a estratégia escolhida deu resultados positivos, ou seja, se os objetivos
propostos foram z;lcangados. E necessirio se pensar uma avaliagiio mais justa, mais

comprometida com a aprendizagem efetiva por parte de fodos o0s alunos.

E muito importante ressaltar que a avaliagio da aprendizagem € um assunto que
tem gerado discussdes polémicas ¢ decisGes contraditorias em muitas escolas. O
emprego de instrumentos de avaliagdo geralmente ultrapassados, tem causado grandes

prejuizos 4 educagdo ao fongo da histdria.
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Muitos alunos tém repetidc séries escolares indevidamente. por causa do
capricho de professores sem compromisso (ou sem formagdo adequada) e por falta de

uma politica equitibrada de avaliagic da escola.

Acredito que a avaliacdo nao Jeve ter um fim em si mesmo. mas sim. ser um

instrumento que sirva para o crescimenio de educador ¢ educando.

Percehe-se que avaliar os alunos basicamente através de provas € testes de
medida e classificacfio. tornou-se um método improprio. inadequado ¢ ineficiente. o que
termina contribuindo para justificar um dos equivocos do sistema de avaliacdo que se
mgp_g’ﬁm até hoje. na maioria das escoias p[ajsi]eiras onde hd associagdo entre avaliagao e
nota. A nota. seja através do sistema numérico (0 a 10). conceito (A. B. C.D. E) ou

Exi¢elente: Bom: Regular: Insuficiente. ndio indica precisamente o grau de aprendizagem

do-aluno. A nota na-maijoria das vezes é um referencial pobre. principalmente por ndo

considerar a necessaria articulacio que deve haver entre os aspectos quantitativos e
qualitativos do processo, que € 0 que se espera dos educadéres comprometidos com a
qualidade da educagio. A avaliagio deve envolver um aspecto mais amplo da vivéncia
educacional. Quando um educador provoca no aluno e; necessidade de pensar, de
relacionar-se com outros seres humanos, de desenvolver habitos de estudos, o desejo de
tornar-se um cidadiio participante e consciente de seu papel como sujeito transformador
conseguiu aicangar os principais objetivos de um educador, mesmo que esse aluno ainda

ndo tenha conseguido alcancar os avangos intelectuais desejados.

““Nio ¢ suficiente o professor explicar um determinado conteiido, cumpre a ele

sttfséitar um espirito de investigagao. atraindo o aluno a anunciar o conhecimento em sua

prépria lingdagem, fazendo a aplicagdo desse conhecimento em seu cotidiano. Acredito
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aue a avaliagdo deve refletir. em todos os aspectos. a busca dos objetivos propostos.
Essa tarefa; ndo é responsabilidade exclusiva do professor, o professor deixa de ser
unicamente um repassador de conhectmento para tornar-se um orientador cooperador e
mediador do processo de aquisicdo do conhecimento. Por outro lado o aluno precisa
abandonar sua postura de asstimiador do conhecimento para participar ativamente do
prucesso de aprendizagem.

Nesse proc‘esso o discurso repetitivo cede lugar ao didlogo. ao trabalho

cooperativo. de grupo onde professores e alunos interagem. comprometidos com a

producdo do conhecimento. No entanto. para que esse empreendimento seja bem

sucedido. ha um componente que deve ser evidenciado logo no inicio de uma etapa de

estudo: o relacionamento professor-aluno baseado na compreensao. respeito mutuo. Se
a professor ndo conseguir alcancar o corac@o do aluno. dificilmente terd éxito em sua

tarefa educativa.

- A avaliagio para ser abrangente e justa, tem que considerar as diferencas
individuais, todas as criangas tém um ritmo proprio, a!guns‘ aprendem com uma simples
explicagiio, outros precisam de um pouco mais de empenho do professor, ¢ ainda -
existem outros que tem mais dificuldades e levam mais tempo para internalizar a

informag3o.

A avaliagio que exige uniformidade nas respostas ndo & produtiva, os
professores precisam utilizar em suas avaliagBes instrumentos que contribuam para

fortalecer o aprendizado, eliminando o fantasma da repeténcia e da evasio escolar.

NMudar para melhor € o desafio de todo professor comprometido com a qualidade

da educacdo ¢ com o desenvolvimento integral do educando. Digo desafio porque
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romper com o apego as praticas educacionais com as quais convivemos a nossa vida
escolar inteira. primeiro como aluno e depais como professor. € muito dificil. mas

sabemos que ¢ necessario mudar.

A familia de hoje ndo pode ser comparada & familia para a qual a educagio
tradicional foi criada. O autoritarismo da familia ja preparava as criancas para obedecery
s pormas que eram exigidas na escola. Com a mudanga nas estruturas da familia, a
escola prCAC.lSEi se prépayar para receber as criangas que ja ndo sdo mais tio ~daoceis” ¢ ja.

reivindicam seus direitos e também seu espago.

Qostaria de enfatizar. que a f(;lz}Eoragéo da familia no processo educativo € de
fundamental importincia. se ela ndo ﬁé&npanhar o desenvolvimento do édécandm
p'rjg-;c_;urando- auxilia-lo. mostrando-Jhe a ilﬁp@ﬁéﬂd_ﬁ da educacie. torna-se muito dificil
o trabalho do professor. Cabe & escola criar mecanismos para envolver a familia no
pr(;CBSSO educativo. Acredito que a escola s6 conseguird a colaboragao da familia,

quando Tconseguir convencé-la de que a escola € que precisa de sua ajuda para

desenvolver uma educacio de qualidade.

Sei que é muito dificil para uma pessoa que foi educada em um ambiente
carregado de preconceitos contra qualquer tipo de diferenga, conseguir compreender 0s
problemas aos quais as criangas de um bairro da periferia da cidade estéo expostas. A
falta de recursos financeiros expde meninos ¢ meninas 2 situagbes de riscos que nem
mesmo a Ifamiiia consegue dar-se conta da imensiddo do problema. E necessario que o
gi‘éféséor tenha consciéncia de que seu gluno, seja ele negro ou branco, pobre ou fico, é

résponsabilidade sua dentro da escola-e que sua valorizagio como sujeito de sua
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aprendizagem. como ser humano. é um direito dele e ¢ dever do professor fazer o que

estiver a seu alcance para que esse direito seja respeitado.

\Muitos professores buscam incansavelmente o novo. as novas concepgdes
avaliativas, novos métodos pedagdgicos. mas esquecem que eles € que precisam se
despir dos preconceitos que os impedem de ver a necessidade de uma profurnda reflexao
sobre sua pratica pedagogica. buscando conscientizar-se de seu verdadeiro papel como

educadar.
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