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RESUMO

Na educacdo superior ha uma demanda expressiva de estudantes com
deficiéncia que em suas especificidades requerem atencdo nas adequacbes que
devem ser consideradas por professores e demais profissionais envolvidos e
compromissados com o pleno desenvolvimento e formacdo destes nesse nivel de
ensino. O desenvolvimento desta pesquisa efetuou-se por meio de participacdes e
articulacdes constituidas por uma rede de pesquisas internacionais sobre indicadores
de incluséo e acessibilidade no ensino superior, que visam contribuir com analises
sobre a implementacédo de politicas da area de educacado especial e o processo de
inclusdo académica de alunos com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas
habilidades/superdotacdo. O objetivo central do estudo consistiu em analisar como a
formacéo e atuagdo do docente possibilita 0 desenvolvimento de praticas inclusivas e
quais indicadores de incluséo se apresenta na perspectiva destes. Como referencial
colaborativo para essa discussdo significamos produgBes consideradas
Indispensaveis para provocar e dissertar a temética abordada. (MENDONCA, 2019;
SILVA, 2021; GLAT; NOGUEIRA, 2003; BOHNERT, 2017; GLAT; PLETSCH, 2010) A
escolha do lugar para o estudo, a fim de utilizacdo como campo de pesquisa,
escolheu-se como foco a Universidade Federal do Sul e Sudeste do
Pard/UNIFESSPA, uma instituicdo publica de educacédo superior. Com base na sua
abordagem e objetivos, apresenta-se essa construcao, tendo em consideracdo uma
pesquisa de natureza qualitativa, discorrendo sobre os niveis de base exploratéria e
descritiva. Com apoio aos procedimentos técnicos, esta foi uma pesquisa de
levantamento, por fornecer uma descricdo de atitudes e opinides de uma amostra
estudada. Os sujeitos participantes desta pesquisa foram docentes que ministram
disciplinas em cursos que possuem a presenca de estudantes com deficiéncia na
instituicdo pesquisada. Tendo em vista esse grupo como participantes do estudo, foi
elaborado e aplicado um questionario que nos permitiu identificar o perfil dos
participantes e apreender informacdes acerca da sua formacéo, atuacédo na docéncia
e a perspectiva destes acerca da inclusdo (participacéo e permanéncia) do aluno com
deficiéncia no ensino superior. Concluimos que a disposi¢cdo de cada um dos sujeitos,
com investimento para a formagéo continuada, conta como suma importancia para o

processo de inclusdo no espaco universitario.

Palavras-chave: Educacao superior. Formacéo docente. Educacéo especial.



ABSTRACT

Higher education has an expressive demand for education with disabilities,
which in their specificities must be demanded with attention to the adjustments that
teaching can be made by teachers and professionals with a higher level and who are
fully promoted to these development professionals. The education of this education
and the development of indicators - education is through international research and
education formed by a network of inclusion of accessibility and non-higher education,
which aims to contribute to research on the implementation of policies in the area of
special education and the process of inclusion of students with disabilities, autism
spectrum disorder and high abilities/giftedness. The focus of the study was to study
how the training and teaching performance of the development of practical objectives
and enable the inclusion of studies presented in their perspective. As collaborating for
this discussion we mean expendable productions and dissects to provoke thematic
discussion. (MENDONCGCA, 2019; SILVA, 2021; GLAT; NOGUEIRA, 2003; BOHNERT,
2017; GLAT; PLETSCH, 2010) The choice of place for the study, in order to use it as
a research field, was chosen as the focus of the Federal University do Sul and
Southeast of Para/UNIFESSPA, a public institution of higher education. Based on its
approach and objectives, this construction is presented, taking into account a
qualitative research, discussing the levels of exploratory and descriptive basis.
Supporting the procedures, this was a survey survey, as it provided a description of
the attitudes and opinions of a technical sample. The participants of this research were
professors who teach subjects in courses that have the presence of students with
disabilities in the researched institution. With a view to this group of participants and
applied to the profile of the study, which was prepared and understood the information
of their training, such as the perspective of the inclusion group and the perseverance
of acting with disabilities without higher education. We conclude that the provision of
each one of the subjects, with investment for the continuation, counts as extremely

important for the process of inclusion in the university space.

Keywords: Higher education. Teacher training. Special education.
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APRESENTACAO

Iniciei frequéncia na escola aos 6 anos de idade, porém, meu historico escolar
apresenta ingresso aos dez anos. Isso, por algum momento, ter existido
descredibilidade dos educadores, diante a capacidade de uma pessoa com deficiéncia
em se desenvolver no aprendizado. Com isso, sempre fui a crianca e aluna de mais
idade nas turmas, durante meu percurso escolar.

Percorri 0 ensino basico todo em escola publica. Depois de terminar o ensino
meédio (em 2012) tentei vestibular na UFPA e até matricula em faculdade particular,
mas sem sucesso. Fiquei um bom tempo sem estudar, entdo, em 2016 resolvi fazer
minha inscricdo para o ENEM novamente. Como opc¢des disponibilizadas pelo SISU,
fiz inscricdo em pedagogia e psicologia. Entdo, com a escolha definida, e como
primeira opcao, fiquei na lista de espera para ingresso no curso de pedagogia.
Passados alguns dias, acessando meu e-mail pra ver algo, me deparei com um e-mail
de chamada a preencher uma ficha, jA com boas vindas de aprovacao e chamada de
habilitacdo. Diante a emocao, eu fiz todo o processo eletrdnico solicitado por e-mail,
e conseguinte, o processo de habilitacao.

Dia 13 de junho de 2017 fiz minha matricula na graduacdo em pedagogia na
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para - UNIFESSPA. Ao efetuar a matricula,
fui encaminhada a procurar o nucleo de acessibilidade, o qual, na universidade é onde
se encontra a equipe que da toda a assisténcia e apoio aos alunos com deficiéncia
gue ingressam. No final do ano de 2017, surgiu uma selecdo com oportunidade para
bolsista PIBEX, com linha de estudo na area da educacéao especial, vaga essa a qual
tive interesse, mas o dia e horario do processo de selecao coincidiu com um outro
compromisso, o qual fez passar essa oportunidade.

Em 2019 fui selecionada como bolsista apoiadora do Nucleo de Acessibilidade
e Inclusdo Académica — NAIA, naquele periodo sob coordenagédo da Profa. Dra.
Lucélia Cardoso Cavalcante, e em oportunidade tive uma melhor aproximacao com a
educacao especial, ndo por ser pessoa com deficiéncia, mas, por naquele momento
passar a conhecer e participar de atividades que requerem dedicacéo e interesse.

Minha contribui¢cdo nas atividades foi colaborar na acessibilizagdo de materiais
para os alunos com deficiéncia visual. Sim, eu sendo pessoa com deficiéncia visual
contribuia para adaptar materiais para os demais alunos da universidade, que também

sdo pessoas com deficiéncia visual. Confesso que no primeiro dia eu ndo sabia como



poderia fazer isso, mas a vivéncia me ensinou o quanto eu posso, entdo, com minhas
adaptacdes necessarias eu colaborava na atividade e aprofundei mais meu
conhecimento nessa experiéncia e no interesse de saber mais.

Em 2020, fui novamente bolsista apoiadora e também, como pessoa com baixa
visdo, colaborava com a consultoria necessaria ao material demandado a equipe. No
més de fevereiro de 2021, fui selecionada como bolsista no programa de ensino
(monitoria) organizado e ofertado pela Pré-Reitoria de Ensino de Graduagédo —
PROEG/UNIFESSPA, e estive como monitora em 3 disciplinas do curso de
pedagogia, cuja uma dessas correspondia a disciplina Fundamentos da educacao
especial existente na grade curricular do curso de pedagogia, as quais somente no
més de fevereiro de 2021 fiquei como bolsista remunerada e no restante do periodo
(de marco a dezembro de 2021) estive como monitora voluntaria sob coordenacao da
Profa. Ma. Silvana de Sousa Lourinho. Isso pelo fato de no mesmo periodo, surgir a
oportunidade de selecéo para bolsista de iniciacédo cientifica, um més depois de ser
selecionada na monitoria, entdo, depois de selecionada para bolsa PIBIC, optei por
ficar na monitoria como voluntaria e passei a ser bolsista PIBIC/PNAES em marco a
dezembro de 2021.

Atuar como monitora, me possibilitou encontrar um potencial particular, diante
as contribuicdes e atividades académicas, e face essa minha insercdo nas acfes
didatico-pedagogica. E como auxiliar das docentes, tive a oportunidade de conhecer
em experiéncia, as demandas existentes, tanto para docente quanto discente, em
ambito académico. Como fruto dessa atuacdo, essa experiéncia originou a producao
de um capitulo de livro intitulado: “Experiéncias entrecruzadas de disciplinas
trabalhadas no curso de pedagogia: tecendo fios interdisciplinares na agcao do
NEPHIEIl e da brinquedoteca” que foi escrito juntamente com a docente
coordenadora.

Em compreenséo e percepg¢do, a minha atuacdo como monitora foi satisfatoria,
na oportunidade de poder contribuir tanto com o docente quanto com os discentes e
com o proprio espaco académico, no que corresponde ao ensino e aprendizagem
através de um plano institucional que carregam uma cooperacgdo face as atividades
de pesquisa e extensdo desenvolvidas no ambito universitario. E implantando acdes
gue cooperam com o discente, a monitoria me ofertou uma formacéo em conjunto de
competéncias e qualidades, diante a pratica do discente, em meio as atividades

académicas da docéncia e estando em colabora¢cdo com o espaco universitario.



Meu interesse pela area de Educacédo Especial surgiu das oportunidades que
vivenciei na universidade em atividades de estudos como bolsista apoiadora, na
monitoria e como bolsista PIBIC/PNAES. Como bolsista PIBIC/PNAES, no projeto de
pesquisa intitulado: “Alunos Com deficiéncia na UNIFESSPA: indicadores de
acessibilidade e inclusdo na efetivacdo de politicas de acdes afirmativas”, em uma
oportunidade de participacdo com pesquisadores nacionais e internacionais, foi
reforcado meu interesse em um recorte para meu trabalho de conclusdo de curso,
tendo por titulo: “A formacdo e atuacdo docente nos cursos de graduacdo da
UNIFESSPA: analises sobre indicadores de inclusédo”.

O projeto de pesquisa no qual executei atividades como bolsista, sob
coordenacdo da profa. Dra. Lucélia Cardoso Cavalcante, com aplicacdo e
desenvolvimento na Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para - UNIFESSPA,
teve conclusdo em dezembro de 2021. Da experiéncia nessa atividade de pesquisa,
além do tema para meu trabalho de conclusdo de curso, tivemos producdes de dois
artigos intitulados: “Perspectivas para participacdo e permanéncia de alunos com
deficiéncia no ensino superior: revisdo de literatura” e “Estudos sobre o acesso,
permanéncia e aprendizagem de alunos com deficiéncia na educacgao superior”.

E nesse ponto, diante da oportunidade da iniciacdo cientifica, que hoje me
encontro com uma pesquisa que contém um assunto inesgotavel, que se transforma
ao longo da histéria, do tempo e do espaco, esperando por contribuicbes para seu

prosseguimento.
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1 INTRODUCAO

O estudo desenvolvido foi elaborado, articulando-se com uma rede de
pesquisas internacionais mais amplas acerca da inclusdo e acessibilidade na
educacdo superior, visando contribuir com analises sobre a implementacdo de
politicas da area de educacéo especial e o processo de inclusdo académica de alunos
com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas habilidades/superdotacao
nesse nivel de ensino. Na busca e contemplacéo de estudos disponibilizados, se tem
apontado que ainda ha um estranhamento significativo no desenvolvimento e
aprendizagem do alunado, conceito que conversaremos face uma perspectiva
adequada em compromisso do conhecimento com a educacgéo.

Acerca da necessidade na discusséo, ao se tratar dos alunos alvo da educacéo
especial, temos em foco, preocupar-se com a necessidade de preparacdo e uma
disponibilidade das instituicdes para uma boa interacdo de mediacdo no ensino. Em
todas as etapas de escolarizacdo de cada um dos sujeitos envolvidos, para
intervencdo na educacdo, exige-se estratégias como planos que possam ser
trabalhados na possibilidade de serem estas favoraveis ao lidar com barreiras
existentes na participacdo desses alunos, quando apoiando-se em resultados de
andlises ja concluidas.

O tema aqui exposto e colocado em desenvolvimento, dirigiu-se em conversar
acerca de uma realidade com desafios, contribuindo para o fortalecimento de uma
perspectiva inclusiva em todo o ensino, inclusive no ensino superior. Embora haja
alguns autores procurando trazer referéncias (SANTOS, 2003; GOMEZ,
FERNANDES, 2018; PLETSCH; LEITE 2017; LOURENCO; BATTISTELLA, 2018;
MARINA; CARBALLO 2018; MENDONCA 2019) ainda é uma temética cercada por
indagac6es, no que diz respeito a efetividade do processo de inclusdo nesse nivel de
ensino, e no que se pretende apontar os avancos e as fragilidades do processo de
educacgéo inclusiva, favorecendo as reflexdes e contribuindo para novas perspectivas
da inclusao.

A atuacdo com a diversidade de perfis de estudantes no contexto universitario,
tem desafiado o corpo docente repensar suas praticas na direcdo dos principios
inclusivos, que requer conhecimentos especificos que lhe deem bases teoricas e

praticas advindas da é&rea da educacdo especial. Em observacdo a praticas
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pedagogicas em atuacdo docente, quando tratando-se de questdes da efetividade do
direito a educacéo, participacdo da pessoa com deficiéncia, transtorno do espectro
autista e altas habilidades/superdotacdo com aprendizagem qualificada. Para tanto,
torna-se necessario refletir em torno do que venha a ser inclusdo educacional e sobre
a importancia do seu papel como docente para que alunos com ou sem deficiéncia
vivenciem condi¢cdes que possibilitem oportunidades e condi¢cdes em igualdade de
participagéo.

Todos os fatores que provocam a excluséo no processo educacional, precisam
ser identificados para que as praticas educativas sejam repensadas, a partir da
reflexdo da praxis do professor que precisa de fundamentacdo pedagdgica e de
conhecimentos transversais da area de educacdo especial para a garantia da
acessibilidade.

A atuacdo como docente universitario, requer uma formacédo pedagogica e
especialidade de contetdo de sua area de formacéo, para que tenha uma qualidade
efetiva na formacéo académico-cientifica e que seja acessivel e inclusiva, contribuindo
assim como indicador de inclusdo educacional. Para compreendermos os indicadores
de inclusédo na area da educacéo, € necessario resgatar a perspectiva de diferentes
atores que atuam no contexto educacional, com foco na didatica, metodologias,
participacdo e permanéncia do aluno, servicos de apoio e formacao docente, quer na
educacédo béasica quanto na educacédo superior. O estudo aqui descrito, visa resgatar
a perspectiva de professores universitarios, sobre sua atuacdo com alunos com
deficiéncia em cursos de graduacdo na Universidade Federal do Sul e Sudeste do
Pard/UNIFESSPA, refletindo sobre alguns aspectos de sua formacéo para atuacéo
docente de forma inclusiva.

Questiona-se: A formacéo docente do professor da UNIFESSPA contempla
conhecimentos tedrico-praticos para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
inclusivas com alunos com deficiéncia em cursos de graduacdo? A atuacdo desses
docentes apresenta indicadores de inclusdo educacional? Com vistas a debater e
sistematizar proposi¢coes na direcdo da implementacdo de um ensino eficaz, com
aprendizagem efetiva por meio de praticas pedagdgicas inclusivas.

O tipo de atuagédo demandada aos professores da educacao superior, aponta
exigéncias sobre o tipo de formacao que necessitam e que devem receber, em sentido

gue possam impulsionar seus saberes provenientes das teorias educacionais e assim
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expressam suas leituras de mundo e de suas praticas de forma contextualizada, que
determinam a realidade em que atuam como profissionais da educacao.

Considerando a singularidade do tornar-se professor universitario, de
universidades publicas federais como a UNIFESSPA, os professores precisam passar
por um processo seletivo, com regramentos especificos aplicaveis a todas as areas
de concurso e de formacdo dos cursos que a universidade oferta. Ndo ha uma
exigéncia na formacdo pedagdgica, logo, o professor universitario pode ou nao ter
contato com conhecimentos ou conteudos relacionados a deficiéncia, acessibilidade
e principios inclusivos. Assim, depreende—se que o sentimento de despreparo que
marca o0s discursos de professores na educacdo basica é reiterado no contexto
universitario. Os estudos nacionais e internacionais tém evidenciado essa realidade.

Varios estudos (POKER; VALENTIM; GARLA, 2018; BOHNERT, 2017;
CARVALHO ET AL, 2008; FONSECA, 2017; MARTINS, 2019) tem pontuado, a
existéncia de lacunas na formacao pedagdgica de professores universitarios, tal como
uma problemética nacional, especialmente, aos que ndo possuem licenciatura como
formacao inicial.

A atuacdo docente na educacdo superior ndo condiz com nossas
necessidades. Os professores ndo atendem suficientemente essa parcela destituida
de olhares civilizados, de uma sociedade que escolhe por padrées em seus
individuos. A atuagdo no contexto universitario com a diversidade em perfis de
estudantes, tem desafiado o corpo docente a repensar suas praticas na direcdo dos
principios inclusivos, e requer conhecimentos especificos que lhes deem bases
tedricas e praticas advindas da area da educacéo especial (AQUILAR; RAULI, 2020;
DINIZ; SILVA, 2021; FARIA, 2012; RODRIGUES ET AL, 2007).

Esta € uma pesquisa que se propds a analisar como a formacéo e atuacéo do
docente possibilita 0 desenvolvimento de praticas inclusivas e quais indicadores de
inclusdo se apresenta na perspectiva desses docentes para a participagdo e
permanéncia dos estudantes com deficiéncia na UNIFESSPA. Considerando que a
formacao docente, precisa observar tematicas envolvendo os direitos de estudantes
publico alvo da educacgéo especial, 0 estudo possuiu tais metas pretendidas.

No que se refere ao Brasil, as politicas tém buscado estratégias em promover
a educacao para todos, com atuacao em vista a essa parcela da populacéo tida como
publico alvo da educacgéo especial, através de um significativo nimero considerado e

observado nas estatisticas que envolvem entender a abrangéncia de uma educacgéo
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expandida, envolvendo todos os tipos de niveis e etapas das modalidades de ensino.
Presencas essas que tém sido referéncia para o planejamento nessa perspectiva em
que partimos da compreenséao de inclusdo. Os segmentos reais, sempre impuseram
a pessoa com deficiéncia, uma incapacidade, uma incompeténcia para exercer
qualquer tipo de relacéo social e educacional. A cultura sempre foi negada ao longo
de um caminho, pois no entendimento, essa “diferenca” estaria associada a
incapacidade. Esta falta de conhecimento das caracteristicas da pessoa com
deficiéncia e as inadequacdes das instituicdes de educacéo, acaba por se refletir em
situacdes, muitas vezes, que ocasionam 0 ndo acesso € a hdo permanéncia na
educacao superior.

Vive-se na sensacgéo de que o0s processos promovidos pela educacao tém se
mostrado desatualizados, ineficientes para as expectativas desses sujeitos e
desconectados com as demandas atuais (SANTOS; MOREIRA, 2021).

Das propostas legais, do que é determinado em documentos que colaboram
com a politica educacional de ensino, é solicitado que se reflita medidas apropriadas
para capacitar profissionais e equipes atuantes em todos os niveis de ensino,
ressaltando que a capacitacdo inclui, juntamente com a conscientizacdo acerca da
deficiéncia, a utilizacdo de modos, meios e formatos apropriados de comunicacao
alternativa, técnicas e materiais pedagdgicos, como apoios em direcdo as pessoas
com deficiéncia (BATALHA, 2009).

Quando temos em discussao percepcbes acerca dos direitos humanos
ajustados na verificacao de produzir pela melhoria em qualidade da educacéo, isso é
referir-se a exibicdo de uma linha de continuidade que parte a agir de forma a atender
uma solicitacdo necesséaria em todos os niveis de ensino, com o objetivo de alcancar
metas e resultados que possa estar atendendo as expectativas do aluno. Este se torna
um significativo inicial para contribuir no processo da inclusao educacional, trabalhado
com atencdo a uma preocupacdo, de que os profissionais do ensino possam
considerar em elevar o indice de metodologia diferente, compreendido como um
processo em pautar as praticas docente na reflexdo e conhecimento da realidade na
docéncia, para que dé consisténcia ao desejo e expectativa de construir uma
sociedade mais justa, perante variadas perspectivas tedrico-metodoldgicas (MELO;
MARTINS, 2016).

E essencial buscar entender se os professores refletem sobre o processo de

ensino e aprendizagem de alunos publico alvo da educacdo especial, indicando a
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existéncia de inclusdo, no ensino superior e no entendimento do profissional que
busca ser diante suas praticas de ensino.

No contexto da educacdo, falar de inclusdo € um tema atual e que tem
provocado algumas exigéncias e conseguimentos para as pessoas com deficiéncia
chegarem ao ensino superior com menos aperto, contrariedades, aborrecimentos e
oposicoes. E logo as estratégias entre as determinacdes das politicas utilizadas para
efetivar a inclusdo educacional ainda aparecem insuficientes para contemplar
plenamente as necessidades destes como alunos (ARAUJO, 2021).

As exigéncias para alteracdes na pratica e aplicacdo do conhecimento na sala
de aula vai sendo vista como dificuldade por uma parcela dos educadores e nédo é
buscado um acréscimo de formacgédo na sua ampla capacidade, e isso ocasiona uma
participagdo limitada para os estudantes com deficiéncia (BRUNELLI, 2015;
BARBOSA; COLUMBU, 2020; Furlan et al, 2020).

Explorar essa concepcao, provoca reflexdes para que os professores busquem
capacitacdo e aperfeicoamento como formacgéo continuada, que oriente sua pratica
ao receber alunos com deficiéncia, oferte um ensino que respeite as diferencas e
particularidades de cada aluno, da educacéo infantil a educacéo superior.

Uma vez que cabe a eles (todos os educadores) construirem novas propostas
de ensino, atuar com um olhar diferente em sala de aula, sendo o agente facilitador
do processo de ensino aprendizagem. Os professores precisam pensar na educagao
como um todo, e cabe a eles promover situa¢des pedagodgicas em que 0s alunos com
deficiéncia possam ir adiante e avance em seu potencial (MARTINS, 2016; SANTANA,
2019).

E um desafio que suscita reflexdes de como ensinar bem, com proposta
dialogada, na qual o docente aprenda no processo da pratica, na interagdo com 0s
estudantes que funcionara também como espaco de formacdo e ampliacdo de
conhecimento. Quando o docente se permite aprender, enfrentando os desafios da
pratica, encontrando nos conhecimentos tedrico-praticos solu¢des para o0 ensino
inclusivo, ele vivencia oportunidades de conhecimento envolvendo a educagéo
especial, propiciando melhorias para a educagcdo e efetividade dos principios
inclusivos. Para a pessoa com deficiéncia, o ambiente educacional se apresenta como
espaco qu