() UNIFESSPA iz

UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E SUDESTE DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS
FACULDADE DE CIENCIAS DA EDUCACAO
LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

CLEBER BOMFIM SALES

ENSINO NOTURNO: Uma Analise do Curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia da UNIFESSPA em Maraba

MARABA-PA
2022



CLEBER BOMFIM SALES

ENSINO NOTURNO: Uma Analise do Curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia da UNIFESSPA em Marabéa

Trabalho de Conclusdo de Curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia
apresentado a Universidade Federal do Sul e
Sudeste do Para - UNIFESSPA, Campus de
Marabda, como requisito parcial para obtencéo
do grau de Licenciado Pleno em Pedagogia
orientado pela Profa. Dra. Terezinha Pereira
Cavalcante.

MARABA-PA
2022



Dados Internacionais de Catalogac¢é&o na Publicagéo (CIP)
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para
Biblioteca Setorial Josineide da Silva Tavares

S163e

Sales, Cleber Bomfim
Ensino noturno: uma andlise do curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia da UNIFESSPA em Maraba / Cleber Bomfim Sales. — 2022.
98 f.

Orientador (a): Terezinha Pereira Cavalcante.

Trabalho de Concluséo de Curso (Graduacéo) - Universidade Federal
do Sul e Sudeste do Para, Campus Universitario de Maraba, Instituto de
Ciéncias Humanas, Faculdade de Ciéncias da Educacdo, Curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia, Maraba, 2022.

1. Ensino superior - Brasil. 2. Estudantes universitarios - Emprego. 3.
Educacéo e Estado. 4. Professores — Formacéo. 5. Trabalhadores-estudantes.
6. Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para. |. Cavalcante, Terezinha
Pereira, orient. Il. Titulo.

CDD: 22. ed.: 378.158

Elaborado por Miriam Alves de Oliveira — CRB-2/583



CLEBER BOMFIM SALES

ENSINO NOTURNO: Uma Analise do Curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia da UNIFESSPA em Marabé&

Trabalho de Conclusdo do Curso de
Licenciatura em Pedagogia apresentado a
Universidade Federal do Sul e Sudeste do
Pard - UNIFESSPA, Campus de Marab4,
como requisito parcial para obtencdo do
grau de Licenciado Pleno em Pedagogia.

Data de aprovacdo: Maraba (PA), __ de de 2022.

Banca Examinadora:

Prof.2 Dr2. Terezinha Pereira Cavalcante
Orientadora-FACED/UNIFESSPA

Prof. Dr. Tiese Teixeira Junior
Examinador-FACED/UNIFESSPA

Prof.2 Ma. Vanja Elizabeth de Sousa Costa
Examinadora-FACED/UNIFESSPA



by

Dedico a0 meu saudoso pai e a minha
honrada méae. Por tudo que representam
na minha vida. O ciclo que encerro hoje,
foram eles que iniciaram com muita luta,
trabalho e dignidade. Sebastiao
Guilherme, um homem digno de respeito e
admiracao; Corina Bomfim, a mais perfeita

definicdo do amor.



AGRADECIMENTO

Aos Deuses, por tudo que segue...
A Keline Ledo Costa, minha esposa, companheira com quem compartilho
minhas responsabilidades, tormentos e alegrias vividas nas duas
realidades, sobretudo na primeira que é a base do nosso sustento. Qual
seja, o trabalho;
A minha familia pelo apoio e incentivo constantes;
A profa, Terezinha Cavalcante pela oportunidade de trabalho, orientag&o
e apoio;
Aos colegas da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para -
UNIFESSPA, Campus de Marab4, pessoas com quem aprendi e
compartilhei ideias preciosas;
Agradeco especialmente aos colegas do curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia Noturno da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para —
UNIFESSPA, que contribuiram significativamente para o meu
crescimento intelectual e profissional ao longo desta jornada;
Aos professores que compuseram a banca examinadora por
apresentarem criticas e sugestdes valiosas que foram incorporadas a este
trabalho;
A todos os professores do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia
Noturno da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Estado do Para —
UNIFESSPA. Pois, contribuiram grandiosamente para a minha formacéao;
Nao posso deixar de agradecer a todos os amigos (especialmente ao
Marconni Guimarées) e familiares, proximos ou distantes, com quem
compartilhei momentos importantes da minha vida.

A todos, meu muitissimo obrigado!



“Comida

Bebida é agua.

Comida é pasto.

Vocé tem sede de qué?

Vocé tem fome de qué?

A gente ndo quer s6 comida,

A gente quer comida, diversao e arte.
A gente ndo quer s6 comida,

A gente quer saida para qualquer parte.
A gente ndo quer s6 comida,

A gente quer bebida, diverséo, balé.
A gente ndo quer s6 comida,

A gente quer a vida como a vida quer.

Bebida é agua...

A gente ndo quer sO comer,

A gente quer comer e quer fazer amor.
A gente ndo quer sO comer,

A gente quer prazer pra aliviar a dor.

A gente ndo quer sé dinheiro,

A gente quer dinheiro e felicidade.

A gente ndo quer sé dinheiro,

A gente quer inteiro e ndo pela metade.”

Arnaldo Antunes, Marcelo Fromer e Sérgio Britto. In Titas.
Jesus nao tem dentes no pais dos banguelas. 1988.



RESUMO
Para atender as classes menos favorecidas da sociedade, o ensino noturno torna-se
a Unica via possivel para conciliar trabalho e educacéo, inclusive no ensino superior
gue tem registrado enormes indices de matricula no periodo noturno. Problematiza-
se, pois, se a crescente demanda por vagas ofertadas no periodo noturno para o
acesso a educacdo superior, destacando-se 0 processo de democratizacdo da
educacao, € de fato, uma politica de inclusédo social para a classe trabalhadora diante
das demandas do trabalhador estudante. A pesquisa busca analisar o curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia no periodo noturno da Universidade Federal do Sul
e Sudeste do Para — UNIFESSPA e as Especificidades do Trabalhador Estudante. Em
se tratando de aspectos tedrico-metodologicos, trata-se de uma pesquisa participante
de natureza qualitativa e realizou-se, inicialmente, como procedimento para a coleta
de dados uma pesquisa bibliografica a partir de temas centrais que compuseram a
presente andlise, a saber: trabalho e educagdo com base nos escritos de Marx (2012),
Carmo (1992), Smith (1985) e Saviani (2007). Examina-se o ensino noturno, a
trajetéria dos cursos superior, de acordo com Furlani (1998) e Freitag (1987), entre
outros. A Teoria do Capital Humano, bem como fatores relacionados com a Escola
Improdutiva e a Reproducdo Social, embasa-se nas obras de Frigotto (2010) e
Bourdieu (2009), respectivamente. Analisa-se a documentacao referente ao Curso, as
dimensdes do PPC, bem como as demandas do trabalhador-estudante no periodo
noturno. A pesquisa mostra que, somente a oferta do curso no periodo noturno nao
resulta em solugdes que envolvem os estudantes trabalhadores, visto que a relacao
oferta, ingresso, permanéncia, integralizacdo e conclusdo nao se relacionam
positivamente. Constata-se, que, a Instituicdo, e consequentemente a Faculdade de
Educacdo, em acdes conscientes, tornam-se improdutivas aos trabalhadores
estudantes, tornando-se produtivas aos interesses do Estado classista, num evidente
reflexo da “Escola Improdutiva”. Neste sentido, torna-se necessario encontrar
caminhos mais adequados para a proposi¢éo do curso de Licenciatura em Pedagogia
(noturno) da Unifesspa. Uma proposta de curso que reconheca a diversidade de
demandas, que possa ser considerada de fato inclusiva enquanto politica educacional
publica de democratizacdo do acesso para a classe trabalhadora, representada pelo

trabalhador estudante que chega a Universidade.

Palavras-chave: educacao/trabalho; ensino superior noturno; trabalhador estudante.



ABSTRACT

In order to serve the less favored classes of society, night schooling becomes the only
possible way to reconcile work and education, including in higher education, which has
registered huge enroliment rates at night. It is problematized, therefore, if the growing
demand for places offered in the night period for access to higher education,
highlighting the process of democratization of education, is in fact a policy of social
inclusion for the working class in the face of the demands of the student worker. The
research seeks to analyze the course of full licentiate degree in Pedagogy at night at
the Universidade do Sul e Sudeste do Para - UNIFESSPA and the Specificities of the
Student Worker. In terms of theoretical-methodological aspects, it is a participatory
research of a qualitative nature and, initially, as a procedure for data collection, a
bibliographic research was carried out based on the central themes that composed the
present analysis, namely: work and education based on the writings of Marx (2012),
Carmo (1992), Smith (1985) and Saviani (2007). Night teaching and the trajectory of
higher education are examined, according to Furlani (1998) and Freitag (1987), among
others. Night teaching and the trajectory of higher education are examined, according
to Furlani (1998) and Freitag (1987), among others. The Theory of Human Capital, as
well as factors related to the Unproductive School and Social Reproduction, is based
on the works of Frigotto (2010) and Bourdieu (2009), respectively. The documentation
referring to the Course, the dimensions of the PPC, as well as the demands of the
worker-student during the night period are analyzed. The research shows that only
offering the course at night does not result in solutions that involve working students,
since the relationship offer, admission, permanence, integralization and completion are
not positively related. It appears that the Institution, and consequently the Faculty of
Education, in conscious actions, become unproductive to student workers, becoming
productive to the interests of the classist State, in an evident reflection of the
"Unproductive School". In this sense, it is necessary to find more adequate ways to
propose the Licentiate Degree in Pedagogy (nocturnal) at Unifesspa. A course
proposal that recognizes the diversity of demands, which can be considered inclusive
as a public educational policy for the democratization of access for the working class,

represented by the student worker who arrives at the University.

Keywords: education/work; night period higher education; student worker.
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SECAO 1

1 INTRODUCAO

Com o crescimento das camadas urbanas registrados nas décadas de 1950 e
1960, cresceu as demandas educacionais no ensino médio e também no ensino
superior. Fortes pressdes populares por mais acesso ao nivel superior de ensino
ocasionaram nos anos 60 uma crescente abertura para que a classe trabalhadora
tivesse acesso as instituicdes de formacgao superior, sobretudo no setor privado. Para
atender as classes menos favorecidas da sociedade, o ensino noturno torna-se a
Gnica via possivel para a continuacdo dos estudos, inclusive no ensino superior que
tem registrado enormes indices de matricula no periodo noturno. Considerando os
altos indices de crescimento do publico noturno no ensino superior, que em 2020
(dltimo censo da educacdo superior no Brasil realizado anualmente pelo INEP),
aponta que dos 5,5 milhdes matriculados no ensino superior, ha cerca de 56,34%
matriculados no periodo noturno.

Problematiza-se, pois, se a crescente demanda por vagas ofertadas no periodo
noturno para acesso a educacdo superior, destacando se 0 processo de
democratizacdo da educacado é de fato uma politica de inclusédo social para a classe
trabalhadora. O interesse pessoal em pesquisar e relatar as diversas realidades do
“Trabalhador Estudante” surgiu durante o processo de graduacédo iniciado em 16
marco do Ano 2016; processo que impactaria de imediato minha trajetoria escolar e
profissional, dadas as condi¢cdes em gue ocorreriam as fases desse novo desafio em
minha vida. Ao ter o basico necessario, tornamo-nos potencialmente motivados a
pretender alcancar realizagbes maiores, buscando a noite a superacdo das
dificuldades diarias, aprendendo a identificar e recorrer a claridade, dos caminhos, das
escadas e andaimes da noite como nos ensina Cecilia Meireles.

A pesquisa busca analisar o curso de Licenciatura Plena em Pedagogia no
periodo noturno da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para — UNIFESSPA e
as Especificidades do Trabalhador Estudante. O curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia propde a formacdo de um profissional habilitado a atuar na educacgao
infantil, nas séries iniciais do ensino fundamental, na gestéo, direcdo e coordenacgao
de unidades escolares, entre outras areas provenientes de ambientes ndo escolares.

Para tanto, a formagéo deste profissional, impreterivelmente, passa por discussdes
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sistematizadas acerca do acesso, da permanéncia e da qualidade do curso de
formacgéo ao qual o profissional em questdo € submetido. A proposta de analise é
essencialmente sobre o Ensino Superior Noturno do Curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia com foco no Trabalhador Estudante.

O proposito deste trabalho é apresentar as especificidades vividas no contexto
do trabalhador estudante e os fatores — transporte, transito, seguranca publica,
disponibilidade de tempo, entre outros —, que impactam direta e/ou indiretamente na
(des)motivacdo dos alunos do curso noturno de Licenciatura Plena em Pedagogia da
Unifesspa. Outros aspectos relacionados a infraestrutura da prépria Instituicdo
enquanto provedora do curso, o formato de abordagem do mesmo, as questdes
relacionadas a horario de atendimento dos espacos da unidade que sedia o0 curso,
estagios, atividades independentes, bem como as demandas dos discentes também
devem ser estudadas na presente proposta de estudo, visto que influenciam
sistematicamente na demanda e na qualidade do referido curso.

O estudante do periodo noturno €, em geral, o individuo que trabalha durante
o dia, seja em um negocio préprio ou como colaborador de alguma empresa. Sendo
colaboradores, na maioria das vezes sai do local de trabalho direto para a instituicao
de ensino. Logo, diz-se, aquele que enfrenta jornada dupla num cenario totalmente
conturbado em funcao dos problemas relacionados no paragrafo anterior. Além disso,
discute-se a formacao de um profissional cujo oficio é de primeira necessidade junto
a sociedade, dado que o Pedagogo é o mediador da educacéo, atuando direta e
continuamente na formacao de cidadaos. Para tanto, o objeto de pesquisa, como dito
antes, foi o curso de Licenciatura Plena em Pedagogia do periodo noturno da
Universidade Federal do Sul e Sudeste do Pard, localizada na Folha 31, Quadra 07,
Lote Especial, s/n.° - Nova Maraba, Maraba — PA.

O interesse por essa teméatica surgiu diretamente em funcdo da minha (e de
outros) dificuldade enquanto estudante do periodo noturno. Sendo um “Estudante
Trabalhador” — até entdo era nessa categoria que me colocava — pude conhecer na
pratica as principais dificuldades enfrentadas por aqueles que inevitavelmente tém
que trabalhar e estudar. Uma vez imerso nesse conturbado cenario, ainda no inicio
do curso, a disciplina Sociedade, Estado e Educacdo ministrada no segundo periodo
do curso pela Prof.2 Dra. Terezinha Pereira Cavalcante, nesta oportunidade minha

Orientadora, causou-me bastante inquietacdo enquanto estudante.



13

As obras A Reproducéo: Elementos para uma Teoria do Sistema de Ensino dos
autores Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron, assim como A Produtividade da
Escola Improdutiva: Um (re)exame das relacdes sociais capitalistas de Gaudéncio
Frigotto, que desnuda as caracteristicas da escola improdutiva da classe trabalhadora
tornando-se produtiva aos interesses do capitalismo, entre outras leituras trabalhadas,
engatilhou minhas indagac6es sobre em qual tipo de escola — representada aqui pela
Unifesspa enquanto espaco que oferece a oportunidade de reducdo das
desigualdades sociais e possibilidade de mobilidade social — estdvamos inseridos
enquanto estudante do curso noturno de Pedagogia.

Logo, analisar o Processo de Ensino Superior Noturno do Curso de Licenciatura
Plena em Pedagogia da Unifesspa, considerando o contexto vivido pelo trabalhador
estudante (infraestrutura, avaliacédo, estagio, atividades independentes, entre outras
questdes), figura como objetivo central do estudo. Porém, examinar detalhadamente
essa proposta requer: identificar as demandas do trabalhador estudante do curso;
analisar a pratica pedagodgica do curso diante de tais demandas; analisar as
dimensdes do Projeto Pedagogico de Curso — PPC e a formacdo do trabalhador
estudante.

Buscando compreender a realidade ou encontrar verdades parciais, a pesquisa
requer a escolha de um caminho guiado por procedimentos formais com base na
reflexdo de pensamentos com o devido tratamento cientifico que permite a descoberta
de fatos novos ou dados em todas as areas do conhecimento (MARCONI; LAKATOS,
2003). Esta, trata-se de uma Pesquisa Participante por ser uma metodologia que parte
de “diferentes possibilidades de relacionamentos entre dois p6los de atores sociais
envolvidos, interativos e participantes”, (BRANDAO; BORGES, 2007, p. 53). De um
lado estd uma Instituicdo de Ensino Superior, do outro um grupo de individuos que
busca conhecer e transformar as condi¢cfes diretamente ligadas as suas realidades
sociais.

No gue Ihe concerne, é também, uma pesquisa de natureza qualitativa estando
inserida no campo das ciéncias humanas. Para a pesquisa qualitativa, as ciéncias
humanas valem-se de conceitos descritivos representados pela maneira como 0s
individuos e o0s grupos dispbem suas formas e seus significados, compondo,
revelando e ocultando o que pensam ou diz conforme o que desejam (FAZENDA,
1991). Neste sentido,
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As ciéncias humanas nédo séo, portanto, uma analise daquilo que o homem é
na sua natureza, mas, antes, porém, uma analise que se estende daquilo que
o homem é, na sua positividade (vivendo, falando, trabalhando, envelhecendo
e morrendo), para aquilo que habilita este mesmo homem a conhecer (ou
buscar conhecer) o que a vida €, em que consiste a esséncia do trabalho e
das leis, e de que forma ele se habilita ou se torna capaz de falar. (FAZENDA,
1991, p. 51-52).

Ainda segundo a autora, para o desenvolvimento do trabalho de pesquisa nas
ciéncias humanas, a descri¢cao € o recurso basico e inicial da pesquisa qualitativa, ou
melhor, da analise qualitativa da pesquisa como forma metodoldgica do trabalho
cientifico em ciéncias humanas. Na pesquisa qualitativa considera-se as
especificidades dos objetos de estudo das ciéncias sociais e a descricdo detalhada
de situacbes especificas objetiva a compreensao dos individuos em seus préprios
termos.

E preciso considerar, contudo, que, a pesquisa qualitativa ndo busca
representatividade numérica e sim abrangéncia de entendimento sobre a determinada
realidade de um grupo social, de uma organizacédo, de uma instituicdo ou sobre a
trajetoria daquele, ou destas. Dadas as especificidades que o trabalho exige para a
coleta e analise dos dados, o pesquisador deve empenhar-se com: flexibilidade,
criatividade, sensibilidade, intuicdo e rigor metodolégico, visando o bom resultado da
pesquisa; conscientizado inclusive, de seu estado de tensdo em razao de seu
conhecimento parcial e limitado (GOLDENBERG, 2004).

Isto posto, salienta-se, que este trabalho compde-se de cinco secdes.
Sequencialmente a nossa Introducdo, na segunda secdo, Antecedentes sdcio-
histérico sobre trabalho e educacéo, realizou-se como procedimento para a coleta de
dados uma pesquisa bibliografica a partir de temas centrais que compuseram a
presente pesquisa, a saber: trabalho; educacdo. Marconi e Lakatos (2007, p. 158)
resume pesquisa bibliografica como “um apanhado geral sobre os principais trabalhos
ja realizados, revestidos de importancia, por serem capazes de fornecer dados atuais
e relevantes relacionados com o tema”. Para tanto, foram apreciados os trabalhos de
Marx (2012), Carmo (1992), Smith (1985) e Saviani (2007), considerando as
abordagens e entrelacamentos dos temas apresentados. Outro levantamento foi
realizado abarcando o aporte tedrico acerca do Ensino Noturno, a trajetéria dos cursos
superiores noturno e a relagdo com o trabalho, onde destaca-se os escritos de Furlani
(1998) e Freitag (1987).
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Em relacdo ao sujeito central desta pesquisa, o Trabalhador Estudante é
definido a partir da categorizagéo proposta por Romanelli (1995) de acordo com a
pesquisa elaborada por Foracchi (1965), resultando em trés defini¢cdes diferentes para
os Estudantes Universitarios: Estudante em Tempo Integral, Estudante-Trabalhador e
Trabalhador-Estudante.

Na terceira secdo, Educacéo, trabalho e a teoria do capital humano, disserta-
se sobre a Teoria do Capital Humano, bem como fatores relacionados com a Escola
Improdutiva e a Reproducéo Social. Destaca-se, por tanto, as obras de Frigotto (2010)
e Bourdieu (2009).

Em sequéncia, na quarta secéo, O curso de pedagogia do campus de maraba,
foi realizado buscas de documentacéo referente ao Curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia no periodo noturno. Oportunamente, apreciou-se: Resolu¢cdes, Portarias,
Projeto Pedagdgico de Curso — PPC (2011/2018) e o Plano de Desenvolvimento
Institucional vigente — PDI. A apreciacdo dos documentos possibilitou conhecer: ano
de origem, trajetéria, oferta de vagas, conclusdo em periodo satisfatorio, dentre
outros. Os documentos citados acima e trabalhados no contexto da pesquisa estédo
dispostos no Portal da Unifesspa e puderam ser acessados sem maiores dificuldades,
considerando minha inabilidade com os recursos tecnolégicos, é claro.

Vale ressaltar aqui, as dificuldades encontradas frente as buscas por materiais,
dados, elementos, etc., ndo dispostos no site da instituicdo. Segundo informacdes
recebidas via e-mail da propria Faced, alguns dados disponibilizados no portal séo
“‘imprecisos”, e isso impde-nos mais esfor¢cos na busca pelo rigor investigativo. Isso
nos leva a necessidade de consultar documentos fisicos internos. No entanto, o
“preciosismo” de alguns colaboradores da Faculdade de Educagao, empolgados com
o0 emprego da burocracia improdutiva dificultou-nos 0 acesso a essas fontes primarias.
Tais comportamentos ndo combinam com a aludida indissociabilidade entre Ensino
Pesquisa e Extensdo, tal como exposto nos documentos oficiais da propria
Universidade.

Diante da necessidade de entender as demandas mais latentes que envolvem
as especificidades dos trabalhadores estudantes, que majoritariamente buscam a
formacdo no periodo noturno, buscou-se ouvir trés (03) estudantes que estiveram
diretamente imersos na questao investigada. Tratou-se de discentes da turma — a qual
pertenco — de 2016 do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da Universidade
Federal do Sul e Sudeste do Estado do Para (UNIFESSPA) no periodo noturno. Pois,
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participamos efetivamente do processo ao qual se busca esclarecimentos, reflexdes
e propostas. Dadas as circunstancias do periodo pandémico e pela propria
disponibilidade de tempo dos mesmos, bem como a oportuna relagdo que dispomos,
ja que fomos submetidos ao mesmo processo de formacdo, o questionamento
realizou-se por e-mail, assim como a obtengao dos relatos.

Na ultima secdo, Aproximacdes conclusivas, encerra-se este trabalho. Logo,
apresenta-se as discussfes as quais se chegou diante da tentativa de resposta
apresentadas para as questbes que nortearam esta pesquisa. Oportunamente,
realiza-se discussdes e apresenta-se propostas, que, com as colocagbes postas
nesse trabalho, possam ser consideradas para eventuais novos estudos e novas
propostas de oferta do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia para o periodo

noturno.
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SECAO 2

2 ANTECEDENTES SOCIO-HISTORICO SOBRE TRABALHO E EDUCACAO

A presente secdo apresenta alguns escritos tedricos que norteia a
fundamentacdo desta pesquisa. A reviséo bibliografica faz-se necessaria, mostrando
a devida relevancia para melhor alicercar nosso entendimento e construgcéo sobre a
problematica a ser investigada, considerando contextos historicos adversos. No bojo
das inquietacBes contemporaneas, continuando sua luta pela sobrevivéncia esta o
homem, desta vez na figura do Estudante e/ou Estudante Trabalhador. Ou seria
Trabalhador Estudante? Afinal, quem s&o eles? Independente da ordem que se coloca
a respeito das atividades — Trabalho e Estudo — em questao, entender os movimentos
deste individuo acerca de Trabalho e Educacdo em meio aos desafios da sociedade
capitalista € nosso pensamento introdutério.

Historicamente, o modo de vida e a educa¢do do homem advém do trabalho.
Mesmo por uma questao primordial, a Sobrevivéncia. Toma-se como palco o0 mundo
material natural com seu conjunto de elementos: mares, montanhas, florestas,
animais, etc.; dai € necessaria a acdo humana para transformar a natureza,

possibilitando sobrevivéncia ao homem. Nesse sentido,

[...] o trabalho é um processo de que participam o homem e a natureza,
processo em que o ser humano, com sua propria agdo, impulsiona, regula e
controla seu intercAmbio material com a natureza. Defronta-se com a
natureza como uma de suas for¢cas. P6e em movimento as for¢as naturais de
seu corpo — bracos e pernas, cabeca e méos —, a fim de apropriar-se dos
recursos da natureza, imprimindo-lhe forma util a vida humana. Atuando
assim sobre a natureza externa e modificando-a, ao mesmo tempo modifica
sua propria natureza. (MARX, 2012, p. 211).

Logo de inicio, Marx (2012) adverte-nos com o que denominou de “necessidade
natural e eterna” de interagdo material entre 0 homem e a natureza, nao importando,
pois, qual seja a forma de organizacao da sociedade, e que o trabalho sendo criador
de valor de uso € util e indispensavel para a existéncia humana. O autor, para além
de seu tempo, destacou outra questao relevante no que tange ao intercambio homem
e natureza; a contribuicdo necesséria e indispensavel da atividade educativa. Em vista

disso o autor afirma que;

A fim de modificar a natureza humana, de modo que alcance habilidade e
destreza em determinada espécie de trabalho e se torne forca de trabalho
desenvolvida e especifica, € mister educacédo ou treino que custa uma soma
maior ou menor de valores em mercadorias. Esta soma varia de acordo com
nivel de qualificacdo da forca de trabalho. Os custos de aprendizagem,
infimos para a for¢a de trabalho comum, entram, portanto, no total dos valores
despendidos para sua producgdo. (MARX, 2012, p. 202).
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Hoje, mais do que em outros tempos, agucamos nossas atencdes ao Trabalho,
falamos de trabalho exaustivamente, esta presente nas discussdes em todo o mundo;
iSso por si sO ja € uma constatacdo clara de sua impreterivel existéncia enquanto
atividade essencial para humanidade. Logo, faz-se necessario buscar conhecer a
importancia de sua origem, bem como entender sua razao e prestigio. Vale ressaltar
que o “Trabalho” embora possa ser contemplado por uma variedade consideravel de
enfoques, houve no decorrer do percurso histérico quem o praticasse e quem o
negligenciasse. Os primeiros o faziam (e fazem) por necessidade de sobrevivéncia;
os segundos fizeram (e fazem) por oportunidade conforme a classe a qual pertence.
Destaca-se também o contraste no campo religioso a respeito da visdo sobre o
trabalho: para o catolicismo o ato de trabalhar significava uma peniténcia para o
pecado ou uma redencédo divina; enquanto o Protestantismo 0 encarava como meio
de obtencao de riqueza e uma forma de servir a Deus (CARMO, 1992).

Para o autor, a supervalorizacao e exaltacdo ao Trabalho € caracteristica de
uma sociedade cada vez mais estratificada, que rotula geracdes inteiras como
“vencedoras ou perdedoras” segundo as conquistas advindas através do trabalho.
Pauta-se num modelo social que associa o ato de trabalhar como exemplo de sucesso
e uma forma de “vencer na vida”. Por outro lado, a negligéncia com o trabalho ¢é vista
como danosa por seguimentos significativos dessa mesma sociedade: o Estado
considera como delito social a “vadiagem e ociosidade”, boa parte da populagao
sugere trabalhos forcados em prisbes como forma de correcdo, criancas ndo sao
poupadas do trabalho, jovens sdo estimulados a trabalhar precocemente mesmo as
custas do abandono escolar, a escola através de seu curriculo propde formar cidadaos
aptos ao trabalho, preferencialmente de forma pacifica, sem a minima reflexdo
necessaria para alcancar o pensamento critico. Segundo a maxima Aristotélica
“Pensar requer ocio”. As classes dominantes entenderam e seguiram a risca a
reflexdo de Aristoteles, tratando de ocupar as massas, tirando-lhes o tempo para
pensar.

Venerado, exaltado e supervalorizado por uma classe social dominante — que
comumente ndo o pratica, e quando o fazem, pratica-o minimamente —, o trabalho é
contestado por uma minoria que luta pela ndo submisséao ao trabalho, que, por seu
turno, é preponderantemente disputado por enormes propor¢des sociais que desta

atividade depende para sobreviver. Mas afinal, o que vem a ser trabalho? Segundo
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Carmo (1992, p. 16), a palavra “trabalho” remetida do latim, “tripalium, nome do
instrumento formado por trés estacas utilizadas para manter presos bois ou cavalos
dificeis de ferrar. No Latim vulgar, ela significa ‘pena ou serviddo do homem a
natureza”. Porém, considerando as diferencas entre o animal (irracional) e 0 homem
(racional) dotado de inteligéncia, percebe-se a interagdo humana entre homem e
natureza. Logo, de acordo com o autor, trabalho €,

[...] toda atividade realizada pelo homem civilizado que transforma a natureza
pela inteligéncia. Ha4 mediacdo entre 0 homem e a natureza: domando-a ele
a seu desejo, visa a extrair dela sua subsisténcia. Realizando essa atividade
o homem se transforma, se autoproduz e, ao se relacionar com outros
homens, na realizacao da atividade, estabelece a base das rela¢des sociais.
(CARMO, 1992, p. 15).

Desta forma, trabalho esta diretamente relacionado ao esforco de
sobrevivéncia exercido pelo homem temporalmente, transformando-se em ocupagéo
e posteriormente em processo produtivo alcancado pela sociedade civilizada de
acordo com seu ideario. Diretamente imbricados, trabalho e educacdo contribuem
para a formacdo dos lacos sociais que se estabelecem na sociedade, permeando
desde os espacos micros (familia, fabrica) aos espacos macros (industrias, grandes
empresas, etc.), resultando em acdes solidarias, fortes lagos de amizades e também
em relacdes de exploracdo e dominacdo na maioria das vezes imperceptiveis.

Particularmente, quando se imagina a imposicao de ideias de uma classe sobre
a outra, pode-se destacar a presenca marcante da ideologia do trabalho, visto que, é
através dessa interacdo imperiosa do trabalho que as classes dominantes agem sobre
os dominados, utilizando a doutrinacao, as ideias, as crencas e normas estabelecidas
como procedimentos padrbes para o alcance de determinados valores sociais.
Premeditadamente, o homem utiliza-se da estratégia ideoldgica para agir de acordo
com seus interesses, exercendo a dominacao através do trabalho. Se antes, 0o homem
valeu-se da sua forca fisica para extrair do meio o seu sustento, interagindo com a
natureza, modificando-a de acordo com suas necessidades de sobrevivéncia, hoje o
faz valendo-se também da ideologia do trabalho, caracteristica intrinseca do processo
produtivo, visando a acumulacdo de riqueza. Uma vez difundida, a ideologia do
trabalho buscava “motivar” ou coagir a classe subalterna a produzir riqueza (CARMO,
1992).

Desde as primeiras consideracgdes sobre o conceito de Trabalho, tais definicdes
encorparam-se diante da realidade de um meio ainda em formacdo, porém, ja

determinadas pelas necessidades de uma espécie em plena evolucdo. Desde cedo
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as necessidades (sejam elas de qualquer natureza) determinam os avancgos da
humanidade. Factualmente, o modo como os seres humanos viveram e organizaram-
se para a producéo e reproducao da vida, conduz-nos a Divisdo do Trabalho, uma das
diversas formas das quais o homem se colocou no processo de descoberta,
adaptacao e perpetuacdo de sua espécie. O primeiro relato de divisdo do trabalho
ocorre entre homens e mulheres, sofisticando-se com a descoberta da agricultura e o
surgimento das civilizacdes.

A complexidade acerca da vida do homem tornou-se evidente e este tratou de
especializar-se através da Divisdo do Trabalho, garantindo-lhe produtividade e
maiores vantagens. Observado na Idade Média, este processo marcou o modo de
producado Capitalista verificado em meados do Século XVIII, caracterizando o sistema
fabril tratado no livio A Riqueza das Nacdes de Adam Smith (1723-1790). Com a
Divisdo do Trabalho e as primeiras invencdes das maquinas, entende-se que tais
melhorias tratavam-se dos primeiros passos da humanidade rumo a necessidade de
qualificacdo de sua forca de trabalho. Tudo em prol de necessidades, sobrevivéncia e
evolucdo humana. E claro, para se alcancar a devida forca de trabalho desenvolvida
e/lou especifica que Ihe garantisse vantagens, era necessaria a educacdo e o
treinamento, ambos preconizados por (MARX, 2012).

Embora a Divisdo do Trabalho tenha como consequéncia para os trabalhadores
a alienacao, visto que, segundo Marx (2012, p. 394) “o trabalhador coletivo que
constitui 0 mecanismo vivo da manufatura consiste apenas nesses trabalhadores
parciais e limitados”, é desta mesma mudanga que deriva tantas vantagens ao modo
de vida dos mesmos. Sobretudo no que tange ao aumento de produtividade e
consequentemente melhores proveitos de sua forca de trabalho e ganhos. Segundo
Smith (1988, p. 65), “O maior aprimoramento das forgas produtivas do trabalho, e a
maior parte da habilidade, destreza e bom senso com os quais o trabalho & em toda
parte dirigido ou executado, parecem ter sido resultados da divisdo do trabalho”. Ainda
de acordo com o0 autor, esse processo teve ainda consequéncias necessarias, Visto
gue instituiu riqueza ou pobreza ao homem. Pois, este era caracterizado — rico ou
pobre — & medida que conseguia desfrutar dos bens necessarios, convenientes e dos
prazeres da vida em menor ou maior grau.

Juntando-se a Marx (2012) e Carmo (1992), Saviani (2007) adverte quanto a
relacdo entre o homem e a natureza, onde um ser natural, do meio (natureza), se

destaca dos demais animais, ja que é dotado de racionalidade, caracteristica absoluta
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atribuida ao homem que por necessidade de sobrevivéncia modifica e adapta a
natureza as suas proprias condi¢des, produzindo seus proprios meios de vida. Desta
forma, destaca o autor sobre o processo de producéo do trabalho do homem como
sendo parte intrinseca da prépria formacéo do ser (homem); sendo assim o trabalho
um processo educativo, atribuindo a origem da educacgéo a origem do préprio homem,
num processo efetivo de relacao de identidade entre trabalho e educacéo. Conforme
Saviani:

[..] o ato de agir sobre a natureza transformando-a em fungdo das
necessidades humanas é o que conhecemos com o nome de trabalho.
Podemos, pois, dizer que a esséncia do homem é o trabalho. A esséncia
humana nédo €, entdo, dada ao homem; ndo é uma dadiva divina ou natural;
ndo é algo que precede a existéncia do homem. Ao contrario, a esséncia
humana é produzida pelos préprios homens. O que o homem &, é-o0 pelo
trabalho. A esséncia do homem é um feito humano. E um trabalho que se
desenvolve, se aprofunda e se complexifica ao longo do tempo: € um
processo histérico. (SAVIANI, 2007, p. 154).

Ainda segundo o autor, o processo de descoberta acontecia durante a
execucdo do trabalho, num ciclo de ralagBes entre si e com a propria natureza,
considerando e validando os acertos como ensinamento para as geragdes futuras,
garantindo assim seu proprio desenvolvimento, estabelecendo processos de
aprendizagens com base na experiéncia, garantindo ciclos de continuidades. As
descricbes observadas acima remetem-nos as comunidades primitivas cuja
apropriagdo dos meios de producédo (naturezal/terra) aconteciam coletivamente,
produziam sua existéncia e sua propria educacao, conjuntamente sem a posterior
divisdo de classe que alteraria a expressdao “educacdo é vida”, amplamente
compartilhada no sistema primitivo de producdo para “preparagdo para a vida”,
expressao reivindicada apo6s o rompimento do modo de producdo e de vida das
comunidades.

O modo de vida primitivo contemplado pelas comunidades foi interrompido com
o aprimoramento das forcas de producdo que deu origem a Divisdo do Trabalho, bem
como a apropriacdo privada da terra, que, por consequéncia tratou de dividir os
homens em classes: a dos proprietarios e a dos nao-proprietarios da terra. Saviani
(2007, p. 155), afirma que “o advento da propriedade privada tornou possivel a classe
dos proprietarios viver sem trabalhar”. Ora, mas como, se o trabalho é a esséncia do
homem? Se sem o agir do homem sobre a natureza, adequando-a as suas
necessidades, ele (homem) perece. Logo, a (principio), ninguém pode viver sem

trabalhar. No entanto, adverte o autor, que a apropriacdo e o controle da terra,
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possibilitou a classe dos proprietarios viver sem trabalhar, viver do trabalho alheio,
diga-se, do trabalho dos que ndo possuiam a propriedade da terra. Ou seja, pode se
dizer que para uma classe — a dos nao proprietarios — o trabalho continua sendo
essencial; ja para a outra classe — a dos proprietarios — o essencial é ter a propriedade
e o controle da terra.

Intrinseco ao processo produtivo das comunidades primitivas configurado na
forma de trabalho, segundo Saviani (2007), a educacédo, até entdo indissociavel,
passa por uma ciséo a partir do processo de divisdo de classes; estabelecia-se de um
lado a educacédo dos donos das terras, dos meios de producao; ou seja, a educagao
dos homens livres, e do outro a educacao dos que nada possuiam; digo, escravos e
servicais. Tem-se entdo uma ruptura do processo educativo; para 0s proprietarios
servia-se intelectualidade, arte e claro a ociosidade que caracterizou a Escola; ja aos
ndo-proprietarios impunha-se a obrigatoriedade, a frieza e a dureza dos simples
métodos que caracterizavam o processo de producdo, configurando-se assim a
separacdo entre educacdo e trabalho; grosso modo, temos: educacdo para
dominantes e trabalho para os demais. E, portanto, nesse contexto que nasce a
escola.

Uma vez estabelecida, a escola foi se refinando, apurando seu complexo
processo, tornando se referéncia para avaliar os demais processos educativos,
firmando-se como forma principal e dominante de educar. Tem-se, entdo, uma escola
onde € possivel considerar certo desenvolvimento em meio a grandes rupturas;
porém, o desenvolvimento da-se em funcdo do modo de producdo capitalista que
provoca grandes mudancas e favorece o protagonismo do poder Estatal enquanto
provedor da “escola publica, universal, gratuita, leiga e obrigatéria” cuja execugao
estaria sujeita a constantes redirecionamentos, colocando a escola como decisiva
para a manutencéo da reproducéo do modo de producao capitalista. Observando o
modo de operacdo da escola em seu processo de desenvolvimento, entende-se que
0 ja destacado protagonismo Estatal ndo foi pretenso por acaso, estava a servico o
modo de producéo capitalista e tornava a escola num Aparelho Ideoldgico Estatal,
tendo especialmente as sociedades escravista e feudal em desenvolvimento como
palco da separacao entre educacao e trabalho (SAVIANI, 2007).

Continuando, o autor adverte para uma caracterizacdo das sociedades de
classes, onde a relagdo entre trabalho e educacédo acontece justamente pela

separacao entre si, separando por consequéncia escola e producéo, tudo em funcéo
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de como 0 homem se organiza para buscar sua sobrevivéncia. Essa separacao entre
escola e producdo remonta-se a divisdo entre trabalho manual e intelectual
registrados ao longo da historia, mostrando certa continuidade onde o trabalho manual
educa pelo proprio ato de fazer, concomitante ao exercicio das respectivas funcoes;
ja a escola destina-se a educacdo intelectual amparando a preparagdo dos futuros
lideres militares e politicos através do conhecimento, dominando a arte, a palavra,
entre outros.

O sistema feudal de producéao voltado para a subsisténcia familiar destinava-se
ao suprimento das necessidades familiares, considerando a possibilidade de
eventuais trocas de mercadorias apenas em casos raros de algum excedente de
producdo. Porém, com aprimoramento produtivo advindo da divisdo do trabalho
intensificou-se o desenvolvimento econémico na era medieval, resultando no
estabelecimento das relacbes comerciais, invertendo as relagbes de producédo que
antes era principalmente de subsisténcia, passando a focar essencialmente as trocas
de mercadorias, dando embasamento para o surgimento da economia e sociedade de
mercado, caracteristico processo da sociedade capitalista, qual seja, a sociedade
burguesa.

Nesse interim, Saviani (2007) coloca que o consumo € determinado pela troca
de mercadorias, que passa a ser produzidas nas cidades e ndo mais nos campos, nao
se trata mais de processos agricolas de producdo, e sim de processos produtivos
industrializados. Com essa nova estrutura da sociedade a relacdo Trabalho-Educacao
€ reorganizada, a alfabetizacédo é posta como essencial para toda a sociedade tendo
a escola como o principal instrumento de aplicacdo dos meios de obtencéo dessa
nova necessidade, a absor¢cdo de uma cultura, a cultura do aprendizado para o
trabalho, que implicaria numa simplificacdo dos processos de trabalho, que, por sua
vez viabilizaria a substituicdo dos processos manuais pela maquinaria introduzida na
nova caracterizacdo da producdo por ocasido da modernizacdo da industria no

contexto da Revolucgao Industrial. O autor acrescenta que,

A dominancia da industria no ambito da producéo corresponde a dominancia
da cidade na estrutura social. Se a maquina viabilizou a materializacdo das
funcBes intelectuais no processo produtivo, a via para objetivar-se a
generalizagdo das fungdes intelectuais na sociedade foi a escola. Com o
impacto da Revolugéo Industrial, os principais paises assumiram a tarefa de
organizar sistemas nacionais de ensino, buscando generalizar a escola
basica. Portanto, a Revolugdo Industrial correspondeu uma Revolugéo
Educacional: aguela colocou a maquina no centro do processo produtivo; esta
erigiu a escola em forma principal e dominante de educacgéo. (SAVIANI, 2007,
p. 159).
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A medida que a sociedade se modernizava exigia-se dos individuos, segundo
Saviani (2007), certa socializacdo, ainda que em patamares minimos, e a escola
primaria foi o caminho seguido rumo a essa universalizacdo do acesso a introducao
basica dos processos produtivos; introducao basica porque as maquinas dispensavam
uma qualificacdo especifica, impondo através do curriculo escolar apenas uma
formacdo geral e simplificada visando atender basicamente aos interesses da
producdo. Vale ressaltar que a instrucdo geral e simplificada que atendia basicamente
0 processo produtivo ndo garantia de forma efetiva sua continuidade diante das
incongruéncias encontradas ao longo do caminho; fatores ligados a manutencéo,
ajustes, reparos e desenvolvimento de novos artificios exigiam uma preparacédo
especifica, obtida obviamente com qualificacdo também especifica, como sugere o
Saviani;

Subsistiram, pois, no interior da producao, tarefas que exigiam determinadas
qualificagbes especificas, obtidas por um preparo intelectual também
especifico. Esse espaco foi ocupado pelos cursos profissionais organizados
no ambito das empresas ou do sistema de ensino, tendo como referéncia o
padrdo escolar, mas determinados diretamente pelas necessidades do
processo produtivo. (SAVIANI, 2007, p. 159).

Desta forma, temos imbricado na base comum da escola primaria, mas
determinado de cima pelo mercado, uma dualidade educacional: onde as escolas de
formacdo geral atendia a producdo, por isso focava em aspectos operacionais
destinados ao processo produtivo; jA as escolas profissionais enfatizavam
qualificacbes gerais de carater intelectual destinada a garantir as etapas mais
especificas da producdo, uma vez que ndo se destinavam diretamente aos oficios
basicos e simplificados das linhas operacionais de producao. Essa bifurcacéo a qual
a escola foi imperiosamente submetida no decorrer de sua consolidacdo enquanto
provedora da educacéo terminou por evidenciar os efeitos e o alinhamento da escola

com o processo produtivo de mercado. Assim:

Constatamos, portanto, que o impacto da Revolugdo Industrial pds em
guestao a separacao entre instrucéo e trabalho produtivo, forcando a escola
a ligar-se, de alguma maneira, ao mundo da producdo. No entanto, a
educacdo que a burguesia concebeu e realizou sobre a base do ensino
primario comum nado passou, nas suas formas mais avancadas, da divisdo
dos homens em dois grandes campos: aquele das profissbes manuais para
as quais se requeria uma formacéo pratica limitada a execucao de tarefas
mais ou menos delimitadas, dispensando-se o dominio dos respectivos
fundamentos tedricos; e aquele das profissfes intelectuais para as quais se
requeria dominio teérico amplo a fim de preparar as elites e representantes
da classe dirigente para atuar nos diferentes setores da sociedade. (SAVIANI,
2007, p. 159).
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Diante do exposto, pode-se perceber a bifurcagcdo em que resultou o processo
escolar presente na atualidade, tendo na maioria das vezes a conivéncia e o incentivo
dos proprios educadores. Desta maneira, considerando todo o processo historico ao
qual se entrelacam trabalho e educacdo enquanto descoberta, desenvolvimento e
aprimoramento pelo homem para a sua sobrevivéncia, bem como para o
estabelecimento da vida em sociedade, devemos buscar conhecer como esse
processo de desenvolvimento social impactou e impacta direta ou indiretamente a vida
em sociedade, considerando os “avangos” que as diversas classes se submeteram ou
foram submetidas ao longo do tempo.

A exaltacdo e a supervalorizacdo demasiadas ao trabalho, tipica de uma
sociedade cada vez mais estratificada que modernizou seus mecanismos de
exploracédo e estabeleceu forte relacdo entre acumulacao de rigueza e sobrevivéncia,
dominantes e dominados através da dualidade entre trabalho e educacéo resultou em
“oferta e procura” a servico da exploracdo social onde a escolha entre trabalho e
educacao pode ser tdo determinantes quanto era a interacdo entre homem e natureza
nos tempos primitivos. Entdo, temos: oferta de educacdo para ricos e para pobres,
para dominantes e para dominados, para quem nao precisa trabalhar e para os que
nao podem escolher.

2.1 Ensino noturno no Brasil

Historicamente a luta pela sobrevivéncia marca a vida do homem. Esse
processo € intensificado no decurso do tempo e evidenciado por lutas e reivindicacbes
constantes, caracterizando a resisténcia ao processo de exclusdo e desigualdade
numa sociedade configurada pela estratificacao social. Oliveira, Bittar e Lemos (2010),
mencionam que 0s primeiros ensaios na dire¢cdao do ensino noturno no Brasil ocorrem
ainda no contexto do Brasil-Império (1822-1889) visando atender inicialmente adultos
analfabetos. Divulgar ao adulto seus direitos e deveres bem como submeté-los a uma
formacao profissional configuravam como outros objetivos pretendidos pelo poder
central instituido.

O ensino noturno no Brasil é envolto de muitos problemas. Pode-se destacar
fatores relevantes a serem considerados quando o assunto € a formag&o do aluno no
ensino noturno, visto que se trata de um sujeito com caracteristicas distintas, dadas

as suas condic¢des de aluno que frequentam os cursos noturnos, a saber: o perfil real
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do aluno que chega ao periodo da noite, seu déficit de bagagem de conhecimento em
funcd@o de uma trajetéria quase sempre fragmentada, bem como suas expectativas e
aspiracdes para a vida. A escola insere-se nesse processo como um lugar onde os
estudantes depositam esperanca, manifestam seus desejos e busca realizacdes; pois,
trata-se de um ambiente configurado por professores e alunos, expressando gestos e
atitudes humanas que buscam sentido para a efetividade escolar. Percebe-se, porém,
gue nem sempre esse caminho é percorrido de forma linear e pontual; € ao contrario,
muito dificil e tortuoso, dada as questdes de dificuldades enfrentadas por docentes,
discentes e pela propria instituicdo escolar, (FURLANI, 1998).

‘A educacao deve partir do conhecimento do aluno como pessoa e sujeito,
constituindo-se em um processo que € iluminado, ao mesmo tempo, pelo educador e
pelo educando” (FURLANI,1998, p. 10). Essa proposicdo, no entanto, dada a
degradacéo social da maioria da populacdo, ndo tem se efetivado de forma plena,
visto que a proposta educacional dos mais pobres é relegada ao esquecimento,
desconsiderando necessidades e vontades humanas, ocultando e desconstruindo o
papel do individuo enquanto sujeito que busca seu estabelecimento, sua manutencéo,
formacdo e transformacdo enquanto ser social. A educacdo dessa parcela
desprivilegiada da sociedade, que ocorre majoritariamente no periodo noturno € vista
de forma secundaria, tratada como “residuo” (FURLANI, 1998).

Posteriormente, ja na Republica Velha (1889-1930) buscando o atendimento
da demanda de criancas, jovens e adultos imersos no mercado de trabalho,
desencadeando o processo de estruturacdo das escolas de operarios, associado a
massificacdo do ensino necessaria ao atendimento das exigéncias provocadas pela
atmosfera de industrializacdo do pais, formam o conjunto de fatores que alicercaram
a luta da classe trabalhadora na busca pelo ensino. Com a intensificacdo dos indices
de analfabetismo e a crescente demanda por educacdo, o ensino dos adultos foi
inserido nas politicas de governo entre 1930 e 1945 denominada Era Vargas; mais
tarde, entre 1946 a 1964 foi a vez de criangas e jovens trabalhadores terem acesso a
educacgéo no chamado Periodo Populista.

Justificada pelas autoridades como necesséaria, dada a crescente onda de
analfabetismo no pais, como ja observado, as escolas noturnas nascem ainda no
Brasil-Império e destina-se inicialmente a educacdo de adultos analfabetos e abarca
as provincias do Amazonas, Grdo-Para, Maranhdo, Piaui, Ceara, Rio Grande do

Norte, Pernambuco, Alagoas, Sergipe, Bahia, Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Espirito
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Santo, Minas Gerais e Paran4, entre 1869 e 1886. O déficit de atencéo e importancia
dispensado ao ensino noturno fica evidenciado logo nos primeiros esfor¢cos Legais
estabelecidos como parametro para a efetivacdo do ensino noturno; como, por
exemplo, o Decreto n® 7.031 de 06 de 1878 que estabelecia o uso de instalacdes de
escolas primarias (ociosas a noite) para o uso no periodo noturno (FURLANI, 1998).

Os dispositivos Legais que seguem, dao conta que a justificativa inicial dada ao
ensino noturno como medida para conter o analfabetismo € ampliada ainda no
Império, visando também usar o ensino noturno para dar continuidade de estudos nos
demais graus de ensino; como, por exemplo, dispdem o Decreto-Lei n® 7.247, a
Reforma Ledncio de Carvalho, de 19 de Abril de 1879 e a Lei n® 88, de 1892 que
“reforma o ensino primario e secundario no municipio da Corte e o Superior em todo
o Império”, assim como “reforma a instrucdo publica do Estado”, respectivamente,
segundo Almeida (1988 apud FURLANI, 1998, p. 20); garantindo a elaboracao de
muitas leis que possibilitaram a criagdo de escolas especificamente noturnas,
destinadas ndo apenas para adultos analfabetos, mas também para criancas

operarias. Em suas palavras,

Conforme Almeida (1988), até 1930, os cursos noturnos, funcionando como
escolas isoladas, em sua maioria, eram, na realidade, escolas operérias para
atendimento a criang¢as, jovens e adultos inseridos do mercado de trabalho.
Na década de 30, passam a ser cursos populares noturnos, a partir de entdo
caracterizados como de adultos, para atendimento a jovens a partir de quinze
anos e adultos analfabetos. (FURLANI, 1998, p. 20).

Dessa maneira, educacdo de adultos € no Brasil, posta entdo, como parte de
um movimento global de educacéo, visando alcancar todos os cidadaos dos campos
e das cidades, numa demonstracéo de sensibilidade e comprometimento por parte de
autoridades federais e estaduais com vistas a conter a escalada de analfabetismo que
alcancava enormes cifras entre jovens e adultos. Vale ressaltar que, mesmo com o tal
esforco e sensibilidade das autoridades a educacéo de Jovens e adultos — periodo
noturno — ndo alcanca a efetividade merecida, nédo € vista como prioridade, estando
sempre relegada a segundo plano no que tange a condi¢des estruturais (instalacdes)
e profissionais (corpo docente), atuando sempre na base do contingenciamento
operacional; quer dizer, na dependéncia do ensino primario infantil (FURLANI, 1998).
Ou seja, 0 ensino noturno, como ja salientou a autora, é visto de forma secundaria e
tratado como “residuo”.

As pressbes populares encabecadas pelas Associacbes de Bairros

encorparam o movimento pela expanséo do ensino da classe trabalhadora, periodo
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em que ginasios noturnos foram instalados em prédios cujo funcionamento
aconteciam apenas no periodo diurno. Conforme os escritos de Barreiro e Terribili
Filho (2007), no Brasil a década de 50 € o marco inicial das reivindicacdes da classe
trabalhadora na tentativa de alcancar o acesso a Escola Secundaria, exigindo assim
a criacdo de vagas no periodo noturno. Ainda conforme os autores, essa luta deu
inicio as discuss6es em torno da utilizacdo de espagos ociosos durante a noite,
possibilitando a ampliacéo de vagas para o Ensino Ginasial, viabilizando o acesso aos
jovens das classes trabalhadoras.

Furlani (1998), considera que as pressdes populares constituiram relevante
papel junto aos avancos educacionais pretendidos pela categoria; visto que, do lado
oposto, as elites também faziam presséo, posicionando-se contra a expansao do
ensino das camadas mais pobres; defendiam, porém, que os trabalhadores tivessem
0 ensino elementar, mas consideravam desnecesséria a classe trabalhadora sua
ascensao a escola secundaria, assim como 0 acesso ao ensino superior. Desta forma,
a luta pela continuidade do ensino resultou nos anos 50 que a classe trabalhadora
iniciasse sua trajetdria noturna no ensino ginasial e posteriormente ao ensino superior.
Pois, de acordo com Furlani (1998, p. 21) “o ensino noturno aparece como 0 Unico
que torna possivel 0 acesso a educacgdo das criangas e jovens que, precocemente,
passam a integrar o mercado de trabalho”. E, por consequéncia, € nesse arcabouco
de fatos, lutas e necessidades que reside a origem dos cursos superiores noturnos no

Brasil.

2.2 Retrospectiva sobre 0s cursos superiores noturno no Brasil

De acordo com Furlani (1998) as décadas de 1950 e 1960 apresentaram
crescimento das camadas médias urbanas, aumentando a necessidade de mais
educacdo tanto do ensino médio quando do ensino superior; caracterizando as
reivindicacbes dos estudantes de grau médio e superior, respectivamente. Em
movimento analogo ao ocorrido nos anos 50, com pressdes populares e fortes
reivindicagdes por acesso e continuidade a escola e ao ensino, os anos 60 é o marco
inicial pelo acesso a escola superior, ocasionando a abertura de faculdades no
periodo noturno, fato que acontece preponderantemente na iniciativa privada,
evidenciando a luta dos alunos que deixavam a escola secundaria rumo a escola

superior.
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Para Barreiro e Terribili Filho (2007), os estudantes excedentes/pretendentes
por vagas nos Cursos Superiores reivindicaram nos anos 60 a abertura de vagas,
implicando a criacdo de Faculdades (particulares) no Periodo Noturno; seguindo
assim, a mesma logica dos estudantes secundaristas da década anterior. Oliveira,
Bittar e Lemos (2010, p. 249) também identificaram o fenébmeno dos alunos aprovados
excedentes, afirmando que “no inicio dos anos 1960, no ambito do ensino superior,
0s estudantes excedentes reivindicaram mais vagas, 0 que favoreceu a abertura de
faculdades no turno noturno, principalmente no setor privado”.

Com base na pesquisa de Ferretti e Madeira (1992), Furlani (1998), observa
dois retratos distintos de estudantes que predominavam até o final da década de 60:
0s pertencentes aos graus médios e altos — ginasiais, colegiais e universitarios — e 0s
proprios das camadas populares e pobres — jovens trabalhadores, subocupados ou
provisoriamente desocupados. Esse paralelo onde uns estudam e outros trabalham é
alterado a partir dos anos 60, dada as condi¢coes de desigualdade da sociedade.
Segundo Furlani (1998, p. 21), “uma parcela cada vez mais humerosa ndo consegue
permanecer no sistema educacional, a ndo ser que esteja conjuntamente exercendo

atividade remunerada”. Ou seja,

A necessidade de melhorar o orcamento familiar e pressées de consumo,
entre outros fatores, impulsionam milhares de criancas e adolescentes dos
segmentos inferior e médio a ingressar, precocemente, no mercado de
trabalho. Essa situacdo social reflete-se na educacional e, como apontam
Ferretti e Madeira (1992), com a democratiza¢do do ensino, a partir dos anos
60, hd uma tendéncia ao crescimento da categoria do trabalhador e
estudante, que assiste a aulas no periodo noturno e passa a ser a maioria da
populacdo discente. A escola deve incorporar esse dado real, deixando de
operar com a visado do jovem ideal. (FURLANI, 1998, p. 22).

Apesar do visivel desfavorecimento do ensino publico constatado pelas
diversas etapas de vida da classe trabalhadora, Sampaio (2011) observa que o
“equilibrio” existente entre o setor de ensino publico e privado apresentou na década
de 1970 alteracdes significativas a partir dos avancgos trazidos pelo processo de
industrializacéo, periodo em que a populacao se urbanizava cada vez mais; trazendo
consigo o objetivo da formacgéo superior, algo que possibilitar-lhes-ia executar seus
projetos pessoais e sociais. Ou seja, alcancar a realizagdo pessoal e ascender
socialmente. Oportunamente, a iniciativa privada estava a espreita da situacdo para
garantir a expansao do ensino privado.

Criado a partir da Constituicdo de 1891 no final do Séc. XIX o Ensino Superior

Privado estabeleceu-se em quase um século amparado por duas Constitui¢cbes (1891-
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1988) que lhe asseguraram atuacdo significativa no Ensino Superior do pais; a
primeira relacionamos sua criacdo e orientacdo baseada em principios liberais, a
segunda relacionamos uma reafirmacéo e consolidacédo da atuacdo dos mecanismos
governamentais para fins de manutencdo do sistema. Essa caracterizacdo Legal,
conferiu ao sistema de ensino superior um formato dual: ensino publico e ensino
privado, sendo este Ultimo mais favorecido, dada as inten¢cdes governamentais e
sociais representadas por interesses econdémicos dos grandes setores privados,
justificados pelo crescimento do financiamento privado do ensino superior.

Amparado legalmente pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1961, bem como
pelas disposi¢cdes da Reforma Universitaria de 1968, e dispondo de mais recursos
(privados), o setor privado logrou éxito ao se orientar para atender a demanda
mercadoldgica, mesmo que o fator qualidade ndo fosse necessariamente seu objetivo
principal (SAMPAIO, 2011). Orientado para o mercado e revestido de uma relacdo de
complementaridade entre setores de ensino superior — publico e privado —, 0 ensino
superior na totalidade abarcou enormes indices de crescimento, aproximadamente
500%, quando o setor privado alcancou 800%, uma marca significativa para a
iniciativa privada, ainda que o quesito qualidade, como j& observado, com raras
excecoOes, seja de certa forma negligenciado. Destaca Geiger (1986 apud SAMPAIO,
2011) que a tal complementaridade entre setor publico e setor privado “é tipica de um
mass private sector”, ou seja, setor privado de massa. Talvez resida aqui a destacada
negligéncia com a qualidade do ensino ofertado pelo setor privado destinado as
massas populares.

De acordo com a Reforma Universitaria de 1968, “solugdes para os problemas
educacionais mais agudos, principalmente dos excedentes” é posta por Favero (2006,
p. 32) como discussédo central proposta pela mobilizacdo estudantil que ganhou as
ruas e o interior das universidades em 1968. As reivindica¢des exigiam do governo
medidas que atendessem a “crise da Universidade”. Para tanto, diversos setores da
sociedade foram mobilizados, vindo a “exigir do Governo uma agdo eficaz que
enfrentasse de imediato o problema da reforma universitaria, convertida numa das
urgéncias nacionais” segundo consta no relatério do Grupo de Trabalho (GT)
designado para estudar e propor medidas emergenciais que pudessem solucionar 0s
problemas da referida Crise Universitaria.

Dentre as medidas sugeridas pelo Grupo de Trabalho instituido pelo Decreto

n° 62.937, de 02.07.1968 temos: “o sistema departamental, o vestibular unificado, o
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ciclo basico, o sistema de créditos e a matricula por disciplina, bem como a carreira
do magistério e poés-graduacgédo” (FAVERO, 2006, p. 34). Destaca ainda, quanto a
unificacdo do vestibular, que esta medida teve dupla finalidade, com destaque para a
“racionalizagao no aproveitamento do numero de vagas e admissao do ingresso nao
para determinado curso, mas para determinada area de conhecimento”, o ocasionaria
problemas posteriores. Consta ainda, no relatério de estudos do referido grupo as
dificuldades enfrentadas pela Universidade Brasileira, que apesar dos avancos
alcangados, “ainda se revela inadequada para atender as necessidades do processo
de desenvolvimento, que se intensificou na década de 1950, e se conserva inadaptada
as mudangas dele decorrentes” (FAVERO, 2006, p. 33).

Durante o Regime Militar (1964-1984), o governo unificou o Vestibular em todo
0 pais para conter as pressdes por vagas no ensino superior; entre outras acdes: a
profissionalizagdo do 2° Grau, a criagdo do crédito educativo, etc. Essa medida
dificultou ainda mais 0 acesso aos cursos superiores em instituicbes publicas,
favorecendo assim o crescimento da demanda nas instituicdes privadas, sobretudo
no periodo noturno, Unica possibilidade dos trabalhadores que buscavam a graduacéo
superior. O crescimento significativo dos cursos particulares deu-se a partir de 1970
“como forma de suprir as vagas necessitadas pela populagéo brasileira, uma vez que
as instituicdes publicas ndo conseguiam atender as demandas da época” (NERY;
TERRIBILI FILHO, 2009, p. 64).

Ressalta ainda Barreiro e Terribili Filho (2007, p. 89) o atraso em relacdo as
oportunidades ofertadas aos estudantes do periodo noturno, conforme a criacao das
primeiras faculdades de ensino superior noturno no Brasil. Enfatiza os autores: “ha
cerca de 200 anos existem cursos superiores no Brasil, porém 0s cursos noturnos,
gue atualmente representam a maior parcela do numero de matriculas, foram
iniciados ha menos de 50 anos”. Evidenciando com isso a negligéncia com a educagao
da classe trabalhadora. Notem que em 164 anos, periodo que corresponde a criagao
de 07 (sete) Constituicbes, somente a de 1988 considerou em seu texto as condi¢gbes
efetivas para o estabelecimento do Ensino Noturno no Brasil, considerando “a oferta
do ensino noturno regular, adequado as condigbes do educando” (BARREIRO;
TERRIBILI FILHO, 2013).

Considerada avanco nos marcos legais, a lei n. 9.394 de 20 de dezembro de
1996 — Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), determina em seu art. 4°,

incisos VI e VII, que o Estado deve garantir a educacao escolar publica atraves da
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“oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando”, bem como
a “oferta de educacgao escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e
modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos
que forem trabalhadores as condicbes de acesso e permanéncia na escola’,
respectivamente. De forma especifica sobre a educacao superior estabelece que, “as
instituicbes de educacdo superior oferecerdo, no periodo noturno, cursos de
graduacdo nos mesmos padrdes de qualidade mantidos no periodo diurno, sendo
obrigatoria a oferta noturna nas instituicées publicas, garantida a necessaria previsao
orcamentaria” (art. 47, §4°) (BRASIL, 1996). Importante destacar, como faz os autores
acima que a expressao “adequado as condi¢des do estudante” permite-nos inferir que
o ensino ofertado no periodo noturno deve obrigatoriamente considerar e contemplar
as condicdes e especificidades do individuo trabalhador e estudante.

E neste enquadramento legal, com determinacées e obrigatoriedades para as
instituicBes publicas que se coloca efetivamente o ensino superior noturno no Brasil.
Considerando que o ensino noturno nasce no contexto das reivindicacfes da classe
trabalhadora que é exponencialmente significativa no indice populacional brasileiro,
esse processo demorou muito para ser considerado como instrumento de inclusao
social. Verifica-se, que os avancos ensaiados nessa dire¢do foram, na maioria das
vezes, instaveis e repletos de interrupcdes e descontinuidades marcantes rumo a uma
efetividade inclusiva da classe trabalhadora junto as oportunidades educacionais
esbocadas pelos governos através de suas politicas sociais compensatorias.

A titulo de crescimento, a pesquisa de Barreiro e Terribili Filho (2013), expde
os indices correspondentes a representatividade de matricula na educacéo superior,
considerando periodos e gestdes diferentes de acordo as analises a partir de trés
grupos distintos: 1980 a 1994, periodo marcado pelo fim do regime totalitario e o inicio
da Nova Republica sendo representado por diversos presidentes onde o indice de
crescimento da matricula na educacdo superior correspondia a 20,6%; de 1995 a
2002, periodo que abarca os dois mandatos do presidente Fernando Henrique
Cardoso, tem-se um significativo crescimento do indice em discussado, que alcanca
109,5% de acréscimo; por fim, temos por ocasido da pesquisa citada o periodo de
2003 a 2010, presididos em dois mandatos de Luiz Inacio Lula da Silva, onde a
elevacéo correspondeu a 56,6%.

Vale destacar que o periodo noturno apresentou em 1998 20,1% de indice de

representatividade de matricula, mantendo-se crescente até 2010, onde o indice
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chegou a 28,4%. Esse periodo correspondeu ao ultimo mandato de Fernando
Henrique Cardoso e os dois mandatos de Lula. Ressalta-se ainda, que o governo do
presidente Fernando Henrique Cardoso se destacou pelo forte crescimento geral no
namero de matriculas na educacéo superior. A gestao de Luiz Inéacio Lula da Silva, no
que |Ihe concerne, teve papel relevante no que tange ao favorecimento de politicas
publicas que possibilitasse 0 acesso a educacdo superior com destaque para o
crescimento de matriculas nas instituicdes federais, cujo crescimento foi de 56,9%
entre 2003 e 2010 (BARREIRO; TERRIBILI FILHO, 2013).

Dentre as politicas federais de acesso a educacao superior que ampliaram as
oportunidades educacionais das camadas mais baixas, podemos elencar a criacao de
programas, bem como a execuc¢ao de iniciativas, tais como: Programa Universidade
Para Todos (PROUNI), Fundo de Financiamento Estudantil (FIES), Sistema de
Selecdo Unificada (SiSU), Universidade Aberta do Brasil (UAB) e o Programa de
Reestruturacdo e Expansao das Universidades Federais (Reuni); todos de grande
significancia para a expansao do acesso a educacao superior no Brasil. O Reuni, por
exemplo, tem como primeira dimensdo a “ampliacdo da oferta para a educacao
superior (aumento de vagas de ingresso, com prioridade para o periodo noturno;
reducdo das taxas de evasdo; e ocupacdo de vagas ociosas)” (BARREIRO;
TERRIBILI FILHO, 2013, p. 11).

De modo geral, a partir dos anos 80, época que ficou conhecida como “a
década perdida” o pais fazia de forma lenta e gradual sua transigdo democratica apos
20 anos de Regime Militar. Até mesmo o setor privado de ensino que dominava o
cenario de matriculas e de estabelecimentos de ensino superior registrando segundo
Sampaio (2011), indices de 63% e 77%, respectivamente, dava no mesmo periodo
sinais de esgotamento e diminuicdo de matriculas. Dessa maneira, todo o sistema de
ensino superior foi afetado, especialmente o setor privado que apresentava raramente
momentos de estabilidade. Somente a partir da redemocratizacdo do pais, com a
implementacgao das regulamentacdes para o setor, com destaque para a Constituicao
de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), de 1996 o setor conseguiu vislumbrar
uma reversdo de rumo e transformacdes significativas. Uma série de disposicbes
legais encabecadas pelo Ministério da Educacdo em 1997, também foi ponto
relevante, tornando possivel iniciar uma reversdo para o processo de estagnacao da

oferta do ensino superior no pais.
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Voltando aos trabalhos de Barreiro e Terribili Filho (2013), entre 1998 e 2010 o
total de matriculas nas Instituicbes Federais alcancou indice de crescimento de
104,1% com destaque para o periodo noturno que registrou indice de 187,5%,
evidenciando resultados provenientes das ac¢des do governo federal efetivadas via
politicas publicas no periodo correspondente. Embora esteja registrado na historia,
comprovado o crescimento e um movimento positivo no que tange as politicas
publicas, tal abrangéncia da oferta no periodo noturno tem possibilitado ao trabalhador
estudante exercer uma atividade remunerada enquanto cursa a graduacdo, sem
considerar, contudo, as especificidades do trabalhador estudante, que tem esta
“possibilidade” ndo como uma opc¢ao a mais, mas Unica; numa real necessidade de

execucao e vivéncia de dupla jornada de um unico sujeito.

2.3 O aluno de graduacao dos cursos superior noturno e arelagédo com o
trabalho

Embora conflituosa, diante de uma impossibilidade de justificativa ética e l6gica
para com as camadas mais pobres, ja que possibilitou 0 ensino gratuito e de qualidade
justamente aos mais ricos, a Politica de Privatizacdo do Ensino Superior, como toda
politica social, especialmente a Educacional teve papel fundamental para diminuir as
tensdes entre as classes na medida em que possibilitou vagas no ensino superior as
camadas de trabalhadores que quisessem estudar. Contudo, mantendo as diferencas
entres essas mesmas classes, ofertando ensino publico com qualidade aos mais ricos,
e, encaminhando os mais pobres para o0 ensino privado de menor qualidade,

efetivando assim as intencdes de um sistema fortemente estabelecido. Pois,

Obviamente, nenhuma politica social e muito menos a Educacional é capaz
de reestruturar ou modificar o modo de producéo e a estrutura de classes da
sociedade do capitalismo dependente. Vimos, pelo contrario, que toda politica
social tem como objetivo explicito preservar o funcionamento do todo social
sem abalar as estruturas profundas da sociedade. (FREITAG, 1987, p. 47).

Desse modo, mesmo sendo uma politica educacional voltada para o trabalho,
teve sua relevancia enquanto medida apaziguadora de conflitos, evitando situacdes
incontrolaveis junto as camadas sociais mais numerosas; bem como, possibilitou a
essa mesma categoria uma esperanca latente para seguir buscando novos ideais de
conquistas sociais através da educacao, ja que esses pequenos, mas significativos
avangos serviram para iniciar a tomada de consciéncia rumo a solu¢des mais efetivas;
embora essa tarefa ndo se colocasse como das mais simples de se conquistar, visto

que aos filhos da classe operaria primeiro se ofertavam o trabalho e/ou a educacgéo
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para o trabalho. Em condicdo de privilégio, estudavam, pois, os filhos das classes
média e alta da sociedade brasileira exatamente para ndo terem que trabalhar, ou,
como coloca Freitag (1987), estudavam para aprender a regra do “nao trabalho".

Assim sendo,

A educacdo para o trabalho e o estudo foram até agora, no Brasil, dois
universos excludentes, inconciliaveis. Trabalhar era obrigagdo da classe
operaria e rural; estudar, o privilégio da classe alta. A educacédo para o
trabalho em oficinas mecanicas, de eletricidade, de eletrdnica, em laboratério
e enfermarias era programa para aluno “carente”, porque o trabalho manual,
desde a escravatura, ficou sendo a tarefa do oprimido. (FREITAG, 1987, p.
41-42).

Diante do exposto, destaca-se que, a educacédo para o trabalho era, para as
classes média e alta da sociedade brasileira incompativel com seus anseios. Trabalho
manual, bem como a educacao voltada para o trabalho era para as classes (média e
alta) tarefa compativel com os filhos dos assalariados.

Freitag (1987), relata-nos sobre os "caminhos e descaminhos" da politica
educacional brasileira nas décadas de 60 e 70. Discorre, dentre outros eixos
tematicos, sobre a privatizacdo do ensino, especialmente o nivel superior, que desde
sempre foi dividido em dois segmentos: publico e privado. O ensino publico, por sua
competéncia, fervorosamente enaltecido nos discursos politicos e devidamente
amparado pela legislacao declarava garantir qualificacdo escolar as camadas que néo
dispunham de recursos proprios para sua formagdo. No entanto, a efetivacdo do
discurso, embora amparado por lei ndo se concretizou e o0 setor privado assumiu a
dianteira do ensino das camadas trabalhadoras.

Os egressos do ensino secundario passam a pretender a universidade que
torna-se a grande barreira para a classe trabalhadora na década de 60. Nesse
contexto, Freitag (1987) coloca que a relacdo publico-privado, pode ser entendida
como curso diurno e curso noturno, aplicada sobretudo na década de 70 para
representar a busca pelo ensino superior por parte dos estudantes pertencentes as
camadas sociais mais baixas. Invertendo a logica de antes, as universidades privadas
- que anteriormente pertencia somente as elites - provedoras de cursos de alto
prestigio (altamente pagos) constituiram-se na unica forma de ascenséo das classes

trabalhadoras ao ensino superior. Pois, assegura a autora que,

O Unico meio de permanecer na escola consistia, para os mais pobres, em
assumir um trabalho razoavelmente remunerado, em pleno periodo de
formacéo escolar, para pagar com os rendimentos desse trabalho as taxas
escolares, em cursos oferecidos a noite, nos Unicos horarios disponiveis para
esse tipo de clientela. E assim que uma parte desses assalariados conseguia
cursar o nivel de 2.° grau, na década de 60, e ingressava em faculdades
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isoladas e universidades pagas, na década de 70. As instituicBes de ensino
privadas mudaram, neste interim, radicalmente a sua "vocagdo" e sua
politica. Em vez de servirem de barreira para as classes mais pobres, como
nas décadas anteriores, elas abriram as comportas do ensino superior a
essas mesmas classes. (FREITAG, 1987, p. 36).

Nesse sentido, temos a proletarizagao do ensino superior privado que visava
atender a enorme parcela de estudantes trabalhadores assalariados que tiveram o
acesso dificultado pelo elevado nivel de exigéncias exigidos nos vestibulares,
momento em que O ensino superior publico se elitizava e era reservado aos
estudantes das classes altas.

Aparentemente, como sugere a expressao proposta, a profissionalizacdo do
ensino parecia a Unica politica social a servico do mercado. Contudo, desnudando as
aparéncias, explicitando as evidéncias, pode-se perceber que a privatiza¢cdo do ensino
superior seguia a mesma ldgica e direcdo; assim dizendo, "preparar a forca de
trabalho para o mercado, onde é transformada em forca de trabalho assalariada”,
(FREITAG, 1987, p. 34). Isso exposto, entendemos que a proposta de privatizacdo do
ensino superior visava absorver as massas de estudantes egressos do 2.° grau,
aliviando a presséo que estes exerciam sobre as universidades publicas em busca de
vagas; pretendeu também, esvaziar a area de humanidades de seu cunho critico e
torna-la inofensiva ao sistema. Com esse carater técnico e focado na preparacao para
a producéo, conclui-se que “o ensino privado de 3.° grau exerceu, pois, claramente, a
funcdo de represar forca de trabalho, de qualifich-la parcialmente, deixando-a
‘semidisponivel’ para qualquer emergéncia” (FREITAG, 1987, p. 38).

Invertendo mais uma vez o sentido basico do setor, o ensino publico, que, ao
menos em tese, deveria primar pelo atendimento de qualidade sobretudo com as
camadas menos abastardas da sociedade, tratou de formar e treinar liderancas
politicas, empresariais e intelectuais para suprir as necessidades dos setores mais
nobres e dindmicos da sociedade; assim dizendo, dirigentes de empresas publicas e
privadas, reservando aos mais pobres ofertas de vagas em instituicdes particulares
cujo alcance da formacao nao lhe permitia alcar grandes ascensdes profissionais ou
significativas mudancas na estratificagao social. Quando muito, o diploma de um curso
superior privado, segundo a autora, constituia-se em mera possibilidade de avanco
em degrau de emprego ja estabelecido. Sem significar e/ou possibilitar grandes
realizagdes.

Dessa forma, a politica educacional brasileira, em relagdo ao ensino publico e

privado revelou-se muito efetiva, sobretudo durante os vinte anos de Regime Militar.
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Ressalta-se, no entanto, que a eficiéncia e eficacia que resultou na efetividade da
politica educacional colocada acima € segundo Offe (1984 apud FREITAG, 1987, p.
17) no sentido de ter “a finalidade ultima de transformar toda forca de trabalho
disponivel em forga de trabalho assalariada”, concretizando a for¢ca das politicas

sociais adotadas conforme os objetivos que Ihes foram atribuidos. Pois,

O Estado capitalista moderno ndo somente se encarrega de qualificar a forca
de trabalho para o mercado, mas ainda procura mediante tais politicas,
manter, controlar, subsidiar e represar aquelas parcelas da forca de trabalho
gue no momento ndo tem aproveitamento no processo produtivo, deixando-
as, no entanto, em permanente estado de prontiddo, para toda e qualquer
eventualidade, ou seja, em funcéo das necessidades do mercado. (FREITAG,
1987, p. 17).

Dessa forma, através de suas politicas sociais, age o Estado como mantenedor
da oferta de méo de obra para o mercado, seja ela qualificada, pronta para o emprego
ou semi preparada para a utilizacdo consoante o0s interesses produtivos e
mercadologicos. Ou seja, além de regular, o Estado mantém preservado os interesses
capitalistas.

A politica educacional correspondente, que apresentava, ambiguidades
evidentes, resultou, por um lado, o silenciamento e desestruturagcdo de movimentos
estudantis, bem como a interrupcdo da inspiracdo francesa no modelo de
universidade, passando a seguir moldes americanos. Por outro lado, notabilizou-se
pela significativa permissividade quanto a criacdo de varios novos cursos, e claro,
novas faculdades licenciadas “sem qualquer controle efetivo da qualidade do ensino”
(FREITAG,1987, p. 39). A esse respeito, (BOURDIEU; PASSERON, 2009, p. 256)

acrescentam, que:

Para aqueles que concluem do crescimento do volume global da populagéo
escolarizada no ensino superior a “democratizacdo” do publico das
faculdades, é preciso lembrar que esse fenédmeno morfolégico pode encobrir
uma perpetuacgdo do status quo ou mesmo, em certos casos, uma regresséo
da representacdo das classes desfavorecidas tanto quanto uma ampliacdo
da base social do recrutamento.

Nota-se, que se tratou de um periodo de forte imposicdo, via politica
social/educacional, que objetivamente visava consolidar um sistema através da
preservacao de suas bases; abrandando o conflito de classe com a implementagao
de uma pseudodemocratizagao do ensino superior, legitimada pela relacédo de ensino
publico-privado que consistiu num esquema de reproducao de classes partilhado pelo
proprio sistema superior de ensino.

Conectando o processo de privatizagdo do ensino superior, a profissionalizagao

do 2.° grau também teve seus programas educativos ajustados de acordo com as
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necessidades mais urgentes do mercado, justificando a busca de um projeto
desenvolvimentista. Nao por acaso, os termos “recursos humanos e profissionalizagéo
a qualquer prego” tornaram-se justificativa para as politicas educacionais
implementadas nesses dois seguimentos educativos, visto que visavam formar
recursos humanos de nivel médio e superior intencionando o “desenvolvimento do
pais”; expondo, contudo, o entrelagamento evidente entre politica educacional e
politica de investimento em “capital humano” (FREIAG, 1987). A autora expde 0s
intentos das politicas de profissionalizacdo e privatizacdo do ensino. Em outras

palavras,

Descongestionar o acesso as universidades e encaminhara a maioria dos
contingentes da faixa etaria acima de 18 anos diretamente ao mercado de
trabalho. Enquanto aos egressos do 2.° grau ndo se ofereciam oportunidades
condignas de trabalho, eles se viam forcados a buscar no ensino de 3.° grau
uma via de ascensdo social e seguranca no trabalho. Encontrando-se, no
entanto, ja preparados para o mercado de trabalho ao concluirem o 2.° grau,
podem ser absorvidos por esse mercado, sem, entdo, ambicionarem vagas
no ensino superior e ja prestando sua contribuicdo econémica (em favor do
desenvolvimento) com um nivel médio de formagéo. (FREITAG, 1987, p. 40).

Significa dizer, que a intencao do Estado, enquanto provedor de politica publica
no ambito educacional, visou encaminhar os jovens concluintes do 2.° grau direto para
o mercado, fazendo-os cré de sua importancia em contribuir para o projeto de
desenvolvimento do pais, desencorajando-os a ambicionarem o ensino superior.

No que tange ao estudante do ensino superior noturno, Furlani (1998) elenca
vasto material de pesquisa — Spdsito (1984), Castanho (1989), abramovicz (1990),
Alves (1984), Camargo e Abud (1995), Faraco e Zainko (1993), Schwartzman (1992)
e Sousa (1993). Além de Whitaker (1989) e Romanelli (1994) — sobre a caraterizacéo
e particularidades do referido estudante. Os dois ultimos elencados dispdem sobre: a
influéncia das variaveis econémicas (fator que recai certamente sobre o estudante
noturno, por ser notadamente caracterizado pelo baixo poder econbémico) e a
categorizacdo dos universitarios considerando sua forma de manutencdo durante a
busca pela formacéao, respectivamente.

Com objetivos e enfoques diferentes e complementares esses estudos
caracterizam o estudante do ensino superior noturno como um individuo resultante de
uma trajetoria de interrupgdes na vida escolar, que apresenta caracteristicas positivas
e negativas se comparados a estudantes de outros periodos. Chegando ao ensino

superior com uma bagagem composta por alegrias e sacrificios;

Os alunos do ensino superior noturno sdo normalmente vistos pelos
professores com as seguintes caracteristicas que os diferenciam do diurno,
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segundo Alves (1984), Faraco e Zainko (1993) e Camargo e Abuld (1995):
possuem experiéncias escolares diferentes antes do ingresso no ensino
superior (aluno do diurno tem mais “capacidade”, frequentou colégios de
melhor “nivel”, ndo interrompeu estudos); ingressam precocemente no
mercado de trabalho, antes da conclusdo da vida escolar; necessitam
trabalhar oito ou mais horas por dia, com pouco tempo para o estudo. Quanto
afaixa etaria, alunos do diurno sdo mais novos; os do noturno tem sua propria
familia, sendo casados e com filhos. Por outro lado, apontam que alunos do
noturno tém mais maturidade, maior interesse e experiéncia Faraco e Zainko,
(1993), participam, questionam e sdo mais responsaveis, mais “esforcados”
gque os do diurno, sendo estes classificados como mais imaturos e
irresponsaveis, Alves (1984); Camargo e Abud, (1995). (FURLANI, 1998, p.
33).

Vale ressaltar, que a maturidade e responsabilidade inerentes aos estudantes
do periodo noturno dada a sua faixa etaria, situacdo conjugal e de dependéncia da
propria familia implica dizer que estas qualidades (maturidade e responsabilidade)
serado utilizadas primeiramente para com o seu trabalho; visto que é sua garantia de
sobrevivéncia prépria e da sua familia. Essa condicdo é imposta pela situacao
socioeconémica do estudante do ensino superior noturno que tem o trabalho como
forte caracterizagcdo de seu perfil de Trabalhador Estudante. Ou seja, primeiro
dispensaré responsabilidade com o trabalho, com a garantia de suas necessidades
elementares, contingenciando assim sua formacao.

Segundo Furlani (1998), dentre muitos trabalhos, os escritos de Sposito (1984),
Castanho (1989), bem como Abramovicz (1990) tragca um perfil do estudante que
trabalha e do trabalhador que estuda, considerando sua condi¢cdo socioecondmica.
Estes, constataram que trabalhar é caracteristica principal na identidade dos
estudantes trabalhadores e/ou trabalhadores estudantes, com média de 80% dos
sujeitos pesquisados, considerando os trabalhos dos trés autores citados.
Consideraram  também, que a dupla jornada enfrentada  pelos
estudantes/trabalhadores representa demasiado esforc¢o fisico, alimentacdo precaria
e repouso insuficiente; sobretudo porque estdo, na maioria das vezes, sujeitos a
trabalhos no setor terciario, ou seja, no setor de servico (FURLANI, 1998).

Ainda segundo a autora, com base nos estudos de Schwartzman (1992) que
coloca a educacgéo e ocupacdo como os melhores indicadores socioecondmicos, 0s
pais ou responsaveis pelos alunos pesquisados tiveram sua escolaridade e ocupacéo
consideradas na pesquisa. No que tange a escolaridade dos pais, apresentam desde
analfabetos a curso primario, situacdo semelhante a das mées, que se apresentam
sem escolaridade ou quando muito, concluiram o0 ensino primario. Quanto as

ocupagOes, a semelhanca dos filhos, os pais ocupam vagas no setor de servicos,
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porém, em fungcdes sem qualquer capacitacdo especifica, ou seja, servicos auxiliares
basicos: jardinagem, cozinha, etc. As maes eram reservadas apenas a fungdo de
donas de casa como atividade na maioria dos casos. Logo, podemos entender que 0s
alunos do noturno tém uma dependéncia direta com o trabalho. Pois, com a situacao
constatada de escolaridade e ocupacédo dos pais, percebe-se que ndo dispunham de
condi¢cbes socioecondmicas para possibilitar aos filhos dedicacao exclusiva para com
0 estudo.

Trabalhar e estudar de acordo com as pesquisas analisadas por Furlani (1998)
representam, como exposto anteriormente, demasiado esforgo fisico, acrescido de
pouco tempo para alimentagéo e repouso numa busca de melhoria de vida comparada
a situacao dos pais. Esse esforco se traduz numa ligeira ascendéncia em relacdo aos
niveis de escolaridade e ocupacao profissional alcancados pelos pais. No entanto,
dada as condicdes em que trabalham e estudam, os alunos tendem a relacionar a
faculdade/universidade/formacdo com o proprio mundo do trabalho, onde tem
horéarios, deveres e obrigac6es a cumprir; vislumbrando num espaco de tempo, a
obtencdo de um diploma, que seria sua recompensa, 0 seu salario pelo tempo
“empregado” na atividade. E, verdadeiramente ter uma jornada fragmentada em duas,
onde precisa dedicar-se as duas, tendo-se como consequéncia o contingenciamento
de uma delas, que no caso do estudante trabalhador dispensard mais atencdo ao
estudo, visto que o trabalho, € secundario; ja o trabalhador estudante ira privilegiar o
trabalho em detrimento do estudo.

A atencdo dispensada ao trabalho é tdo dominante (especificamente no caso
do trabalhador e estudante), que as expectativas dessa categoria, estédo
predominantemente relacionadas a ascenséao profissional e aumento de remuneracao
financeira, evidenciando a necessidade imediata de melhorar suas condicdes
socioecondmicas, dando pouca ou nenhuma atencgéo para o enriguecimento cultural
e as realizagcbes pessoais. Nesse primeiro momento, sdo as necessidades mais
basicas que norteiam as buscas dos individuos. Nesse sentido, alguns entdo mais
preocupados em aprimorar algum conhecimento ja utilizado no campo profissional que
atuam, outros buscam apenas um diploma para compor curriculo, visando melhoria
onde ja atuam, independente da sintonia entre formacao e atuacao profissional. Ou
seja, sao aspiracdes imediatistas, limitadas, longe das planeadas pelos estratos com

niveis socioecondmicos médios e altos. Essa é a realidade das camadas mais pobres,
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para aquelas cuja as expectativas mais elevadas, Furlani (1998) colocou como “sonho
inviavel”.

A dificuldade de conciliar trabalho e estudo na busca por uma formacao que
acreditam que Ihes trara maiores oportunidades com a obtencéo do diploma tem um
preco financeiro, fisico, social e psicologico que os alunos carregardo em seus
curriculos. Pois, destacam o pagamento de mensalidades — j& que a maioria desses
alunos frequentam instituicbes privadas — e o0 cansacgo fisico como as piores
recordacbes, bem como relatam a relacdo com amigos e professores como as
melhores lembrangas durante a graduacéo; e claro, sentem alivio ao concluirem a
formacéo. Esse conjunto de fatores evidenciados tem aspirac¢des diferentes, onde um
percentual menor (entre 16 e 25%) demonstra interesse em mudar de emprego,
migrando para a area de formacdo adquirida; ja o restante almeja aspiracées mais
estreitas, alinhando-se a “concepgdo burguesa de trabalho e conhecimento”
(FURLANI, 1998).

Como destacado anteriormente, educacdo e ocupacdo — como os melhores
indicadores socioecondmicos — foram também evidenciados diferenciando os
estudantes do periodo diurno em contraste com os do periodo noturno, onde os
primeiros figuram como pertencentes as camadas mais altas e 0s pais exercem
ocupacdes de status elevado e possuem niveis escolares superiores. Ja 0s
estudantes noturnos originam-se de camadas médias e baixas da sociedade, sendo
0s pais, geralmente, trabalhadores intermediarios, possuindo apenas escolaridade
primaria. No periodo noturno encontram-se também pelo menos 50% dos estudantes
oriundos de escolas secundarias publicas, evidenciando os indicadores
socioeconémicos que diferencia as camadas sociais e por consequéncia 0s
estudantes do dia e da noite, (FURLANI, 1998).

As éareas de estudos também se consolidam como fatores de diferenciacao
entre categorias de alunos: os Centros Tecnoldgicos, de Ciéncias Bioldgicas e de
Saude gue ofertam cursos diurnos agregam maiores indices de alunos provenientes
de camadas mais elevadas e que podem estudar no referido periodo, com
pouquissima adeséo de educandos trabalhadores, que até entram em alguns cursos
de “baixo prestigio”. Por outro lado, os Centros de Estudos Socioeconémicos, bem
como os Centros de Ciéncias Humanas que oferecem cursos diurnos e noturnos tem

altos indices de alunos dos estratos mais elevados frequentando o periodo diurno,
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enquanto os do periodo noturno sdo predominantemente compostos por

trabalhadores; cerca de 85% segundo a autora. Nesse sentido,

Todos os estudos, [...] sinalizam-nos que a origem socioeconémica do aluno
varia conforme o periodo de funcionamento do curso. Os cursos oferecidos
no diurno sdo frequentados, em sua maioria, por oriundos dos estratos
médios e superior da sociedade, que em geral ndo necessitam trabalhar,
enquanto que, inversamente, no noturno, predominam alunos provenientes
das camadas mais baixas e que exercem atividade remunerada. (FURLANI,
1998, p. 38).

Considerando as colocacfes acima, percebe-se que os fatores econdmicos e
sociais determinam a escolha da area de atuacdo do trabalhador estudante,
influenciando diretamente na escolha do curso, que por sua vez, sdo ofertados
maioritariamente no periodo noturno.

Na contraméo da razoabilidade o trabalho precede o estudo, contrariando
assim uma proposta mais racional, onde primeiro o individuo deveria estudar,
completar sua formacao escolar e profissional para poder iniciar sua carreira com
condicdes dignas para o exercicio da atividade laboral; possibilitando-lhes maiores
vantagens na vida profissional e consequentemente melhor exercicio social. Porém,
dada as condicGes socioecondmicas, as classes trabalhadoras sado provedoras de
empregados estudantes, identificados e categorizados como Trabalhador Estudante,
individuos que primeiro precisam trabalhar para depois estudar, numa explicita
inversdo da normalidade. Ao invés de estudar para poder trabalhar, os contingentes
das classes trabalhadoras, imersos na desigualdade social, sdo direcionados ao
mercado de trabalho, restando-lhes, posteriormente, a luta pela efetividade do direito
a educacdo (BARREIRO; TERRIBILI FILHO, 2007).

No entanto, uma vez alcancado 0 acesso ao ensino superior no periodo
noturno, observou-se que parcelas significativas desses estudantes ndo conseguiam
permanecer na jornada estudantil, visto que enfrentara primeiro uma jornada de
trabalho, n&o conseguindo conciliar trabalho e estudo. Outro fator que contribuiu
negativamente para a permanéncia do estudante de dupla jornada foi 0s custos com
as mensalidades em instituicbes privadas, comprometendo a continuidade dos
estudos e a sua permanéncia na escola.

N&o bastasse o atraso ao qual o ensino superior noturno foi submetido, nem o
crescimento significativo jA destacado por Nery e Terribili Filho (2009) foi suficiente
para atender as demandas dos estudantes mais pobres que ingressavam muito cedo

ao mercado de trabalho; pois, segundo Furlani (1998) uma parcela crescente da
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populacao estudantil que ingressa no sistema educacional tem enormes dificuldades
em permanecer na escola, tendo como Unica alternativa exercer uma atividade
remunerada conjuntamente com o estudo noturno; seja para custear mensalidades
em faculdades particulares ou para ajudar no custeio das despesas familiares.
Trabalha-se durante o dia e estuda a noite. Essa necessidade de prover despesas
estudantis e/ou auxiliar na renda da familia impulsionam cada vez mais criancas e
adolescentes a engrossarem as fileiras no mercado de trabalho. Os excluidos das
oportunidades educacionais diurnas sdo os ultimos a serem contemplados por uma
constituicdo que se estabelece tardiamente.

Nery e Terribili Filho (2009) colocam que o ensino superior noturno €,
sobretudo, frequentado por homens e mulheres que trabalham durante o dia e tem no
periodo noturno a Unica forma de continuarem seus estudos, tendo que antes
exercerem atividades profissionais remuneradas para custear seus cursos ou mesmo
para o préprio sustento familiar; ainda que tais atividades ndo estejam alinhadas com
os desejos profissionais, tampouco tivessem a ver com a formacéo pretendida. Essa
realidade também encontra embasamento nos escritos de Furlani (1998) que coloca
como necesséaria o exercicio profissional no decorrer da busca pela graduacéo,
recorrendo ao periodo noturno como Unica via possivel. E neste contexto de grande
pressdo, necessidade e poucas oportunidades que sao explicitadas as primeiras
caracterizacdes do estudante na condicdo de trabalhador.

Vindos de uma primeira jornada de trabalho, estar cansado e ainda buscar
melhores formas de trabalho e emprego, renda e sobretudo ascensédo social é o
objetivo do estudante na condicdo de trabalhador e este encontra primeiro 0S cursos
particulares para atender tais demandas. A universidade publica ainda é muito
deficitaria nessa questdo (NERY; TERRIBILI FILHO, 2009). Para além do cansaco e
da maturidade destacada como principal condicdo e caracteristica do estudante na
condicao de trabalhador, Almeida (1998, p. 24) destaca que o referido estudante “tém
de conciliar trabalho e Escola, conciliagdo que traz um desgaste cotidiano - poucas
horas de sono, dificuldades com transporte, falta de tempo para comer, pouco tempo
com a familia, privacdo ou postergacao de alguns bens de consumo”; fatores também
percebidos e ressaltados por autores trabalhados acima.

A década de 1970, periodo de intensas mobiliza¢des estudantis dos egressos
do ensino de 2° Grau rumo ao ensino superior, foi também época de grandes

transformacdes da sociedade brasileira. Com os ditos “beneficios da modernidade
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técnica”, parte da sociedade brasileira conseguiu ter acesso aos bens introduzidos no
mercado; realidade pouco ou nada efetiva para os trabalhadores estudantes, esses
sujeitos que obviamente ndo puderam compartilhar e/ou pouco aproveitaram as
benesses do dito milagre econdmico que antecedeu a “década perdida”, leia-se 1980.
Como colocado no paragrafo anterior, a postergacdo de bens de consumo, dada as
frageis condicdes socioecondmicas dos trabalhadores estudantes, € por certo, outra
situacao de realidade latente do trabalhador que estuda.

Nas abordagens de alguns autores, fala-se até em lazer, algo que € fato de
direito do individuo em questdo. Contudo, interacdo com familiares e amigos podem
nem sempre estarem relacionadas a lazer, e sim a um processo de ajuda e
cooperacao entre aqueles que necessitam da atencdo um do outro. Pois, com a
caréncia de politicas sociais negligenciadas pelo Estado, o que esta em jogo € a
propria sobrevivéncia e dos seus: comer, dormir, morar, estar em seguranca, entre
outras necessidades basicas, estdo obviamente, na base piramidal da busca pela
sobrevivéncia; postergando assim, a pretensdo de bens de consumos considerados
modernos.

As possibilidades de ascensédo via escolarizagdo, embora contingenciada e
relegada a segundo plano passa a ser uma expectativa pujante, porém mais restrita
para o trabalhador estudante. No entanto, as camadas sociais, ainda que (atingidas)
por uma avalanche de desencantamentos e incertezas em relacdo as politicas
educacionais, nutriram suas expectativas, enxergando nha universidade suas
possibilidades reais de ascensdo social via escolarizagdo, ja que entendem o
conhecimento, bem como o preparo profissional adquiridos na universidade como
relevantes, mesmo que insuficientes para o alcance de empregos de melhor prestigio

e remuneracao. A esse respeito, apregoa a autora;

Os estudantes sabem que sem diploma de curso superior, as possibilidades
de conseguirem ingressar no mercado de trabalho ou mudar de posi¢cédo em
seu interior sdo poucas. Mas sabem também que somente com o diploma
ndo conseguirdo a ascensdo social que desejam, j& que, muitas vezes,
imperam critérios sociais personalistas, que ndo valorizam a competéncia,
mas a origem social e o transito de que goza o candidato em camadas mais
elevadas para ter acesso a determinados empregos. (FURLANI, 1998, p. 40).

Logo, mesmo que estejam de certa maneira conscientizados a respeito das
desigualdades sociais as quais estdo expostas, seja por diferenca de classe ou por
politicas educacionais desfavoraveis — sendo resultante das diversas formas de

atuacao dos mecanismos Estatais e mercadologicos em favor das classes dominantes
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— 0S grupos sociais menos favorecidos, em sua estratégia de sobrevivéncia e de
ascensao social, tentam através do ingresso na universidade, romper com as barreiras
impostas pelas desigualdades sociais. Sabendo, inclusive, que o conhecimento e 0
preparo profissional, por vezes, ndo se sobressaem diante de situacbes de
“apadrinhamento” politico e/ou social comuns nas esferas elitizadas da sociedade. A
busca pelo diploma, neste caso, € um fator de caracterizacdo e de diferenciacdo a
mais para individuos e familias que buscam a ascenséo profissional e social; universo

caracteristico do trabalhador-estudante.

2.4 Caracterizacao do Estudante

Romanelli (1995) argumenta que a familia, de modo geral, organiza-se como
unidade efetiva que representa o0s interesses de seus grupos na busca pela
sobrevivéncia e representacdo de seus membros buscando coletivamente o bem
comum. E, pois, no interior dessa representacio doméstica — a familia — que as
aspiracdes familiares séo: por oportunidade ou por necessidade, elaboradas. Tais
aspiracdes quando séo oportunizadas, consideram-se experiéncias e representacées
de seus integrantes, com objetivos individuais e/ou coletivos especificos bem
direcionados; como, por exemplo, a negociacdo entre membros da familia que se
empenham para promover através dos rendimentos familiares a “mobilidade social do
grupo doméstico e de cada um de seus componentes” (ROMANELLI, 1995, p. 451).

Por outro lado, quando da realidade efetiva duramente representada pela
necessidade de manutencéo e sobrevivéncia da unidade familiar, as aspiracdes e
representacdes de seus membros séo, evidentemente pouco ou nada elaboradas e
nao raro pautadas apenas nas garantias mais basicas da manutencado familiar.
Claramente que em nenhum dos casos devemos considerar uma realidade fixa e
imutavel, devendo-se apreciar, contudo, espacos temporais e alteragdes provenientes
de fatos relacionados aos membros da familia, como, por exemplo: a maturidade e
envelhecimento de filhos e pais, respectivamente. Ou seja, o projeto familiar incorpora
a percepcao e a intencdo dos membros da familia arranjado em um projeto que
considera as avaliages da familia interrelacionando com a sociedade num movimento
mediado pela insercdo de seus integrantes no mercado de trabalho (ROMANELLI,
1995).

O autor sugere, ainda, que a forma como a familia avalia e entende os

acontecimentos sociais de reproducao que a envolve €, de certa forma, determinante
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para a sua propria Reproducéo Social. Neste sentido, considera que a familia em sua
estratégia de reproducdo ndo esta sujeita apenas aos determinismos impostos, mas
que podem, com esforco, aprender e praticar formas adequadas de enfrentar as
mudancas que ocorrem no campo social. As aspiracdes ascensionais que permeiam
o projeto familiar, sobretudo das camadas médias da sociedade brasileira passam
pela entrada dos filhos no curso superior, buscando assegurar e ampliar 0 avanco
social familiar via competéncia profissional dos filhos; convertendo-se assim os jovens
em determinadas categorias de estudantes/universitarios.

A relacdo desses universitarios com suas familias, assim como com o mercado
de trabalho foi analisada em 1963 considerando pesquisa elaborada na Universidade
de sé@o Paulo (USP). Foracchi (1965, p. 17) estabelece a manutencdo como uma
variavel comum que esta presente entre as varias formas de relacionamento entre o
estudante universitario e sua familia; considera, pois, que “quando o jovem é
estudante, as relac6es de dependéncia transparecem, no ambito da familia, sob

formas de relagdes de manutencao”. Nesse sentido,

As relacdes de manutencgdo destacam-se como uma modalidade peculiar de
relacdes interpessoais geradas no ambito de um grupo social especifico: a
familia. Tais como se configuram na situagcdo do estudante, seja ele
totalmente mantido pelos pais, parcialmente mantido pelos pais ou trabalhe
para prover o seu sustento, nelas estdo contidos os delineamentos da
atuacao do jovem como ser socialmente dependente, em busca de recursos
eficientes de autonomia ou de emancipacdo. (FORACCHI, 1965, p. 18).

De acordo com Foracchi (1965, p. 56), autonomia “é a responsabilidade de
manutencdo fundamentada na redefinicdo de papéis”. A face do exposto, o estudo
traz consideragbes importantes sobre as relacées econdmicas entre o jovem e a
familia, evidenciando os lacos de dependéncia e/ou autonomia que permitiram a
classificacdo do estudante do ensino superior considerando trés condi¢des distintas
de acordo com critérios de auto sustentacao econdmica no contexto da graduacao; a
saber: “totalmente mantido pelos pais®, “parcialmente mantido pelos pais” e

“totalmente independente dos pais”. Nesse caso, temos:

Somente os estudantes totalmente mantidos pelos pais e desligados de
qualquer preocupacdo imediata com o seu proprio sustento, podem
reconhecer-se livres para empreender uma “atuagdo de ensaio” ou para
sentir-se desvinculados. [...] O estudante mantido pela familia seria
efetivamente desvinculado no sentido de usufruir melhor sua condicédo de
estudante, naquilo que ela representa como privilégio. [...] O jovem estudante,
pelo fato de trabalhar, j4 conta com recursos eficientes para desligar-se da
familia. Seria, entretanto, uma forma de emancipacdo claramente parcial,
uma vez que esta ainda o sustenta, conservando-o sob controle. [...] O
estudante que trabalha ndo depende, como é O6bvio, da colaboracao
financeira da familia para prosseguir nos estudos, mas pelo contrario, com
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frequéncia a auxilia. [...] Diversa € a situacao do trabalhador que estuda pois,
nesse caso, o0 acidente ndo é o trabalho mas o estudo. O trabalho torna-se
vital por uma razéo imediata: a familia ndo dispensa a colaboracao financeira
do jovem. Aquilo que ele ganha n&o tem importancia apenas para si proprio
mas para a familia. (FORACCHI, 1965, p. 26-44-46-49).

Cerca de 30 anos mais tarde, este estudo norteou Romanelli (1995),
possibilitando a apresentacédo de trés classificacdes para o estudante em questéo:
Estudante em Tempo Integral, Estudante-Trabalhador e Trabalhador-Estudante. Com
base na pesquisa citada, Romanelli (1995, p. 453) considerou trés categorias, as quais
qualificou como explicativas e fundamentais: “a situacdo de classe da familia dos
universitarios; a sua forma de manutencao, assegurada integral ou parcialmente pelos
pais ou por eles préprios; e os graus de dependéncia dos estudantes em relacdo aos
genitores.” Segundo o referido estudo, foi possivel perceber a importancia que a
escolarizacao superior significava para uma parcela da sociedade, principalmente a
classe média que chegou a mudar a composicdo dos estratos e classes sociais
guando as universidades, normalmente frequentadas pelos estratos superiores deram
lugar as camadas médias da sociedade que buscavam a ascensao social via
formacéao superior dos filhos.

Diante do exposto, Romanelli (1995), propde entdo, a categorizacdo dos
estudantes universitarios, tais como: Estudante em Tempo Integral, Estudante-
Trabalhador e Trabalhador-Estudante. Considera o autor as seguintes condi¢des para

cada uma das categorias:

Os universitarios que sao totalmente mantidos pela familia estdo muito mais
Sujeitos ao controle da mesma, o que cria situagfes de tensdes entre pais e
filhos. A possibilidade de o estudante dedicar-se inteiramente ao estudo,
ficando desobrigado de manter-se financeiramente, assegura-lhe uma
preparacdo profissional adequada, para enfrentar posteriormente a
competicdo no mercado de trabalho, mas gera a dependéncia da familia, o
que limita sua autonomia. E o que ocorre com o universitario que passo a
classificar na categoria de estudante em tempo integral, [...] quando o
estudante trabalha, mas continua a ser parcialmente mantido pelos genitores,
avalia ainda o auxilio financeiro recebido como fazendo parte das obriga¢cfes
parentais. Mesmo quando o0 apoio material dispensado pela familia é de
pequena monta, o vinculo de dependéncia com os pais e o controle deles
sobre a conduta dos filhos continuam a ser mantidos. Nessas circunstancias,
em que trabalho e estudo fazem parte da experiéncia cotidiana do jovem,
creio que este pode ser inserido em uma categoria especifica, a de estudante-
trabalhador. [...] O estudante que trabalha ndo depende financeiramente da
familia e pode colaborar para compor o orcamento doméstico; a continuidade
de seus estudos depende essencialmente de sua disposicdo e de suas
aspiracfes, embora ele possa receber estimulos e incentivos da familia.
Neste caso, ndo é o estudante que trabalha, mas o trabalhador que estuda,
razdo pela qual ele pode ser incluido em outra categoria, que denomino de
trabalhador-estudante. (ROMANELLI, 1995, p. 453-454-455).
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Ainda segundo o autor, temos na primeira disposicdo o Estudante em Tempo
Integral, que é normalmente posto pelos pais nessa condi¢cdo de disponibilidade total
para buscar a formacé&o superior, uma espécie de investimento a longo prazo que os
pais depositam no filho/estudante, tendo sobre este total autonomia, visto que o
objetivo familiar visa garantir sua escolaridade, livre de outras obrigagdes; na segunda
exposicdo o tempo disponivel a busca pela formacédo € parcialmente dividido entre
estudar e trabalhar, porém, o envolvimento maior € com o estudo e sua manutencao
€, ainda que parcialmente, mantida pela familia, este é entdo o Estudante-
Trabalhador, sua formacao € o objetivo principal, o trabalho é secundario, pois seu
futuro profissional € pensado a partir da qualificacao obtida na formacéo superior. Por
altimo, e talvez a mais relevante para esta discussdo temos na terceira categoria o
Trabalhador-Estudante que, verdadeiramente, expdes as especificidades do aluno do
periodo noturno, visto que normalmente a familia deste ndo dispde de meios para
assegurar sua formacao; logo, precisa custear suas préprias despesas educacionais
e auxiliar nas despesas de casa; ndo raro, ja constituiu sua prépria familia a qual
depende totalmente de sua atividade principal, o trabalho; o estudo é contingenciado
em decisao pessoal, valores e aspiracdes futuras.

Na primeira situacdo, o Estudante em Tempo Integral estd totalmente
condicionado a fatores familiares, sendo a escolha do curso um dos fatores mais
determinante, embora possa haver escolhas baseadas em decisGes pessoais do
estudante. Ou, como salienta Romanelli (1995), o estudante termina ratificando o
desejo dos pais, algo implantado culturalmente ao longo do percurso de criacéo e
desenvolvimento familiar. Para a segunda e terceira condicdo — Estudante-
Trabalhador e Trabalhador Estudante — respectivamente, o curso superior significa
algo a mais gue investimento financeiro, tal como no caso do Estudante em Tempo
Integral; pois, para quem estuda e trabalha ou para quem trabalha e estuda, além do
investimento financeiro parcial ou integralmente investido, surge a necessidade de
conciliar mutuamente estudo e trabalho ou trabalho e estudo, convertendo-os em
universitarios de dupla jornada.

Ressalta-se sobre jornada de trabalho, que normalmente ndo se trata de
jornada de trabalho qualificado, algo considerado leve; mas sim, jornadas de trabalhos
pertencentes ao setor terciario. Mesmo assim, este individuo considera importante sua
formacao e busca na primeira ou na segunda jornada — considerando sua categoria —

sua realizacao pessoal, tal como, espera melhorias imediatas na funcéo profissional
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ja exercida, mesmo que desconexa da formacdo educacional buscada. Logo, a
formacdo superior, Romanelli (1995), esta diretamente ligada ao processo de
mobilidade social, independentemente do tipo de estudante. Porém, a referida
mobilidade social ndo seria a Unica motivacdo académica a ser considerada; o desejo
de mudar de profissao ou adquirir outras, bem como a aspiragédo pelo conhecimento
constitui outras motivagdes validas, destaca o autor.

A seletividade da educacéo publica é evidente. As barreiras sdo previamente
planejadas e estabelecidas, a exemplo do vestibular cuja as porcentagens dos
candidatos oriundos de camadas baixas da sociedade era estabelecida conforme o
curso escolhido, e claro, considerando seu prestigio enquanto area de formacao. A
preparacao para a subalternidade é posta em evidéncia pela forma como professores
pecam por ndo considerar as possiveis deficiéncias de formacédo de alguns poucos
alunos que conseguem transpor as barreiras impostas e adentram as portas das
universidades. Numa tentativa de fornecer uma robusta base tedrica, terminam por
aplicar formas conteudistas de ensino. Voltando aos indicadores socioecondmicos,
bem como as ofertas dos cursos diferenciadas por periodos diurno e/ou noturno,
Furlani (1998), questiona se “dentro do noturno haveria diferencas e variacbes no
perfil do aluno, de acordo com o curso frequentado?” Bem, a exemplo do curso de
Direito, e outros cursos de maior prestigio entendemos que sim. Mas,
momentaneamente ndo aprofundaremos nessa avaliacao.

Os estudos analisados por Furlani (1998), discorreram também sobre as
expectativas dos estudantes de diversos cursos superiores quanto ao ingresso na vida
universitaria, onde para muitos essa jornada € vista como algo que pode ser utilizada
em tempo breve, ja que esperam da instituicAo um servico de qualidade que pode
agregar junto a vida da sociedade; embora, para muitos, ainda seja uma instituicdo
social inacabada, deixando muito a desejar enquanto provedora de oportunidade de
ascensao social como elemento fundamental para o alcance da maturidade individual
e coletiva que se busca. A ascenséao social, também entendida por mobilidade social,
foi evidenciada pela conquista do grau superior obtido pelos filhos em comparacéo
com seus pais; assim como oportunidade junto aos assalariados da classe média que
observava na graduacao a real oportunidade de alcancar melhores cargos. Ja entre
os estudantes do periodo noturno, a expectativa mais presente, no imaginario destes
era que a formacgéo superior traria — consoante a visao geral da sociedade — uma

melhor oportunidade de trabalho a partir de uma melhor qualificacdo obtida com a
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graduacdo. Nesse sentido, a educacdo ofertada as camadas trabalhadoras € um
circulo vicioso; o trabalhador estudante comeca com o trabalho e passa pelo estudo

pensando no trabalho.
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SECAO 3

3 EDUCACAO, TRABALHO E A TEORIA DO CAPITAL HUMANO

O estudante do curso superior, em sua relacdo direta com o trabalho é, por
consequéncia, sujeito inequivoco da Economia da Educacao convertida em disciplina
especifica nos anos iniciais da década de 1960; periodo em que os estudantes
secundaristas buscavam acesso ao nivel superior de educac¢éo. Nao por acaso, nesse
mesmo periodo, a educacdo era assediada por tendéncias tecnicistas oriundas da

recém difundida Teoria do Capital Humano que atribuia valor econémico a educacao.

No ambito propriamente educacional e pedagdgico, a teoria do capital
humano vai ligar-se a toda a perspectiva tecnicista que se encontra em pleno
desenvolvimento na década de 1950. Neste aspecto ha um duplo reforgo. A
visdo do capital humano vai reforcar toda a perspectiva da necessidade de
redimir o sistema educacional de sua ‘ineficiéncia” e, por sua vez, a
perspectiva tecnicista oferece a metodologia ou a tecnologia adequada para
constituir o processo educacional como um investimento — a educacéo
geradora de um novo tipo de capital — o “capital humano”. A educagéo, para
essa visdo, se reduz a um novo fator de produgéo. (FRIGOTTO, 2010, p.
139).

Na década de 1970 essa teoria se coloca a explicar as desigualdades
individuais e entre as nacdes, apresentando-se como teoria do desenvolvimento
econbmico, tratando logo de culpabilizar a educacdo pelas mazelas causadas,
evidentemente, pela imperativa acao capitalista, associando de forma apressada a
relacdo entre investimento social ou individual em educagcdo e o crescimento
econdbmico global e também a ascensdo individual. Na esteira da proposta
desenvolvimentista sugerida pela teoria do capital econémico, o tal desenvolvimento
coletivo e/ou individual ndo ocorreu, despertando o interesse pela busca das relacdes
capitalista de producdo, cuja logica parece clara: acumulacdo, concentracdo e
exclusao (FRIGOTTO, 2010). Nao por acaso,

A crise do capital neste final de século expressa sé uma vez mais pela
incapacidade do capitalismo de solidariamente socializar a enorme
capacidade produtiva. A sua légica o impele ao processo de exclusédo e a
criacdo de desertos econdmicos e humanos. (FRIGOTTO, 2010, p. 17).

A verdadeira natureza da exploracdo das relacbes sociais de producao
capitalista encoberta ha tempos pela Teoria Econdémica de outrora, buscou a
manutencao dessas relacdes utilizando - através do tempo e de novos instrumentos -
roupagens mais discretas e termos sutis; resultando assim em Teoria do Capital
Humano, ideologicamente apropriada para manter a relacdo de exploracéo entre

burguesia e classe trabalhadora.
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Uma sociedade de maioria alienada constituiu-se em campo fértil e fecundo
para os desdobramentos favoraveis a manutencao do estado atual das relacbes. Ha
muito, sobretudo apds as consideracfes de Smith (1776), vincula-se educacéo e
desenvolvimento, educacdo e renda a mobilidade social dos individuos e nacoes.
Entretanto, a comparacéo que se faz entre o desempenho produtivo de um homem
bem treinado, a custa de muito esforco e tempo em relagdo a producdo de uma
magquina muito cara ndo considera, contudo, o contexto e os métodos investigativos
analisado e utilizados pelo referido autor. Pois, a educacéo referida por Smith, tratava-
se claramente de ensino vocacional, treinamento para a formacdo profissional,
desalinhando-se da proposta educacional resguardada pela Teoria do Capital
Humano fortemente utilizada nas politicas governamentais de tempos recentes,
(FRIGOTTO, 2010).

No entanto, para Frigotto (2010), o conceito de capital humano, também
denominado recursos humanos, busca evidenciar a relacdo do montante de
investimentos que uma nacéo ou seus individuos fazem objetivando retorno futuro;
tornando a educacédo - enquanto produtora e potenciadora de capacidade de trabalho
- no principal capital humano. Neste sentido, a educagao passa a ser considerada e
difundida como um investimento tal como outro qualquer, estando condicionado,
portanto, a capacidade de investimentos individuais do ponto de Vvista
microecondmico, e/ou investimentos coletivos se considerarmos 0Ss contextos
macroecondémicos onde se inserem as nacdes. Logo, o investimento no "fator
humano" passa a determinar para nag¢des, bem como para os individuos, um fator
basico de aumento de produtividade, ascensdo econbémica e mobilidade social.
Afirma, pois, que

O processo educativo, escolar ou ndo, é reduzido a fun¢éo de produzir um
conjunto de habilidades intelectuais, desenvolvimento de determinadas
atitudes, transmissdo de um determinado volume de conhecimentos que
funcionam como geradores de capacidade de trabalho, e consequentemente,
de producgédo. De acordo com a especificidade e complexidade da ocupacéo,
a natureza e o volume dessas habilidades dever&o variar. A educacéo passa,
entdo, a constituir-se num dos fatores fundamentais para explicar
economicamente as diferencas de capacidade de trabalho e,
consequentemente, as diferencas de produtividade e renda. (FRIGOTTO,
2010, p. 51).

Todavia, a investigacdo de Frigotto (2010), ressalta as incongruéncias do
caminho ditado pela teoria do capital, visto que expde as questdes relacionadas ao
emprego da educacdo. Traz a luz da discusséo, por exemplo, se a educagéo é um

fator determinante ou se é um fato determinado para o aumento de produtividade e
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consequentemente, aumento de renda. Pois, se por um lado o investimento em
educacdo determina desenvolvimento e distribuicdo de renda, por outro, o fator
econdmico é posto como fator explicativo do acesso e permanéncia na escola, como

melhora no rendimento escolar, dentro outros pontos positivos. Lembra que,

Enquanto a educacéo é tida, na 6tica do capital humano, como fator basico
de mobilidade social e de aumento da renda individual, ou fator de
desenvolvimento econdmico, nestas analises, o “fator econébmico”, traduzido
por um conjunto de indicadores socioecondémicos, € posto como sendo o
maior responsavel pelo acesso, pela permanéncia na trajetoria escolar e pelo
rendimento ao longo dessa trajetdria. O que é determinante vira determinado.
Ou seja, a escolarizacdo € posta como determinante da renda, de ganhos
futuros, de mobilidade, de equalizacdo social pela equalizacdo das
oportunidades educacionais (tese basica do modelo econdmico
concentrador), e 0 acesso a escola, a permanéncia nela e o desempenho, em
qualquer nivel, sdo explicados fundamentalmente pela renda de outros
indicadores que descrevem a situacdo econdmica familiar. (FRIGOTTO,
2010, p. 62-63).

Ademais, nos anos iniciais da década de 1960, Schultz considerou os
investimentos individuais (neles mesmos) como bastante influenciadores nas
tendéncias de crescimento econdmico que ocorria nos Estados Unidos; mas,
certamente, teria dificuldades de explicar o desemprego em massa que enfrentavam
0S norte-americanos cerca de meia década apdés a afirmacao de que os investimentos
humanos constituiriam forte influéncia no desenvolvimento econémico, colocando a
educacado como fator basico do capital humano.

Outro julgamento que se faz sobre a teoria do capital humano diz respeito a
valoracdo dos aspectos cognitivos fortemente associados ao sucesso profissional e
rentabilidade, em detrimento do papel da escola que através dos processos de
socializacdo contribui na formacdo do individuo, imputando-lhe valores e atitudes
relevantes para o desempenho profissional das pessoas junto a produtividade tipica
das organizacdes; inclusive a disciplina e o respeito a hierarquia funcional das
mesmas. Nesse sentido, a validade do trabalho escolar enquanto mediadora do
conhecimento necessario as funcionalidades do mundo do trabalho e da producéo
enfrenta um paradoxo ainda de acordo com (FRIGOTTO, 2010). Em dois grupos
distintos de trabalhos, o autor traz as contradi¢cdes levantadas sobre a escola.

As primeiras consideragdes, por ocasiao dos trabalhos de T. Parson (1961) e
Robert Dreeben (1968), a funcionalidade inerente as organizacfes espera que a
escola — considerando sua caracteristica estrutural, composta por agentes, horarios,
prémios e sansodes, diferenciacdo de papéis, que envolvem toda sua complexidade —

possa atender as demandas da sociedade industrial. Por outro lado, a equalizagao
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proveniente da escola traria disciplina e habilidades ao individuo, mas também o
submeteria aos diversos mecanismos de controle social que sustenta o modo
capitalista de producéo. Frigotto (2010), cintando Bowles (1972), Gintis (1971, 1974)
e Edwards (1976), respectivamente, afirma que a pouca associacdo da escolaridade
ao montante do salério disputa atengdo com a relevancia que se da a formacéo de
atitudes exigidas pelo mercado de trabalho, bem como a formac&o de uma forca de
trabalho alienada, nutrida na escola, buscando atender a hierarquia ocupacional
desejada pelas “empresas modernas”.

Para esses autores, a escola atua favoravelmente para a manutengdo de uma
relacdo de dominagdo e submissao das classes dominadas pela esfera econdémica,
através da oferta de uma educacao que sustenta esse processo de reproducéo social.
Frigotto (2010), no entanto, abre um paréntese quanto as criticas sobre a educacéo e
a escola apresentadas acima: apesar de considera-las significativas, ndo resultam na
pratica em uma andlise mais profunda sobre as relacdes entre economia e educacgao
ou educacao e trabalho. Segundo o autor, embora a educacao e a escola tendam a
manter um viés mais enderecado ao mercado, suas ac¢fes ndo se limitam

exclusivamente a esse propdsito. Em outros termos,

A educacdo em geral que se da nas relagBes sociais e 0S processos
educativos e de conhecimentos especificos que se produzem na escola e nos
processos de qualificacdo técnica e tecnoldgica interessam a classe
trabalhadora e a seu projeto historico de superacdo do modo de producéo
capitalista. (FRIGOTTO, 2006, p.241).

O autor considera demasiado insinuar que as relacdes de producao capitalista
sdo totalmente responsaveis pelo dominio do homem e que essas relacbes se
reproduzam apenas na escola, na familia e no trabalho. Salienta que, desacreditar no
trabalho da escola enquanto mediadora das relagdes sociais nédo favorece a causa
dos dominados enquanto classe que pode se organizar na escola, no interior da
familia, no trabalho; enfim, organizar-se em conjunto, ultrapassando as barreiras da
descrenca, do imobilismo e da nédo ascensao.

O conceito de capital humano nutrido pela heranca de concepc¢ao burguesa
determina de um lado um nivelamento entre o trabalhador e o capitalista, onde o
trabalhador seria também proprietario de um capital - sob a forma de educacédo
investido nele mesmo -, falseando os ganhos do trabalhador, chamando n&o de
salario, mas de remuneracdo do capital humano investido em si mesmo; velando
assim a face verdadeira da producao e exploracdo capitalista. Do outro lado, o viés

mercadoldgico direciona o interesse educacional para o mercado em detrimento do
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interesse do educado, transformando a educagdo numa espécie de tecnologia
educacional perfeitamente aplicavel segundo as intengdes capitalistas de producéo.

Nesse sentido, essa transmutacdo da educacdo torna-se produtiva aos
interesses capitalistas quando oferta educacao basica precéaria ou quando "tecnifica”
essa educacdo direcionando-a para a producdo. Para tanto, é preciso atuar
desqualificando o verdadeiro trabalho escolar (FRIGOTTO, 2010). Para além da
reducado que propde a educacédo, na Optica do capital humano a questdo meritocratica
deve ser valorizada no processo escolar. Considera o individuo como sendo livre e
responsavel por suas escolhas, iniciativas e administragéo racional de seus recursos,
colocando o esfor¢co e a capacidade como requisitos basicos de ascensao tanto no
mundo do trabalho quanto no mundo escolar, individualizando e responsabilizando
cada um por seu fracasso ou sucesso, justificando assim as desigualdades sociais e
educacionais entre as classes.

Considerando as leis imanentes ao processo de autovalorizacao do capital leia-
se: acumulacao, concentracao e centralizacao, tipico do processo capitalista, alguns
guestionamentos centralizam-se com relevancia; como, por exemplo: como a teoria
do Capital Cumano poderia atender as demandas de um mercado monopolizado e
intervencionista? Como alocar tanta mao de obra "qualificada" através da énfase que
a teoria do Capital Humano sustenta na formacao dos recursos humanos no mesmo
contexto onde 0 movimento capitalista alimenta o progresso técnico e desqualifica os
postos de trabalho? Por que as proprias mediacbes e determinacdes do capital
termina por comprometer os ciclos do proprio processo de producao capitalista?

Sobre as primeiras indaga¢des entendemos, com base em Frigotto (2010), que
as promessas e garantias vendidas pela teoria do capital humano que condiciona
educacao, qualificacdo e processo produtivo € apenas uma forma de velar as acdes
de um Estado intervencionista que se associou ao capital e garante sua manutencao.
Pois, é através da mediacdo estatal nas suas mais variadas formas de execucéo,
sobretudo no ambito escolar, que as intervengfes estatais sdo efetivadas em
beneficio do capital e do gerenciamento de suas crises ciclicas. Destaca-se, por

exemplo,

a) o grau e a natureza da produtividade ou "improdutividade" que
representam diferentes tipos de intervengcdo educativa, escolar ou néo
escolar e as diferentes formas de mediacdo da pratica educativa; b) a
tendéncia crescente de tornar a instituicdo escolar um espaco onde o
prolongamento desqualificado da escolaridade se torna um “trabalho
improdutivo forgado" e se constitui em algo necesséario a produtividade do
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capital; ¢) [...] mostrar que o modo de producéo capitalista, na configuracao
do estagio monopolista vigente, ao mesmo tempo que tende a prescindir cada
vez mais de grandes contingentes de pessoal qualificado, necessita,
contraditoriamente, de elevar o patamar educacional muito acima das
exigéncias reais do processo produtivo. (FRIGOTTO, 2010, p. 114).

Qual seria, pois, o intento dinamico do capital quanto a ampliacdo da
escolarizacdo, a elevacdo constante dos requisitos educacionais, bem como a
justificativa do prolongamento da escolaridade e o consequente retardamento do
ingresso do jovem no mercado de trabalho sendo a caracterizacdo da escola como
improdutiva com propdsito de oportunizar sua captacdo de mao de obra barata e
"qualificada™? Essas medidas intrinsecas ao processo escolar em toda sua trajetoria
sao resultantes de um intenso processo de desqualificacdo da atividade escolar das
massas, enquanto a seletividade social se encarrega de outra educacao para as
classes mais altas.

E, pois, dentro deste contexto que prega o desenvolvimento que a teoria do
capital humano constréi suas bases colocando-se como fator relevante para o alcance
do desenvolvimento e da modernizacdo também nos paises latino-americanos,
mascarando as relacées de poder impostas pelos paises imperialistas, falseando a
ideia de que o subdesenvolvimento de outros paises € apenas uma questdo de
mudanca e modernizacdo de alguns fatores. Com isso, coloca a educacdo e o
treinamento como componentes explicativos para a obtencdo dos recursos humanos
qualificados, digo, o capital humano; desconsiderando os efeitos colaterais diversos
causados pela acumulacédo, concentracao e centralizacdo do capital em suas formas
mais agressivas e potencializadoras de desigualdades. No mais, desenvolve-se a
crenca de que é através da democratiza¢do das oportunidades educacionais que se
alcanca desenvolvimento, modernidade e aumento de renda, levando individuos e
nacdes a acreditar que podem tornar-se proprietarios dos meios de producédo ou
proprietarios do Capital Humano, (FRIGOTTO, 2010).

No contexto econdmico-social capitalista a educacdo medeia através da
"escola improdutiva” um processo necessario e produtivo a manutencéo das relacbes
capitalista de producdo. Esse processo, no entanto, ndo se fundamenta ao acaso,
tampouco se trata de uma conspiracdo pensada a partir de um imaginario genial;
ocorre, contudo, obedecendo as necessidades que o capitalismo (em sua trajetoria)
enfrentou ao longo de sua existéncia e recolocacdo. Nessa nova roupagem, falseia as
verdadeiras formas de ralacdo de producdo e é nesse falseamento que reside sua

forca para iludir e legitimar as novas formas de atuacdo do capitalismo. A politica
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educacional brasileira embarcou nessa ilusdo produtiva e contraditGria que mostra um
crescimento enorme do sistema educacional e, ao mesmo tempo expde as péssimas
condicBes de trabalho enfrentadas pela maioria.

N&o por acaso, 0 modo de producdo capitalista alinha a extensa gama de
atividades do sistema educacional retratada na expansao da escolaridade tal como o
alargamento do acesso a escola em sintonia com a sustentacdo de seus interesses,
mantendo o prolongamento de uma escolaridade desqualificada que regula a oferta e
a procura de emprego. Na esteira do alargamento educacional, a universalizacdo do
acesso a escola ndo representa nenhuma ameaca ao sistema capitalista de producéao.
Alias, na atual fase do desenvolvimento capitalista, este exige uma escolaridade
minima, bem como sua necessaria extensao; tais exigéncias (nivel minimo de calculo,
leitura, escrita, bem como determinados tracos socioculturais, politicos e ideoldgicos)
sao fundamentais para a operacionalizagéo das empresas e organizacdes e a criacao
de uma cultura pautada pelo consumo.

O Estado, enquanto gestor, vai intervir junto ao fornecimento dessa
escolaridade desqualificada, visando a manutencéo e o desenvolvimento das relagbes
de exploragao. Contudo, a escolaridade desqualificada ndo produz apenas os saberes
especificos das classes mais baixas; desenvolve também o saber direcionado aos
engenheiros, aos advogados, aos economistas e administradores, preparando-os
para o desempenho das funcdes necessarias aos interesses do capital. A seletividade,
através da formacao de nivel superior, principalmente, figura para a contencédo de um
grande efetivo de reserva que espera para ser aproveitado de acordo com as
necessidades do mercado, como ja colocado por Freitag (1987) sobre a
profissionalizacdo — do ensino de 2° Grau — e a privatizacdo — do ensino de 3° Grau;
gue absorve grandes efetivos de estudantes que buscam avancos educacionais, alivia
pressbes estudantis, represa forca de trabalho, qualifica-a parcialmente e deixa-a
semipronta ou semidisponivel para eventual utilizacdo no processo produtivo
capitalista.

Diante da ampliacdo do acesso a escola e o consequente prolongamento da
propria escolaridade vé-se a contemplacdo das pressdes sociais da classe
trabalhadora por mais escolaridade. Porém, ndo so a seletividade escolar é dbice para
a conguista educacional da classe trabalhadora, visto que o alcance dos niveis mais
altos de escolarizagdo também constituiu-se em barreiras a serem superadas pela

referida classe. Além disso, quando os niveis mais altos sédo ofertados e chegam aos
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trabalhadores, sdo normalmente comprometidos com a forma econdmica e politica de

assisténcia ao capital, constituidos em varios tipos de mecanismos. Pois,

Do ponto de vista mais global, pode se observar que estes mecanismos vao
desde a negacéo ao atingimento dos niveis mais elevados da escolarizacao,
pela seletividade interna da propria escola, até o aligeiramento e
desqualificacdo do trabalho escolar para a grande maioria que frequenta a
escola. Esta desqualificacdo passa pela fragmentacéo do trabalho educativo,
pela quantidade e qualidade dos contelidos objetivos veiculados, pela direcéo
gue assume a pratica escolar. (FRIGOTTO, 2010, p. 185).

Neste sentido, a classe trabalhadora sofre dupla violéncia em seu processo de
luta por melhorias de vida: sofre com a desqualificacdo dos postos de trabalho e
também com a deterioragcdo do processo educativo. A desqualificacdo da escola,
entdo, assume diversas faces: da eficiéncia produtiva (tal como a propaga a teoria do
capital humano) a teorias educacionais trazidas como inova¢des educacionais
correlatas com as perspectivas pedagdgicas tecnicamente educativas. Trata-se, no
entanto, de teorias vazias de criticidade, aptas apenas a reconfigurar a manutencao
dos privilégios da classe dominante. O Estado, por seu turno, alia-se aos interesses
burgueses quando negligencia em sua vontade politica, segundo Frigotto (2010, p.
186) "a superacéo das relacdes sociais de producéo que geram a desigualdade”, visto
que,

O exame das pesquisas que se ocupam da analise da educacao brasileira
nas Ultimas décadas, tanto a nivel de educacao basica, fundamental, quanto
a nivel superior, nos revelam que nao existe por parte do Estado nenhum
compromisso efetivo com a quantidade e a qualidade da educacédo para a
populacdo escolarizdvel. Em certos casos, como o brasileiro, fica mesmo
aquém daquilo que é funcional aos designios dos interesses econdmicos e
sociopoliticos dominantes. (FRIGOTTO, 2010, p. 187).

Vale ressaltar, no entanto, que a classe dominante ndo € contraria ao acesso
a escola pela classe trabalhadora. A tendéncia ao aumento desse acesso resulta
numa universalizacdo que legitima uma aparente democratiza¢do. Porém, ha uma
negacao de condigcbes objetivas e materiais que resultem numa escola de qualidade
gue tenha livre controle sobre suas praticas. Esse processo pedagdégico fragmentado
gue compde a visdo tecnicista da educacdo atua para desqualificar o processo
educativo e recompor os interesses burgueses. Desta forma de organizacéo escolar,

resultam as articulagdes e determinagdes que priorizam 0s interesses de classe.

Interesses estes cujo compromisso nao é a elevacdo dos filhos dos
trabalhadores aos niveis mais altos da cultura e do préprio saber processado
na escola, mas a elitizagdo do processo escolar como mecanismo de
reproducéo das relacdes econémico-sociais que perpetuam a desigualdade.
(FRIGOTTO, 2010, p. 193).
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Esses mecanismos que atuam na desqualificacdo do processo educativo
escolar, especialmente da classe trabalhadora, encontram respaldo Legal nas
préprias intervencfes do Estado enquanto provedor de politicas educacionais.
Exemplos tais como: a reforma do ensino de 1° e 2° graus (Lei n. 5.692/71) e areforma
universitaria (Lei n. 5.540/68) dao conta, de acordo com Frigotto (2010), que essas
reformas ndo entregaram o0 que postularam, colaborando assim com "formas de
manutencdo e reproducdo das relacdes sociais dominantes”. No caso do ultimo
exemplo trazido, Sampaio (2011) ja destacou a atuacao do setor privado que buscou
atender as necessidades mercadologicas em detrimento da qualidade do ensino.

A seletividade existente no nivel superior, que forma e reprime efetivos de méo
de obra reserva, como ja exposto acima, exprime a produtividade — quando atua
favoravelmente a manutencdo das relacfes sociais de producdo — improdutiva —

quando faz da escola um local de praticas abstratas e obsoletas — da escola.

Em relacdo ao ensino superior, o que se pretende também é a mudanca dos
nameros sem a mudanca das coisas numeradas. As medidas da politica do
Estado neste nivel de ensino apontam na direcdo de uma estratégia calcada
em mecanismo de seletividade mais ostensiva, ou mediante formas de uma
aparente democratizacdo que esconde a seletividade. A preocupacdo do
Estado [...] é que a universidade, além de cumprir seu papel de formadora de
guadros dirigentes, tecnocratas, gerentes etc., e seu papel ideoldgico,
cumpre também a funcdo de uma espécie de valvula que abre e fecha de
acordo com os diferentes ciclos das conjunturas econdmicas. (FRIGOTTO,
2010, p. 197).

Articulados com o mercado via politicas educacionais estatais, 0s processos de
seletividade social, presente sobretudo no nivel superior de ensino vdo se
aprimorando e resultam numa pretensa meritocracia, camuflada pela ampliacdo do
acesso e a democratizacao escolar.

Entretanto, a expansao do ensino superior, sobretudo o setor privado, com esse
formato engajado com a seletividade social, atrita com a inelasticidade da oferta de
emprego frente a um contingente de diplomados desempregados. A crescente
concentracdo da renda frente a ndo oferta de empregos suficientemente compativeis
com o nivel superior, resulta numa grande parcela de formados que ndo garante o
exercicio de uma atividade qualificada e de boa remuneracéo, desnudando o engodo
prometido pelo progresso técnico de absor¢cdo da méo de obra diplomada de nivel
superior, possibilitando a tais egressos trabalho qualificado e boa remuneracéo.
Diante desse conjunto de promessas improvaveis, com o aumento de temperatura
envolvendo 0 acesso ao ensino superior, mais uma vez, 0S mecanismos de

seletividade se reestruturaram, selecionando nao mais pelo acesso, mas pelo tipo de
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instituicdo, curso ou carreira que se busca, bem como pela qualidade do ensino
ministrado (FRIGOTTO, 2010).

Neste contexto dominado por interesses capitalistas de producao, a instituicao
escolar, imersa e responsabilizada pela formacdo social do individuo, acaba
colaborando - de forma sutil, quase imperceptivel - com a continuagéo do privilégio e
a discriminagcdo organicamente estabelecida numa sociedade classista. Logo,
desqualifica-la € caminho certo para a negacao do saber de niveis mais elevados para
a classe trabalhadora. Porém, o caminho da desqualificacdo da escola é pensado para
favorecer o processo de trabalho e o processo de formacdo da sociedade, sem,
contudo, perder o controle e a manutencgéo social dominante. Frigotto (2010, p. 202,
203) a denominou como "desqualificacdo organica, uma 'irracionalidade racional’, uma
‘improdutividade produtiva’' necessaria a manutencéo da divisdo social do trabalho e,
mais amplamente, a manutencgao de sociedades de classes”.

E, pois, através da negacéo - ndo do acesso a escola e sim do saber elevado
- gue a escola torna-se necessariamente disfuncional; em simultaneo, torna-se
funcional, quando nega ao trabalhador, acesso aos mecanismos que o0 conduziria ao
alcance do saber elaborado. A educacgéo brasileira, por seu turno, devidamente
alinhada com o capital internacional via concentragdo financeira cada vez mais nas
maos de menos e alicercada na teoria do capital humano, configurou-se em politicas
educacionais alheias aos interesses da classe trabalhadora, valendo-se de teses
como a Equalizacédo de Oportunidades e a Democratizacado do Acesso para justificar
sua pratica. Cumpre de forma ampla uma mediacdo entre a grande massa de

trabalhadores e o processo produtivo capitalista.

A escola também cumpre uma fun¢édo mediadora no processo de acumulagao
capitalista, mediante sua ineficiéncia, sua desqualificacdo. Ou seja, sua
improdutividade, dentro das relacbes capitalista de producdo, torna-se
produtiva. Na medida que a escola é desqualificada para a classe dominada,
para os filhos dos trabalhadores, ela cumpre, a0 mesmo tempo, uma dupla
funcdo na reproducdo das relacdes capitalista de producgdo: justifica a
situacdo de explorados e, ao impedir 0 acesso ao saber elaborado, limita a
classe trabalhadora na sua luta contra o capital. A escola serve ao capital
tanto por negar o0 acesso ao saber elaborado e historicamente acumulado,
guanto por negar o saber social produzido coletivamente pela classe
trabalhadora no trabalho e na vida. (FRIGOTTO, 2010, p. 250).

Desse modo, mesmo néao sendo desprovida de saber e consciéncia, a luta entre
capital e trabalho que é fundamentalmente uma luta pela sobrevivéncia material do
individuo coloca a classe trabalhadora em constante desvantagem, dado que - gerida

pela burguesia - ndo favorece os interesses da classe trabalhadora.
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Gentili (2013), faz importante colocacao ao discutir a acumulacéo do capital no
capitalismo historico sobre a crescente e generalizada tendéncia da "mercantilizagdo
de todas as coisas". Tratava-se de reconhecer que tal tendéncia a mercantilizacdo de
todas as coisas materiais abarcariam também a materialidade da consciéncia das
pessoas, apostando no padrdo dominante do mercado e suas relagdes como fator de
desenvolvimento enquanto ser humano. Para tanto, a escola publica sofreria forte
ofensiva neoliberal através da soma de duas forcas: do Estado (com suas medidas
politicas) e do mercado (com seu conjunto de estratégias culturais) direcionadas a
romper a a¢ao educativa direcionada a maioria. Desta maneira, ndo se forma cidadéo,
fabrica consumidor.

Neste universo de classe ou dualista, preferem-se consumidores a cidadaos.
Ser ou tornar-se cidadao é apenas um privilégio de poucos numa sociedade que nega

a cidadania (pela educacao que oferta) propria das sociedades democraticas. Pois,

Partindo de uma perspectiva democratica, a educacdo € um direito apenas
guando existe um conjunto de instituicdes pulblicas que garantam a
concretizacdo e a materializacdo de tal direito. Defender "direitos”
esquecendo-se de defender e ampliar as condicBes materiais que 0s
asseguram € pouco menos que um exercicio de cinismo. Quando um "direito"
€ apenas um atributo do qual goza uma minoria (tal € o caso, em nossos
paises latino-americanos, da educacgédo, da saude, da seguridade, da vida,
etc.), a palavra mais correta para designa-lo é "privilégio". (GENTILI, 2013, p.
232).

Esse privilégio (da educacdo, com qualidade, inclusive), sendo uma conquista
da minoria, da-lhe o direito de apropriar dos melhores empregos e salarios, resignando
a maioria a menos oportunidades de emprego e consequentemente menores ganhos.
N&o raro, falta emprego até para os detentores de educacéo qualificada. Esse é preco
(alto) que se paga por ter uma educacéo pautada apenas no alcance do emprego. A
profecia neoliberal acerca da educacao voltada para o emprego, quando ofertada de
forma igualitaria para camadas sociais desiguais, termina por consolidar o
desemprego da maioria, empurrando-lhes para a marginalidade social. Tratar a
educacdo apenas como passaporte para a empregabilidade revela-se numa das
formas de violéncia com maior alcance numa sociedade ndo democrética, segundo
(GENTILI, 2013).

Em meio as discussfes sobre manutencdo de privilégios da classe dominante,
bem como o aparelhamento da instituicdo escola, certamente o tema da Reproducao
das estruturas deve ser contemplado. E no contexto de fins da década de 1960 e inicio

da década de 1970, momento de grandes reivindica¢cdes por acesso a escolaridade
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(com pressdes populares e fortes reivindicacdes por acesso e continuidade a escola
e ao ensino superior, Furlani (1998), bem como o estabelecimento da abertura de
faculdades no periodo noturno preponderantemente pela iniciativa privada, Sampaio
(2011) que o debate sobre a Reproducédo entra nas discussfes socioldgicas. Ocorre
que nem o0s avanc¢os das oportunidades de acesso a escolarizagdo somado ao
crescimento econémico da referida década conseguiu romper com as estruturas
sociais ja estabelecidas. A segregacao e as desigualdades sociais eram fortemente
identificadas, sobretudo na propria escola, segundo (BOURDIEU, 2015).

Segundo a teoria da Reproducéo, a relacdo sucesso/fracasso escolar nao
estaria relacionado as questdes de mérito apenas, mas sobretudo as questdes de
ordem social; destacando, inclusive, a bagagem cultural familiar em detrimento do
potencial econdémico de cada familia. Segundo o pensamento do autor citado, a escola
através de seus mecanismos, cumpre a funcéo de reproduzir e manter as estruturas
sociais mais altas, favorecendo a classe social dominante. E, pois, na escola que a
classe dominante imp8e sua dominancia cultural, desfavorecendo as camadas
populares, visto que sua cultura é considerada primaria, por isso, desvalorizada, ja
que n&do é uma cultura elaborada. E através do “arbitrario cultural” denominado por
Bourdieu que a escola mantém a superioridade e justifica os privilégios das elites
dominantes.

Segundo Bourdieu (2015), com esse formato de escola, atendendo as pautas
da sociedade capitalista, o sistema de ensino dificiimente concordaria com a luta de
liberdade dos oprimidos. Bourdieu néo acredita na transformacéao social dos oprimidos
através dessa configuracao escolar; embora possa, eventualmente, projetar algumas
experiéncias exitosas; esse formato ndo atenderia a todos. Nao obstante, ofertada a
todos, jamais alcancaria e/ou transformaria todos os que dela esperam mudancas
substanciais, que efetivamente conduzam a ascenséo social tdo pretendida pelos
individuos pertencentes a classe trabalhadora. Sem considerar a heranga cultural das
diferentes classes, submetidas ao mesmo sistema de ensino, favoravel as camadas

mais altas o fator mobilidade social torna-se “viciado”.

E provavelmente por um efeito de inércia cultural que continuamos tomando
o sistema escolar como um fator de mobilidade social, segundo a ideologia
da “escola libertadora”, quando, ao contrario, tudo tende a mostrar que ele é
um dos fatores mais eficazes de conservacao social, pois fornece a aparéncia
de legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a heranca cultural e o
dom social tratado como dom natural. (BOURDIEU, 2015, p. 45).
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Vale lembrar, que o socidlogo francés, ao fazer severas criticas ao formato de
escola burgués e até mesmo a Escola Libertadora proposta por Paulo Freire, ndo
delibera a escola como desnecessaria na luta dos oprimidos.

Ressalta, porém, seu papel imprescindivel para a superacdo das
desigualdades sociais postas; assim como fizera Frigotto (2010) ao considerar que a
escola ndo é a unica responsavel pela domina¢do do homem pelo poder econdmico
e desconsiderar o trabalho da escola ndo favorece a causa dos dominados. Bourdieu
(2015), propunha apenas uma escola configurada de forma diferente. Um dos pontos
destacados com criticas a escola e o curriculo “imposto” € a suposta igualdade para
todos no sistema de ensino, dado que a maioria ndo obtinha os valores culturais
contemplados pela escola. Com isso, mesmo proposta a todos como forma de
igualdade, o alcance era apenas para 0s seus contemplados, qual seja, a classe
dominante.

N&o raro, as discussbes sobre a "equidade nas oportunidades de
escolarizacdo" ganham respaldo tedrico e acaba por camuflar ou ao menos relativizar
a responsabilidade da escola na perpetuacéo das desigualdades. Por isso, Bourdieu
(2015) chama a atencao para as desigualdades estabelecidas diante da escola e da
cultura, atentando para a evidente injustica da equidade formal a qual todo o sistema
escolar é submetido, agindo mais na protecao dos privilégios para poucos, € menos

nas possibilidades de distribuicdo e/ou transmissao desses privilégios para a maioria.

[...] para que seja favorecido os mais favorecidos e desfavorecidos os mais
desfavorecidos, € necessério e suficiente que a escola ignore, no ambito dos
contetidos do ensino que transmite, dos métodos e técnicas de transmissao
e dos critérios de avaliacdo as desigualdades culturais entre as criancas das
diferentes classes sociais. Em outras palavras, tratando todos os educandos,
por mais desiguais que sejam eles de fato, como iguais em direitos e deveres,
o0 sistema escolar é levado a dar sua sancéo as desigualdades iniciais diante
da cultura. (BOURDIEU, 2015, p. 59).

Segundo o autor, a pratica pedagoégica que atende aos anseios da igualdade
formal simplesmente esconde e justifica a indiferenca frente as desigualdades do
ensino e da cultura proposta para todos os educandos de forma imperativa, vale
destacar. Tal pedagogia (utilizada no ensino secundario ou superior) atenderia apenas
a alguns individuos considerados excepcionais, resultaria apenas em algumas
experiéncias exitosas, etc.; diferentemente do proposito de uma pedagogia racional e
universal que, consideraria a todos os desprovidos da heranca cultural formalmente
aceita pela escola e organizaria metodicamente os meios para que todos alcangasse

0 éxito escolar. No entanto,
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[...] a tradicao pedagdgica so se dirige, por tras das ideias inquestionaveis de
igualdade e de universalidade, aos educandos que estdo no caso particular
de deter uma heranca cultural, de acordo com as exigéncias culturais da
escola. Ndo somente ela exclui as interrogacdes sobre os meios mais
eficazes de transmitir a todos os conhecimentos e as habilidades que a escola
exige de todos e que as diferentes classes sociais s6 transmitem de forma
desigual, mas ela tende ainda a desvalorizar como "priméarias" (com o duplo
sentido de primitivas e vulgares) e, paradoxalmente, como "escolares"”, as
acles pedagogicas voltadas para tais fins. (BOURDIEU, 2015, p. 59).

Logo, a prética pedagobgica com base numa cultura e relacéo (aristocréatica) que
subsidia todo o sistema de ensino, utilizando-se de seus instrumentos - os educadores
- estabelece que "no ensino superior, 0s estudantes originarios das classes populares
e meédias serdo julgados segundo a escala de valores das classes privilegiadas", ndo
considerando as desvantagens escolares enfrentadas pelas camadas populares;
desvantagens atribuidas as desigualdades culturais, que sdo, antes de tudo,
desigualdades sociais. Implicitamente, as classes cultas, estabelece uma relacéo de

dominancia envolvendo o saber erudito e a instituicdo escolar.

Sao as funcbes latentes que essas classes atribuem a instituicdo escolar, a
saber, organizar o culto de uma cultura que pode ser proposta a todos, porque
esta reservada de fato aos membros das classes as quais ela pertence. E a
hierarquia dos valores intelectuais que da aos manipuladores prestigiosos de
palavras e ideias superioridade sobre os humildes servidores das técnicas.
E, enfim, a ldgica propria de um sistema que tem por funcdo objetiva
conservar os valores que fundamentam a ordem social. (BOURDIEU, 2015,
p. 63).

Evidentemente, com esse formato de ensino, as diferencgas existentes entre 0s
educandos das diferentes classes sociais sdo expostas. Ressalta-se, contudo, que,
no gue tange ao ensino de massa hoje em dia, ndo sdo mais as questdes numéricas
envolvendo o acesso aos diversos niveis de ensino que estdo em discussao; mas, e
sobretudo, as questfes relacionadas a permanéncia e a qualidade na formacéo dos
educandos. Como ja colocado acima por Frigotto (2010), ndo se nega mais 0 acesso,
nega-se o saber elaborado e a qualidade do saber. Seria, pois, contraditorio, esperar
gue um sistema de ensino que opera em favor das classes dominantes impedisse a
escola de conservar e transmitir a "cultura legitima" que pauta a conservacao social.
Nessa logica, a instituicdo escolar relega ao individualismo de cada sujeito as
responsabilidades de seu sucesso ou fracasso diante da escola e na vida profissional.
Apega-se as experiéncias exitosas que escapam ao sistema tradicional para justificar
os fracassos da maioria. Aos primeiros credita-se a escola libertadora, enquanto a
maioria proveniente das numerosas camadas populares, designam como sendo 0s

eliminados pela escola conservadora, segundo (BOURDIEU, 2015).
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SECAO 4

4 O CURSO DE PEDAGOGIA DO CAMPUS DE MARABA

A tardia, mas justa conscientizacdo da funcédo social do conhecimento e a
necessaria ampliagdo da participacdo social, somado aos recursos oriundos de
incansaveis reivindicagfes sociais pelo acesso a informacdo e ao conhecimento,
resultou numa movimentacdo denominada de “universalizacdo do saber”.
Considerando o lugar do (a) Pedagogo (a) nos processos de transformacéo social e
econdmico do ambiente regional onde se insere, assim dizendo, na Amazoénia Oriental
Paraense, o curso de Licenciatura Plena em Pedagogia — LPP prop0e a formagéao
docente para os profissionais de educacao da regido. Pois, preparar os profissionais
da educacéo, considerando as demandas e necessidades locais resultaria também
na producdo de conhecimentos necessarios para que a referida regido alcancasse o
desenvolvimento social e econdmico projetado para o restante do pais.

A Universidade Federal do Sul e Sudeste Paraense situa-se em uma regiao
gue teve seu processo de formacdo marcado por grandes conflitos ligados a pratica
da agropecuéria, a extracdo de madeira e a exploracdo de seus diversos recursos
minerais a partir de 1960, quando a elite oligarquica alinhada com o capital
internacional, articulou-se com o governo federal para a implantacéo de um projeto de
“‘modernizagcdo da Amazonia”. Importa destacar, que esse processo conflituoso na
regido tem inicio ja em 1920, quando os povos indigenas foram despojados de seus
territérios dada a abundéncia da castanha-do-para, fruto de cobica das elites
(UNIFESSPA, 2020).

O governo federal, via politicas de incentivo a migracdo, atraiu enormes
contingentes de trabalhadores de outras regibes para o sudeste paraense, sem
considerar a implantacdo de politicas publicas que assegurariam a insercao desses
sujeitos de forma adequada. Resultando, assim, na elevacdo das desigualdades
sociais e no acirramento de conflitos territoriais entre: elite agraria, seguimentos de
exploracdo madeireira, agropecudria, mineracdo, indigenas, posseiros, ribeirinhos,
entre outras comunidades. Nesse contexto marcado pela disputa territorial, surgem os
movimentos sociais e sindicais reivindicando o direito a educacdo de qualidade,
publica e gratuita (UNIFESSPA, 2020).

Em meio aos debates do campo educacional e o desenvolvimento do pais, a

educacado é compreendida como fundamental para o processo de modernizagcdo em
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curso nacionalmente. Com isso, o primeiro curso de Pedagogia do Estado do Par4 foi
criado pela Universidade Federal do Para - UFPA de acordo com o Decreto n°
35456/54 e Portaria do MEC n° 771/54, mantendo a mesma estrutura (trés anos de
formacdo béasica (bacharelado) e mais um de Didatica (para receber o titulo de
licenciado) até o inicio dos anos 60. Nesse cenério de modernizacdo e da expansao
projetada, surge a necessidade de uma maior oferta de méao de obra qualificada,
exigéncias criadas em funcédo da expansdo do mercado, entre outras exigéncias, tais

como.

As mudancas implementadas na educacdo durante o regime militar, que
sofreram forte influéncia das agéncias internacionais, vinculavam a educagéo
a formagédo do “capital humano”. Estreitavam-se, assim, as relacbes da
educacdo com o mercado, subordinando-a aos planos de desenvolvimento,
a seguranc¢a nacional e a uma visdo economicista de desenvolvimento.
(PEDAGOGIA, 2011, p. 6).

Posteriormente, a expansdo do curso para a regido de Maraba/PA visava
contribuir para a formacdo e qualificacdo docente nos municipios do interior,
abarcando a ideia de universalizacdo da educacao publica e de qualidade para todos.
Tais implanta¢des e desdobramentos ocorreram a partir de 1987 e 1990 com a oferta
da primeira e da segunda turma, respectivamente, do curso de Pedagogia em regime
intervalar no Campus Universitario de Marabd, ainda sob a tutela da Universidade
Federal do Para (PEDAGOGIA, 2011). Diante disso, a formacdo de professores
incorporou-se as discussbes educacionais, alinhando a implantacdo do curso aos
objetivos de contribuir com a formacdo e qualificacdo docente nos municipios do
interior, abarcando assim todos os niveis da educacao. Assim, em 03 de maio de 1993
a Resolucdo n° 2.087 “autoriza implantacdo do Curso de Pedagogia, em carater
permanente nos campi de Abaetetuba, Altamira, Braganca, Cameta, Castanhal,
Marabd, Marajo: Nucleo de Breves e Soure”.

Em 1994 tem-se a criacdo da primeira turma de Pedagogia na forma regular de
ensino, iniciando uma trajetoria de turmas que participaram efetivamente do processo
de avaliacdo iniciado em 1994 suscitando a aprovac¢do da Resolucdo n° 2.669/99-
CONSEP que resultou na redefinicdo da estrutura do curso em 1999. A referida
resolucdo, teve significativa relevancia para a nova configuragdo do curso de
Pedagogia ultrapassando o formato de habilitagbes especificas do profissional
docente, possibilitando-lhe maiores possibilidades de atuacdo. Diante desta nova
estrutura curricular, a organizacdo do trabalho pedagdgico passou a compor as
possibilidades de atuacdo do pedagogo, que teve também o0s ambientes nao
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escolares contemplados como area de atuacdo, considerando, contudo, a docéncia
como elemento fundamental da sua formacéao (PEDAGOGIA, 2011).

Com maior abrangéncia na formacdo, bem como nos espacos de atuacéo, a
nova estrutura curricular de formacao resultante da aprovacao da resolucdo 2669/99
contempla em seu bojo uma capacitagdo teorico-pratica que deve: contribuir na
atuacao do pedagogo considerando os diversos espacos e dimensdes de trabalho,
qualificar o profissional para os diferentes campos de atuacao abarcando os diferentes
niveis educacionais, bem como possibilitar ao formando construir um caminho
conveniente, ajustando o curriculo do curso as particularidades, realidades e
necessidades da regidao em que o Campi se insere. Diante dessas mudancas em sua
estruturacdo curricular, o curso de Pedagogia do Campus Universitario do Sul e
Sudeste do Para, ofertou a partir de 1999 os formatos regulares e intervalares,
considerando a nova proposta pedagdgica do curso (PEDAGOGIA, 2011).

Percebe-se, porém, que a composi¢ao da proposta pedagdgica tratada acima,
teve, através dos 02 (dois) nucleos (basico e especifico) pautas com forte expresséo
disciplinar e conteudista, sem, contudo, considerar a realidade pratica nas escolas; o
gue se mostrou de certa forma improdutiva diante da separacdo entre formacéao e
ensino. Logo, a aproximacéo entre o Curso de Pedagogia e a realidade vivida nas
escolas passava por uma restruturacao entre Avaliacao, Planejamento e Execucao,
bem como a devida intervencao através de projetos bem elaborados, considerando
assim as realidades sociais da regido. Foi, portanto, a necessidade de entrelacamento
entre a formacédo e o ensino pratico nas escolas que desencadeou a oferta dos
nucleos eletivos, ofertados a partir de 2001 (PEDAGOGIA, 2011).

Em 2005, por meio da Resolucdo n.° 3.381 de 29 de Dezembro de 2005 e do
Parecer n.° 135/05-CEG de acordo com a sessdo realizada em 27/12/2005 na Camara
de Ensino e Graduacdo (CEG) e em conformidade com os autos do processo n.°
013511/2005 (UFPA, 2005), aprovou-se 19 cursos em 15 municipios do Estado do
Pard, entre os quais estd o Curso de Pedagogia do Campus Universitario de
Maraba/PA. Posteriormente, por intermédio da PORTARIA N° 286 DE 21 DE
DEZEMBRO DE 2012 tem-se a Renovagao de Reconhecimento, conforme explicito a
sequir: “Art. 1° Fica renovado o reconhecimento dos cursos superiores de graduacao,
constantes da tabela do Anexo desta Portaria, ministrados pelas Instituicbes de

Educacao Superior citadas, nos termos do disposto no artigo 10, §7°, do Decreto n°
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5.773, de 9 de maio de 2006, alterado pelo Decreto n° 6.303, de 12 de dezembro de
2007".

4.1 O curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da Unifesspa no periodo
noturno

Criada pela Lei n° 12.824, de 05 de Junho de 2013, a Universidade Federal do
Sul e Sudeste do Para — UNIFESSPA, tem sede e foro no Municipio de Maraba,
Estado do Para. A criagdo da Unifesspa acontece por desmembramento da
Universidade Federal do Para — UFPA, tal como explicito no Art. 1° da referida lei. J&
constituida como autarquia vinculada ao Ministério da Educacdo, tem através da
PORTARIA N° 1170/2015 autorizacdo para o aumento do niumero de vagas do curso
de Pedagogia — Licenciatura para 40 (quarenta) vagas anualmente, a fim de
regularizar o numero de vagas cadastradas no E-mec, assim como, para a oferta de
vagas no SISU 2016. No entanto, j& em 2015 teve sua primeira oferta para o curso de
Pedagogia — Licenciatura no periodo noturno, conforme registro no Centro de Registro
e Controle Académico — CRCA.

Passados 04 (quatro) anos ap0s sua criacdo, sob os efeitos da PORTARIA N°
764 DE 21 de julho de 2017, a UNIFESSPA tem o reconhecimento do curso de
Pedagogia — Licenciatura renovado. Estabelece-se: “Art. 1° Fica renovado o
reconhecimento dos cursos superiores constantes da tabela do Anexo desta Portaria,
ministrados pelas Instituicdes de Educacédo Superior citadas, nos termos do disposto
no art. 10, do Decreto n° 5.773, de 2006”. E assim, nos termos da Lei, como assim
determina o Art. 3° a instituicdo seguira “o principio constitucional da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao”, conforme normas pertinentes
em seus documentos, por exemplo, o Projeto Pedagogico de Curso — PPC. Este
documento traz em suas recomendacdes forte énfase sobre a indissociabilidade entre
Ensino, Pesquisa e Extensdo como caracteristica fundamental que deve ser

observada na sua estrutura organizacional e na sua forma de funcionamento.

4.2 Dimensdes do PPC versus Demandas do Trabalhador Estudante

Para melhor entendimento das discussbes, considera-se necessaria a
exposicao das dimensdes do PPC, confrontando-as com a legislacdo, com a literatura
e, sobretudo, com as demandas do sujeito central do estudo, ou seja, o trabalhador

estudante.
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4.2.1 Infraestrutura do Curso

Tal como exposto no PPC/2011, 12 (doze) docentes compunham o quadro da
Faculdade de Ciéncias da Educacédo — FACED. De inicio, 02 (dois) foram afastados
para doutoramento, 10 (dez), efetivaram o quadro de professores do curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia. Para efeito de titulagdo, o curso contava com 01
(uma) Doutora, tendo os demais, titulagido de Mestre. A época, o curso também néo
dispunha de um técnico administrativo, valendo-se de uma bolsista para atuar na
secretaria da FACED. Consequentemente, “A Faculdade de Educagao necessita da
contratacdo de mais sete (07) docentes efetivos para executarem a proposta curricular
apresentada para o Curso de Pedagogia” (PEDAGOGIA, 2011. p. 37).

Ressalta-se, contudo, que em relacao ao corpo docente da FACED, constata-
se que até o momento da aprovacdo do atual PPC/2018, houve mudancas
significativas no quadro de professores da Faculdade de Educagdo, ndo em sentido
quantitativo (tendo até diminuido para 11), mas sim no que tange a titulacdo dos
docentes. Em comparacdo com o documento anterior, o corpo docente registra
avanco substancial quanto a titulacdo de seu quadro. De um total de 11, alcanca
nameros significativos, passando de 01 (um) para 08 (oito) docentes efetivados como
doutores, sendo os demais (apenas 03) mestres. Em termos percentuais, registra 64%
para doutores e 36% para mestres, todos com dedicagao exclusiva e atuando 40 horas
semanais (UNIFESSPA, 2018).

No que tange a estrutura fisica, o curso de Pedagogia ndo contava — até o
alcance do PPC/2011 — com Laboratério de Préaticas Pedagdgicas, tampouco
Laboratério de Informética para as atividades discentes. Ainda de acordo com o
documento, o acervo da biblioteca esta desatualizado e insuficiente para a demanda
do curso, considerando as necessidades de novos titulos da area da educacao e de
disciplinas relacionadas em funcdo da proposta curricular apresentada. Outras

caréncias sao expostas no documento, tais como:

A necessidade de salas para abrigar os docentes da faculdade para
efetivarem orientacdes de TCC, coordenacdo de projetos de extenséo e
pesquisa e para planejamento e execucao de atividades académicas. Nao ha
sala para reunido de professores, o que dificulta a troca de experiéncias e
planejamento em grupo dos membros docentes da Faculdade. Outra
necessidade € o investimento na melhoria do oferecimento de estruturagéo
do ambiente mais adequado as salas de aula, tais como a aquisicao de
cadeiras estofadas e mesas para o conforto e rendimento académico dos
discentes da Faculdade, fato que dificulta a conservagéo da atencéo, prazer
e estimulo por parte dos discentes durante a execucgdo das aulas. [...] A
Faculdade nédo dispbe de espaco para desenvolver atividades
extracurriculares, executar cursos, oficinas e treinamento pedagégico para os
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discentes da Faculdade e atendimento pedagdgico a comunidade externa
nas salas de aula, nos turnos em que ficam disponiveis, assim como nas
escolas nas quais atua. (PEDAGOGIA, 2011, p. 40).

Com base no exposto, percebe-se que a infraestrutura do curso de Licenciatura
Plena em Pedagogia da Unifesspa tem limitagcdes que compromete o desempenho de
docentes e discentes, sobretudo no periodo noturno, considerando que neste periodo,
professores e estudantes ja estdo na segunda jornada do dia: atrasados, cansados,
desmotivados, entre outros fatores complicadores. Embora possa-se reconhecer
consideraveis avancos na parte estrutural da Unifesspa, alguns espacos permanecem
excluindo os estudantes do periodo noturno. A exemplo da biblioteca, cujo
funcionamento é estabelecido de Segunda a Sexta das 08:00 as 19:00h, conforme
consta no item 9.4.1 Horario de Funcionamento do Plano de Desenvolvimento
Institucional — PDI 2020-2024. Vale ressaltar, que o horario de funcionamento da
biblioteca € para todas as unidades do Campus de Maraba, inclusive para a unidade
gue sedia a Faced enquanto provedora do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia
no periodo noturno.

Nesse sentido, a auséncia de alguns espacos, a limitacdo e/ou ndo oferta de
atendimento, bem como a precarizacdo de outros e seus componentes dificulta a
producdo académica na totalidade. Além de dificultar o alcance e interacdo junto as
escolas e a comunidade em geral. Afinal, a lei Lei n® 10.172, de 9 de janeiro de 2001

aprova o Plano Nacional de Educacéo, dando providéncias, entre elas:

Ressalta-se a importdncia da expansdo de vagas no periodo noturno,
considerando que as universidades, sobretudo federais possuem espaco
para este fim, destacando-se a necessidade de se garantir 0 acesso a
laboratérios, bibliotecas e outros recursos que assegurem ao aluno-
trabalhador o ensino de qualidade a que tém direito nas mesmas condi¢cbes
de que dispdem os estudantes do periodo diurno. (BRASIL, 2001, p. 34).

E neste contexto de reivindicagbes por melhorias e condicdes frente a
“garantias legais” ainda nao consideradas em sua plenitude que a categoria do aluno
qgue trabalha e estuda no ensino superior se encontra, passados 21 anos de seu

reconhecimento pela lei sancionada em 2001.

4.2.2 Avaliacao

Sobre a avaliacdo do Projeto Pedagodgico do Curso (PPC), € importante
considerar que, trata-se de um documento base para o curso, fazendo-se necessario
a participacédo efetiva de docentes e discentes para a construgcdo de processos e

instrumentos que permitam a autoavaliacdo da proposta metodoldgica balizada no
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PPC. Para que possam ocorrer melhorias nas acdes e praticas educativas e de
aprendizagem, o processo de avaliacao deve ser permanente, considerando inclusive
o alinhamento entre docentes e discentes (PEDAGOGIA, 2011). Percebe-se, porém,
gue embora o documento proponha tal alinhamento entre docente e discente, este
alinhamento nédo se efetiva devido ao pouco engajamento por parte da categoria
discente.

A ampla participacdo dos discentes, tal como sugere o documento, fica
comprometida pela pouca experiencia que o estudante tem ao iniciar o curso,
colocando-o em desconformidades argumentativas/dialégicas frente aos outros atores
envolvidos no processo: direcao, vice-diregcdo, coordenador, docentes efetivos e
substitutos, etc. Geralmente, os estudantes em fase inicial tem pouca ou nenhuma
nocao quanto ao seu papel no processo de avaliacdo do curso; salvo excecdes, esta
preocupado com a absor¢do dos contetdos ofertados, sobretudo os estudantes do
periodo noturno que ja dispdem de menos tempo para as atividades disciplinares de
sala de aula, estando totalmente alienados as questdes extra classe relevantes para
a sua formacéo, mas discutidas em seminarios que ocorrem predominantemente em
outros periodos ou durante as aulas. Ou seja, além da pouca conscientizacao,
necessaria ao engajamento do estudante, seu tempo é extremamente curto frente as
demandas colocadas no ambito das duas jornadas nas quais inevitavelmente se

insere.

4.2.3 Estagio supervisionado

Buscando capacitar o estudante para o trabalho profissional, essencialmente
na sua area de formacdo, o Estagio Supervisionado constitui-se de atividade de
formacdo envolvendo teoria e pratica devidamente orientada e supervisionada,
oportunizando ao discente desenvolver habilidades e competéncias basicas, gerais e
especificas para a melhor execucdo do exercicio profissional. Embasado pela
Resolucdo n°® 3.633 de 18 de fevereiro de 2008, o PPC orientador do curso de

Licenciatura Plena em Pedagogia estabelece que,

O aluno devera desenvolver estagio supervisionado, realizado no ambito do
préprio curso, na rede publica e em outros espacos formativos, devidamente
comprovados. O estagio devera oportunizar experiéncias formativas que
estejam relacionadas a area temética escolhida pelo aluno e ao mesmo
tempo se articulem com as outras dimens6es e saberes previstas na estrutura
do curso. (PEDAGOGIA, 2011, p. 32).
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Com carga horéria estabelecida em 400 horas e previstas a iniciagdo a partir
do “inicio da 22 metade do curso”, os estagios devem, preferencialmente, terem as
escolas publicas de Maraba, bem como os municipios vizinhos pertencentes a regiao
sul e sudeste paraense como locais de realizacdo de “atividades docentes, realizagcéo
de mini-cursos, seminarios, workshops e demais atividades académicas”
(PEDAGOGIA, 2011, p. 32).

Diante do exposto, indaga-se: se 0 Estagio Supervisionado visa oportunizar
experiencias formativas relacionadas ao curso, tendo como areas de atuacdo as
escolas da rede publica que comportam a Educacédo Infantil e Ensino Fundamental
(anos iniciais), e estes espacos educacionais operam apenas no periodo diurno
(matutino e vespertino), como os estudantes do curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia do periodo noturno podem submeter-se aos estagios em periodo
simultaneo ao da sua primeira jornada (o trabalho)? Como mostra a literatura, para o
Trabalhador Estudante, seu trabalho é determinante, determina sua manutencao e de
sua familia. Neste sentido, termina por eleger prioridades, contingenciando a situacao,
privilegiando o trabalho e relegando a segundo plano sua formacéo. Logo, a demanda
sobre a oportunidade de realizacdo do estagio supervisionado pelo Trabalhador
Estudante é um ponto critico a ser discutido.

4.2.4 Atividades Complementares

Compostas por duas acdes didatico-pedagogicas diferentes — Atividades
Programadas e Atividades Independentes — visam “complementar a vida académica
do aluno”, bem como “possibilitar ao (a) discente 0 acompanhamento da produg¢ao
cientifica em outros ambientes, fora da vida académica que esté inserido, mas dentro
da area da educacao e afins” (PEDAGOGIA, 2011, p. 32-33). Atividades programadas
e atividades independentes, respectivamente:

[...] sGo momentos de socializa¢do da produgéo dos Ndcleos Eletivos. [...] séo
aguelas realizadas ao longo da formacédo académica do discente, tais como
participagdo em congresso, simpdsios, seminarios, oficinas, minicursos etc.,
gue o (a) aluno (a) se envolver nas mais diversas naturezas de carater
cultural, cientifico e social. (PEDAGOGIA, 2011, p. 33).

Sendo de extrema relevancia para a complementaridade na formacéo do
individuo, tais atividades demandam tempo em suas proposi¢des, programacoes e
execucOes, exigido a devida comprovacdo de um total de 120 horas para a
integralizacao curricular do concluinte, de acordo com critérios estabelecidos no PPC.

Tal como o Estagio Supervisionado, este € outro ponto sensivel para o trabalhador
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que estuda. Neste sentido, estagio e atividades complementares, propostas
essenciais para a formacédo docente, séo, para o periodo noturno, enormes desafios

a serem discutidos e analisados.

4.2.5 A Prética Pedagogica do Curso

Neste contexto globalizado ao qual esta inserido, 0 ambiente universitario esta
mais uma vez absorvendo as responsabilizacdes dos efeitos causados pelas politicas
publicas globais, das inovadoras e repentinas mudancas tecnoldgicas, das
transformacdes no mundo do trabalho e dos impactos das politicas de democratizacéo
do acesso e da permanéncia de novos atores que adentraram o mundo universitario.
Diante dessa complexa responsabilidade com esses novos publicos, analisar a pratica
pedagogica frente as suas diferentes concepcdes no ensino superior torna-se uma
necessidade constante. Pois, por muito tempo, a pratica pedagobgica esteve
condicionada exclusivamente as acfes dos professores, resultante de seus
conhecimentos cientificos e profissionais, sendo um perfil estabelecido pela prépria
cultura da universidade (NORNBERG; RESCHKE; COSTA, 2020).

Porém, diante dessa imprevisibilidade de cenario, a universidade
necessariamente precisa rever suas concepc¢des de préatica pedagogica para atender
as novas demandas de acesso, permanéncia e desempenho na vida universitaria
frente as tensbes e os desequilibrios impostos pelas exigéncias explicitas da
sociedade contemporanea. Ressalta-se, que a pratica pedagdgica € implicada por
consequéncias pedagodgicas e politicas, sobretudo no ensino superior, onde as
intencionalidades, os sujeitos, as relacdes e os contetudos sdo elaborados de forma
mais organizada e consciente, resultando em um conjunto de principios e valores
éticos das pessoas, da cultura e da sociedade de maneira geral (NORNBERG;
RESCHKE; COSTA, 2020).

O periodo noturno que absorve as camadas de trabalhadores estudantes,
reflete notadamente um contexto emergente em construgdo na educagcao superior,
sobretudo depois da denominada “democratizacdo do acesso a educacao”. Estes
novos desafios entram em conflito com as velhas concepcgdes preexistentes nas acdes
dos professores e da propria caracteristica da Universidade. Nao por acaso, essas
inquietacbes sdo resultantes das lutas dos movimentos sociais, das exigéncias da
sociedade de agora, provocando um desequilibrio na gestéo, na docéncia e na pratica

universitaria que abarca a educacao superior. Embora essa ndo seja uma situacao de
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inteira responsabilidade da Universidade, tampouco do proprio corpo docente, mais
uma vez € no campo académico que as discussdes dardo inicio a eventuais
proposicdes de melhorias. Pois, a pratica pedagodgica, através dos conhecimentos,
deve perseguir objetivos alinhados as finalidades sociais, sendo o educador o elo
fundamental para estreitar essa relacdo entre a teoria e a pratica (NORNBERG;
RESCHKE; COSTA, 2020).

Considerando a dimensao universitaria, a area da educacao se debruca mais
sobre os estudos referente a pratica pedagdgica, ja que considera o entrelacamento
entre teoria e pratica como fundamental para a sua finalidade, em outras palavras, a
transformacao real, objetiva, de modo natural ou social que atenda as necessidades
humanas. Os estudos demonstram que quando se trata de novos publicos, com
determinadas especificidades, novos processos avaliativos necessariamente devem
ser considerados, e que esta pratica contribui com a taxa de sucesso dos estudantes,
tendo relagdo direta com a pratica pedagoégica utilizada (NORNBERG; RESCHKE;
COSTA, 2020).

Atentando-se para o exame encontrado na literatura e analisado com base na
realidade exposta dos trabalhadores estudantes, percebe-se que a pratica
pedagdgica, bem como a universidade, pela propria responsabilidade e dimensao,
busca reorientacbes e redimensionamentos que possam trazer luz a alguns
guestionamentos sobre o estudante noturno, indagando, por exemplo, se: é adequado
gue o estudante do periodo noturno, ou seja, o trabalhador que estuda, tenha a sua
formacao regida por um Projeto Pedagogico de Curso — PPC, que contenha os
mesmos critérios e tempos para avaliar suas atividades, aprendizagens e
rendimentos? Sendo orientado pelo mesmo documento norteador, os docentes do
curso noturno teriam suas praticas pedagogicas comprometidas para a atuacao com
0 publico noturno, em funcéo dos critérios e tempos trazidos pelo PPC? Essas sao
algumas das questdes que podem evidenciar o conflito entre as concepcgdes antigas
estabelecidas na universidade e as novas necessidades frente as exigéncias do atual
contexto onde o estudante noturno se insere.

No que tange a pratica pedagdgica no ambito do curso em analise, pouco se
relatou sobre o fato, talvez pela prépria abordagem e direcionamento da questédo. A
questao central indaga sobre “quais foram as maiores dificuldades enfrentadas pelo
trabalhador estudante no decorrer da formagao”, e verdadeiramente muito se relatou

sobre: cansaco fisico e mental, falta de tempo para leitura e atividades académicas,
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falta de seguranca nos trajetos, precariza¢do do transporte publico, incompatibilidade
de horério de servigos prestados na universidade (xérox e biblioteca), inconformidade
para a realizacdo de estagios, atividades independentes, seminarios, oficinas,
palestras, bem como da impossibilidade de vivenciar o tripé da universidade, ou seja,
0 ensino, a pesquisa e a extensao enquanto proposta de formacdo superior com
qualidade, entre outros conflitos relacionados as necessidades do estudante de dupla
jornada.

Ha, evidentemente, algumas praticas pedagogicas engessadas, enraizadas na
propria acdo do professor, tutelada pelo perfil ainda tradicional da Universidade que
somadas as condi¢cbes de cansaco dos trabalhadores estudantes, bem como as
diversas contraposicdes referente a dupla jornada e ainda a precarizacdo de alguns
espacos, terminam por desestimular o estudante do periodo noturno a continuar sua
busca pela formacdo. Neste sentido, faz-se necessario a articulagdo entre a
Universidade e os docentes, e destes com o corpo discente com o intuito de contribuir
para a permanéncia do estudante na universidade, ultrapassando os limites do acesso
enquanto fato amplamente propagado como exitoso. Logo, o professor deve
reconhecer a diferenca no perfil do trabalhador que estuda, ajustando sua pratica
pedagdgica no sentido que seja contemplativa para a situacao do estudante noturno.
Afinal, Furlani (1998) destaca que este estudante, necessariamente precisa exercer
atividade profissional diurna, restando-lhe apenas a jornada noturna como “Unica via
possivel” para buscar sua formacgao.

A pratica pedagogica com toda sua amplitude e relevancia, ndo deve ser
considerada a causa mais critica dessa discussdo. Algumas questbes, ainda que
basicas, mostram-se distantes de serem solucionadas, dificultando a pratica docente
e comprometendo as acdes de interacdo entre professor e aluno. O professor,
enquanto ator social que é, depende de fatores internos e externos para seu
planejamento e relacionamento com os alunos, e isso implica, obviamente,
intencionalidade de acdes politicas. Porém, dadas as condigbes que temos, o0 corpo
docente, embora desgastado e desvalorizado enquanto categoria profissional, deve
considerar seu papel histérico para assim poder interagir, influenciar e transformar o
espaco social em que esta envolto. Logo, é preciso conectar-se com a realidade social
e dialogar com a necessidade do estudante (NORNBERG; RESCHKE; COSTA,
2020).
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Diante das falas relatadas, expondo as principais demandas dos trabalhadores
diurnos que estudam no periodo noturno, observa-se que tais demandas — algumas
basicas e de natureza estrutural — comprometem o rendimento e a permanéncia dos
estudantes na universidade. Falar de pratica pedagodgica, apesar da importancia, pode
ser um tanto precipitado, visto que as condi¢des para o préprio ensino séo limitadas.
O Projeto Pedagdgico de Curso — PPC — da grande énfase para além do ensino,
trazendo incisivamente a questdo da “indissociabilidade” entre Ensino, Pesquisa e
Extensdo como condicdo necessaria na formacéo docente. Mas essa € uma situacao
distante do alcance frente as reais possibilidades dos estudantes noturnos, fato que

inevitavelmente teréd reflexos comprometedores na formagéo dos mesmos. Visto que,

[...] a auséncia de pesquisa e extensdo nos cursos noturnos indicam uma
contradicdo diante da supervalorizag&o da pesquisa. Os mesmos professores
gue recebem incentivos para serem pesquisadores e até gozam desse
reconhecimento, praticam apenas 0 ensino, deixando a pesquisa
negligenciada no periodo noturno. Esse ndo é um problema isolado do
professor, nem € apenas sua a responsabilidade por ele. Essa contradigdo
tem suas bases na politica e gestdo universitdria que ignora o tipo de
formagdo que é dada a cada turno de funcionamento e que ainda n&o
absorveu por completo a ideia de democratizacdo do ensino superior para as
massas, como & estabelecido nos documentos oficiais (MARANHAO, 2015,
p. 98-99).

A prépria oferta do curso no periodo noturno é uma questdo complicada, mas
€ sem duvida uma reparacdo da desigualdade de oportunidade para com a classe
trabalhadora. Precisava acontecer e precisa avanca na efetivacdo deste direito. A
indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensdo para o referido turno € uma
questao mais abrangente que a prépria oferta de formacéo para o trabalhador que
estuda. Mas, acredita-se que 0 acesso, seguido da permanéncia resultara na proposta

elaborada pelo PPC.

4.2.6 A Formacao Docente

Propondo formar um profissional pautado pela ética, com criticidade,
criatividade e comprometimento, o curso propde uma formacao abrangente, capaz de
possibilitar ao pedagogo uma atuacdo satisfatdria no ambito dos processos
pedagogicos, da gestdo dos sistemas de ensino, das unidades e projetos escolares,
bem como em outros espagos ndo escolares. Assinala ainda, que o profissional
formado tenha condi¢des de atuar na investigacdo, nas relagdes e contextos diversos
que envolvem as préticas educativas, participando ativamente da construcédo de uma

educacdo de qualidade para com a sociedade a qual estd inserido. Para tanto,
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persegue competéncias e habilidades previstas no art. 5° das Diretrizes Curriculares
Nacionais, como também busca alinhamento com outras competéncias e habilidades
dispostas na resolucdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, relacionando-as aos
saberes produzidos na regido onde a Universidade se insere (PEDAGOGIA, 2011).
Considerando a proposta pedagogica e todo o direcionamento trazido pelo
PPC, pode-se dizer que em termos de proposi¢des o curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia da Unifesspa oferece uma formacéo satisfatoria para um Estudante em
Tempo Integral. Pois, este, tal como exposto por Romanelli (1995) tem condi¢cbes de
“‘dedicar-se inteiramente ao estudo, ficando desobrigado de manter-se
financeiramente”, dissemelhantemente da situagao vivida pelo Estudante Trabalhador
e, principalmente, pelo Trabalhador Estudante. Falar em criticidade,
comprometimento, qualidade na formacgéo e na atuagéo do profissional a ser formado,
considerando a atual oferta do curso que efetivamente ndo contempla as
especificidades do trabalhador que estuda, parece um tanto ilusério. Nao é
obviamente uma proposta de curso para a classe trabalhadora, tal como € pregada
pelos meios governamentais como politica de acesso a educacao para todos.
Reafirmando compromissos que envolvem a universalizagdo do conhecimento
cientifico na formacdo de profissionais da educacdo, visando contribuir com a
diminuicdo dos problemas sociais, culturais e ambientais da regido, a Faculdade de
Ciéncias da Educacédo — FACED, da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para
(Unifesspa), traz de forma introdutéria a énfase dada a questao da “indissociabilidade”
entre ensino, pesquisa e extensdo na formacao docente. Atualmente, o curso de
Pedagogia da Unifesspa estd sob orientacdo do PPC/2018, contendo algumas
mudancas em relacdo ao PPC anterior. Nota-se, contudo, que, quanto ao Turno de
Funcionamento e a Modalidade de Oferta o documento mantem-se inalterado,
abrangendo os turnos Matutino e Noturno na forma Presencial, respectivamente.
Nota-se que a questao da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao,
embora seja um entrelacamento necesséario para a formacdo docente, continuara
sendo uma possibilidade afastada das condi¢des do estudante do periodo noturno,
visto que este é essencialmente um trabalhador no contraturno de suas aulas, sendo
impossibilitado de participar de atividades fora do periodo noturno. Importa destacar
aqui, que, nossa intencdo ndo é sugerir que o trabalhador que estuda a noite néo
precisa ter uma formacdo com a mesma qualidade ofertada no periodo diurno, ao

contrario, nossa inquietacéo € por condicdes que nos possibilite exatamente a mesma
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formacao de qualidade ofertada aos demais. Por isso, trazemos para 0 campo das
discussbes todas as nossas dificuldades, impossibilidades e limitacées frente aos

desafios enfrentados.

4.2.7 Demandas do Trabalhador-Estudante

Para uma expressiva parcela da classe trabalhadora, estudar a noite significa
ter uma jornada de trabalho anterior a jornada de estudo. Para o trabalhador que
estuda o trabalho é prioridade, como nos mostra a literatura apresentada. Logo, 0
campo de atuacdo é oportunamente precario em sua diversidade, tendo a iniciativa
privada — sobretudo no setor terciario, ou seja, no setor de servico — sua parcela de
significado na absorcdo desses trabalhadores que buscam a formacédo sem poder

abdicar da atividade remunerada (FURLANI,1998).

“Escolhi fazer o curso a noite pelo fato de eu ter uma jornada de trabalho de
44 horas semanais, na iniciativa privada. Ressaltando que meu trabalho é
uma area distante da Pedagogia. Podendo somente assistir as aulas e
participar de qualquer evento que seja oferecido pela universidade durante o
periodo que eu ndo estivesse trabalhando, ou seja, a partir das 18:00 de
segunda-feira a sexta-feira e aos sabados a partir de 12:00”. (Relato 1).

A fala exposta nos mostra que toda e qualquer atividade académica referente
ao curso sO pode ser realizada no periodo noturno. Pois, a primeira jornada é
composta de 44 horas semanais de trabalho, abarcando todo o tempo diurno do(a)
estudante.

Entre as duas jornadas enfrentadas pelo trabalhador que estuda colocam-se
outros fatores que dificultam a vida do(a) estudante. Por exemplo, depender do
precario transporte publico e submeter-se a falta de seguranca publica, sobretudo
apos o periodo de aulas na universidade certamente sao fatores adicionais criticos e

que mostra uma realidade gritante:

“Nao tenho transporte, moro em bairro distante da unidade que eu iria cursar
a graduacdo. [...] Por conta da falta de segurancga, fui assaltada duas vezes,
em frente a unidade 1 da UNIFESSPA (Relato 2). [...] “Noutros momentos,
mesmo estando em grupo, ndo era nada seguro ficar por tanto tempo ali,
aguardando a chegada do transporte. Sem falar nas noites em que ele ndo
vinha direcionado para atender o meu itinerério. Entao, era necessario utilizar
um 6nibus que fizesse outra rota, sempre muito lotado, sem assentos
disponiveis e por isso, todo o trajeto era feito de pé, até outro ponto de parada
em que aguardara outro 6nibus que me levaria distante ainda, um quilémetro
da minha residéncia. Isto, € claro, iria incidir na questao financeira, pois
nessas ocasides, era necessario pagar trés passagens ao invés de somente
duas”. (Relato 3).

Como se ndo bastasse o desgaste fisico, psicolégico e emocional frente as

dificuldades relatadas acima, a baixa autonomia financeira para a obtencdo de
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equipamentos e suportes técnicos (notebook, internet, etc.) Uteis na realizacdo das
atividades académicas era ainda mais comprometida, dadas as condicbes a que
estavam expostas. Nao raro, a realidade endurecia, “hem sempre conseguimos nos
livrar dos assaltos. La se vao, celulares, pen drives e o pouco dinheiro que se tinha”,
conforme o relato 3.

Ainda h& quem defenda que sair do trabalho direto para a universidade, sem
oportunidade de descanso e alimentacéo € apenas uma questao de esforco e objetivo
gue devem ser enfrentados e definidos, na devida ordem. Essa, notadamente, € uma
fala injusta, perigosa e refor¢ga o discurso da famigerada meritocracia comumente
utilizado pelo mercado em articulagdes politicas educacionais pelo préprio Estado
para negligenciar direitos e instituir a seletividade social provedora das desigualdades.
Tal articulacdo esta inclusive dentro das universidades, aprimorando e resultando-se
na pretensa meritocracia, velada pelo acesso e pela democratizacao escolar, tal como
ja esbocado por Frigotto (2010) no contexto da Produtividade da Escola Improdutiva.
Por vezes, vé e ouve-se docentes na propria universidade corroborando com essa
argumentacao.

No contexto do trabalhador que estuda as dificuldades n&o cessam ao adentrar
o perimetro da universidade, ao contrério, tudo conflitua-se com as necessidades do
estudante em debate. Por exemplo, o conflito de horario entre o servico de Xérox e a
Biblioteca com a entrada na sala de aula era constante. Como explicito acima, por
ocasidao da apreciacdo da “infraestrutura do curso”, sabe-se que, o acervo da
biblioteca € limitado, descrito no PPC/2011 como desatualizado e insuficiente para a
demanda do curso. Por vezes, o estudante do periodo noturno, ja atrasado, via-se
obrigado a retardar sua entrada na sala de aula para poder adquirir material para a
aula do dia ou dos dias seguintes, visto que os ambientes — Xerox e Biblioteca —
encerravam suas atividades em pleno horario de aula. O periodo noturno considera
as necessidade e especificidades do trabalhador que estuda?

Ainda considerando as necessidades e particularidades do estudante do
periodo noturno, acredita-se que a indisponibilidade de participagdo em atividades
ofertadas pela Universidade no periodo diurno (manhad e/ou tarde), tais como:
palestras, encontros, atividades de estagio, atividades independentes, cursos,
oficinas, etc., atividades de formacdo de extrema relevancia para a
complementaridade na formacdo do individuo, que visam a completividade da vida

académica do estudante, bem como possibilita ao mesmo o acompanhamento da
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producéo cientifica em ambientes diversificados dentro da sua area de formacéo, tal
como determina o documento regulador do curso — PPC —, seja de fato o ponto alto
das demandas do trabalhador que estuda.

Na esteira das necessidades mais elementares a priorizacdo do trabalho em
funcd@o da manutencgédo prépria e de sua familia é tarefa obrigatéria para o trabalhador,
mesmo reconhecendo que a sua formacgao é importante para a propria manutencao e
da familia. Mesmo tendo que contingenciar sua formacéo, este individuo espera
alcancar melhorias — embora imediatas e ndo sélidas — para si e para sua familia,
ainda que sua formacédo ndo esteja de fato alinhada com a fung&o que ja exerce, como
ja destacado por Romanelli (1995). Considera ainda, segundo o autor, a possibilidade
de mobilidade social. Pois, “Ingressar em uma Universidade Publica sempre foi um
grande sonho. Sempre quis estudar e por ser de familia pobre, a ideia de ‘ser alguém
na vida’ me parecia a unica solugéo para ajudar meus pais”, ainda com base no relato
1.

Em meio a toda essa turbuléncia diaria e noturna, existe ainda o agravamento
da ja complexa situacdo do trabalhador que estuda. Eis que, diante do formato
tradicional que configurou a familia em nossa sociedade, pautada pelo
conservadorismo e pelo machismo nosso de cada dia, devemos considerar a terceira
jornada e a sobrecarga das mulheres trabalhadoras e estudantes. Ainda de acordo

com o 3° relato, temos;

“Também, dentro de casa, ndo estive livre de ouvir com frequéncia, a
expressao: ‘vocé nao é a unica mulher que trabalha fora, que estuda e que
tem que cuidar da familia’. Trocando em miudos, significa dizer que a escolha
de ficar assoberbada diante de uma jornada mais que dupla de
compromissos, foi inteiramente minha. Assim sendo, a Unica alternativa é
assumir os efeitos disto, que em suma significa: seja mae, esposa, provedora,
trabalhe e se ainda tiver forgas, estude.”

Por vezes, silenciadas e sobrecarregadas, encontram-se camufladas nesse
campo de invisibilidade da mulher: mae, esposa, trabalhadora e estudante que se
desdobra noite adentro neste universo de buscas e incertezas, sendo na maioria das
vezes desestimuladas a continuarem buscando seu lugar de fato e de direito.

O atual PPC contempla também um aumento na duracdo do curso noturno,
alterando de 04 (quatro) para 4,5 (quatro anos e meio) estendendo em um semestre
a mais o curso para o periodo noturno. De imediato, entende-se que esta flexibilizacao
podera colaborar com uma melhor acomodacao do curso para o estudante noturno,

possibilitando-lhe mais tempo para a realizacdo das atividades. E preciso, pois,
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repensar o PPC frente as demandas dos trabalhadores, redescobrir e redirecionar
novas estruturas e dimensdes para o publico noturno. No entanto, vale destacar a
critica e as sugestdes de (ARROYO, 1991, p. 28) que considera que “o sistema
escolar o maximo que aceita é alargar timidamente os contelddos, sem ter coragem
de flexibilizar as grades espaco-temporais e de inventar novas estruturas curriculares
capazes de atender ao direito da nova classe ao saber, a qualificacdo e a cultura”.

O atual PPC/2018 do Curso de Pedagogia Noturno estendeu seu tempo de
duracdo. Contudo, caso o alongamento do tempo ndo esteja em conformidade (de
horario) com as ofertas de atividades, propostas e realizacbes de programacdes
pertinentes ao curso, oportunizando a participacdo do estudante em: oficinas,
seminarios, palestras, minicursos, simpdsios, congressos, etc., fatalmente ndo surtira
o efeito necessario. Da mesma forma € a questdo do Estagio Supervisionado
orientado pelo atual documento (PPC) para ser efetuado em cada periodo do curso.
No entanto, as Diretrizes Nacionais para os cursos de graduacdo em Pedagogia,
oportuniza-nos um ponto de reflexdo ao estabelecer em seu artigo 08 que cada
instituicdo deve contemplar em seu projeto pedagdogico os modos de efetivacdo de

seus estudos, por exemplo:

IV — Estagio curricular a ser realizado, ao longo do curso, de modo a
assegurar aos graduandos experiéncias de exercicio profissional, em
ambientes escolares e ndo escolares que ampliem e fortalecam atitudes
éticas, conhecimento e competéncias: a) na Educacao Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, prioritariamente. (BRASIL, 2006, p. 05).

O atual PPC/2018 do Curso de Pedagogia Noturno estendeu seu tempo de
duracdo. Contudo, caso o alongamento do tempo ndo esteja em conformidade (de
horario) com as ofertas de atividades, propostas e realizacbes de programacdes
pertinentes ao curso, oportunizando a participacdo do estudante em: oficinas,
seminarios, palestras, minicursos, simpoésios, congressos, etc., fatalmente nao surtira
o efeito necessario. Da mesma forma é a questdo do Estagio Supervisionado
orientado pelo atual documento (PPC) para ser efetuado em cada periodo do curso.
No entanto, as Diretrizes Nacionais para os cursos de graduacdo em Pedagogia,
oportuniza-nos um ponto de reflexdo ao estabelecer em seu artigo 08 que cada
instituicdo deve contemplar em seu projeto pedagodgico os modos de efetivacdo de
seus estudos, por exemplo:

Percebe-se movimentac¢des para a devida integracédo entre ensino, pesquisa e
extensdo, sem, contudo, considerar as condicbes de execucdo por parte do publico

7

alvo da formacdo noturna. Evidentemente, esse ndo é um fato isolado da
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UNIFESSPA, é sobretudo, uma questdo que envolve o0 ensino superior noturno em
todo Brasil. A exemplo de um graduando em Pedagogia pela Universidade Federal
Cearense — UFC, que iniciou sua formacdo sendo trabalhador estudante e optou
(felizmente pdde) por redirecionar suas atividades em funcéo da graduacéo. Segundo
Araujo (2019, p. 14) “tomei a decisdo de deixar o trabalho para me dedicar

exclusivamente a minha formacgédo. Em suas palavras,

Atualmente, ndo mais na condicao de trabalhador, sou bolsista do Programa
de Educacéo Tutorial (PET), o que me fez vivenciar uma outra universidade,
gue ndo muda somente através da claridade do sol e da lua. Agora posso
dizer que me sinto parte ativa da Faculdade de Educacéao, por poder participar
cotidianamente das acdes desenvolvidas nos seus espacos. Além disso,
consegui vivenciar a triade universitaria, participando de projetos de ensino,
pesquisa e extensdo, o que resulta numa melhor formacdo enquanto futuro
professor. (ARAUJO, 2019, p. 25-26).

As angustias do estudante cearense ganhou contornos mais evidentes apos
ouvir de uma professora da universidade (em um dos momentos de discussao sobre
as condi¢cdes do trabalhador) que a universidade brasileira ndo foi pensada visando
atender as pessoas que trabalham, atentando para a participacdo das proprias
instituicbes como reforcadoras e mantenedoras deste problema, numa explicita
naturalizacdo da violéncia simbolica sofrida pelos estudantes trabalhadores que
tentam desdobrar-se na conciliagédo entre trabalho e estudo.

Voltando a nossa realidade, conforme registro do CRCA da UNIFESSPA,
embora a instituicdo tenha de fato possibilitado aos trabalhadores o ingresso no Curso
de Licenciatura Plena em Pedagogia no periodo noturno, a relacdo ingressantes e
concluintes — considerando o periodo satisfatério de integralizacdo e conclusdo do
curso — nao deve ser entendida como exitosa. Ofertando em média 40 vagas/ano, a
referida universidade ofertou o curso de Pedagogia para o periodo noturno na
seguinte ordem: 2015; 2016; 2019 e 2021. De acordo com o levantamento feito junto
a FACED, obtivemos via e-mail em 25/04/2022 os dados registrados no Sistema
Integrado de Gestéo de Atividades Académicas — SIGAA, sobre as referidas turmas e

seus respectivos resultados, conforme os dados apresentados.

Quadro 1
Curso/Ano Ingressantes Concluintes Ativos | Trancamentos Evadidos/Outros
Pedagogia 44 16 08 05 15
2015
Pedagogia 41 09 15 01 16
2016
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Pedagogia 53 Turma em | 35 12 06
2019 Andamento
Pedagogia 43 Turma em | 33 06 04
2021 Andamento

Fonte: Dados da Pesquisa

Observa-se no quadro, que a relacdo oferta, ingresso, permanéncia,
integralizacdo e conclusédo nao se relacionam positivamente, sobretudo nas duas
primeiras turmas ofertadas, visto que as demais encontram-se ainda em andamento.
Constata-se que, passados 02 anos e 10 meses ap0s o prazo “normal” de concluséo
do curso (2019.2), a turma de Pedagogia/2015 apresenta apenas 36,36% de
concluintes para o total de 44 ingressantes; ja a turma de Pedagogia/2016 expde
apenas 21,95% de concluintes para o total de 41 ingressantes, considerando 02 anos
e 04 meses apos o prazo “normal” de concluséo (2019.4). No entanto, em relacdo aos
nameros de matriculas, a FACED, caracteriza-os como “dados imprecisos”, visto que
o cadastro € feito em cada disciplina e nem todos os alunos cadastrados/matriculados
cursam todas as disciplinas.

Se considerarmos a “duracdo minima turno noturno” para as turmas de
Pedagogia ofertadas em 2015 e 2016, que estiveram sob o balizamento do PPC/2011,
0S quantitativos sdo ainda mais criticos enquanto resultados. Segundo dados do
Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade), também verificados no site
da FACED por ocasido da relacdo dos Trabalhos de Conclusdo de Curso, 0s

guantitativos representam indices ainda mais negativos, conforme exposto.

Quadro 2

Curso/Ano Duragéo | Periodo de | Periodo de | Numero de | Numero de | Cancelados
Ingresso concluséo Ingressantes Diplomados

Pedagogia 04 20154 2019.2 44 04 14

2015 Anos (31.80%)

Pedagogia 04 2016.2 2019.4 43 03 19

2016 Anos (44.18%)

Fonte: Dados da Pesquisa

Conforme os resultados encontrados para as duas turmas (2015/2016), que
“finalizaram” suas atividades, considerando os periodos em que se divide o curso,
percebe-se que sob este formato, balizado por um PPC que né&o difere o curso diurno
do curso noturno, entende-se que a proposta de curso para o publico noturno, que

majoritariamente é composto por trabalhadores estudantes seguird numa trajetéria
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pouco significativa enquanto proposta inclusiva da classe trabalhadora no sistema de
ensino superior. Vé-se, que esse “espelhamento” de PPC n&o considera as
especificidades do estudante do periodo noturno e suas condi¢des de trabalhador que
estuda, tampouco dialoga com o campo Legal brasileiro que traz em seu artigo 206,
inciso |, como um dos principios do ensino, simplesmente, “a igualdade de condigbes
para 0 acesso e permanéncia na escola”’, ademais, o artigo 208, inciso VI, destaca a
“oferta de ensino noturno regular, adequado as condigbes do educando” (BRASIL,
1988).

A “oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢gbes do educando”,
devidamente expressa em lei, d4 condi¢des de interpretacao para a prépria instituicao
de ensino moldar seus cursos e ajustar suas ofertas, considerando e possibilitando o
acesso e a permanéncia do individuo de acordo com suas necessidades e
possibilidades. Porém, por praticidade ou por considerar os cursos diurnos como
referéncia em qualidade, algumas instituicdes, a exemplo da UNIFESSPA, optam por
um “espelhamento” das propostas pedagogicas dos cursos diurnos para o periodo
noturno, sem considerar que sao dois turnos dissemelhantes e com plateias distintas.
Evidentemente, essa comparacéo equivocada que resulta em um PPC espelhado nao
abarca as singularidades préprias do trabalhador que estuda a noite.
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SECAO 5

5 APROXIMACOES CONCLUSIVAS

Apoés experienciar uma trajetoria académica em uma faculdade particular, tive
a oportunidade de ingressar numa Universidade publica aos meus 38 anos. A época,
ja com familia constituida, conhecia bem a realidade de um trabalhador frente aos
inumeros obstaculos enfrentados pela classe trabalhadora a qual pertenco. Alcancado
pelo Sistema de Selecdo Unificada — SiSU — criado em 2010, iniciei o curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia na Unifesspa no periodo noturno em 2016, por
entender que o referido periodo era a Unica forma de tentar conciliacdo entre a
necessidade de trabalhar de dia e estudar a noite, tal como havia feito por ocasido da
minha primeira formacdo académica no setor privado de ensino superior realizado
entre 2010 e 2015.

A condicdo de trabalhador e estudante era a mesma, porém, os desafios
colocavam-se para além do campo financeiro; era a contemplacdo de uma conquista
almejada por muitos, com a devida responsabilizacdo de quem ocupava uma vaga no
sistema de ensino superior publico, negada muitas vezes para a maioria da populacao
menos abastarda da nossa sociedade, embora devidamente constituida em lei como
direito social absoluto. Sentia-me privilegiado mesmo sabendo ser um direito meu
enquanto cidad&do. E que sob os tentaculos de um Estado classista, vivendo numa
sociedade marcada pelas desigualdades sociais, o direito de todos se confunde com
os “privilégios” de uma classe dominante. Logo, a empolgacdo pela conquista
confundia-se com as angustias que envolviam as possibilidades reais de vivenciar a
universidade em sua plenitude.

Vivendo essa dura realidade, a classe trabalhadora, normalmente
estigmatizada pelas elites como ignorante, termina por naturalizar essa situacao,
passando a aceita-la de forma “consciente”, dada as fortes violéncias as quais estao
sujeitas diante de narrativas amplamente divulgadas pela classe dominante, pelas
elites letradas e até mesmo por uma parcela de educadores que ndo hesitam em
externar seus preconceitos frente a educagdo das camadas mais pobres, ignorando
parcial ou totalmente a diversidade cultural e nutrindo a responsabilizacéo dos pobres
pela propria condi¢cdo, na mesma propor¢cdo em que reforcam o discurso embusteiro
da meritocracia. E, pois, neste processo de suavizacdo dos mecanismos de

dominacédo, tornado quase imperceptiveis, que as elites comerciais detentoras do
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capital monopolizam a educagdo para negar e/ou dificultar a educacdo dos
trabalhadores.

Como mostra a literatura, 0os cursos de ensino superior noturno foi o Unico meio
gue os estudantes trabalhadores encontraram para permanecer na escola durante a
noite, ja que exerciam atividade remunerada durante o dia (FREITAG, 1987). Assim
como acontece em todo o territério nacional, o curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia da Unifesspa também caminha nessa direcdo, ja que seu publico é
composto maioritariamente por trabalhadores estudantes. Supde-se, que, boa parte
desse contingente j& atua na area educacional e buscam conhecimentos formais,
somados a outros sujeitos que exercem atividades diversas na iniciativa privada e
buscam através da formacao superior uma possibilidade de mudanca de emprego e,
consequentemente, a mobilidade social a que grande parte acredita que a educacéao
superior possibilita.

Contudo, somente a oferta de cursos no periodo noturno néo resulta em
solucdes que envolvem os estudantes trabalhadores, visto que a devida conciliacdo
entre as jornadas de trabalho e estudo, numa contingéncia diaria entre o dia e a noite
termina de forma bastante conflituosa. Por vezes, o ingresso em um determinado
curso noturno além de ndo resolver o problema educacional para a maioria dos
estudantes, acaba criando atritos no ambiente de trabalho, resultando muitas vezes
em desisténcia do curso ou demissdo do emprego. Esta pesquisa mostra que a
Unifesspa, embora possibilite 0 acesso no curso em analise, ndo dispde ainda de
preparacao ou de proposta de curso noturno para atender alunos trabalhadores em
Seus espacgos, aja visto que permite 0 acesso, mas nao necessariamente se propicia
as condi¢des de permanéncia de forma viavel para que o trabalhador permaneca e se
desenvolva enquanto sujeito académico efetivo. O curso ndo deve ser uma alternativa
ao trabalho, ndo se pretende escolher entre trabalho ou educacao, reivindica-se
trabalho e educacéo.

Ressalta-se, que o art. 208 da Constituicdo Federal de 1988 garante de forma
clara que o ensino noturno deve ser ofertado de modo “adequado as condi¢cdes do
educando”. No entanto, percebe-se que a Unifesspa, por questdes estruturais ou pela
propria dindmica da Instituicdo, que assim como a maioria ndo conhece ou nao
considera as especificidades do publico noturno enquanto trabalhadores que
estudam, termina ndo atendendo aos anseios dos estudantes, responsabilizando

parcial ou totalmente os discentes pela necessaria adequacao aos desafios postos no
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decorrer da formacao. Entretanto, nossa prépria experiéncia, assim como a de muitos
colegas, tal como evidenciado nos relatos, expde a impossibilidade de abandono do
trabalho para atender as demandas educacionais. Pois, o trabalho é a manutencéo
préopria e da familia. A universidade enquanto instituicdo é quem deve adequar-se as
condicdes dos estudantes, ndo o contrario.

A pesquisa mostra muita dificuldade por parte do alunado noturno na
permanéncia e na conclusdo do curso, uma mistura de desejos e frustracdes
confundem a cabeca dos estudantes, colocando-os em permanente conflito com as
possibilidades ou ndo de permanéncia e conclusdo, se sdo ou néo trabalhadores
estudantes ou apenas trabalhadores imersos numa ilusdo universitaria. Os
quantitativos de trancamentos e cancelamentos sdo enormes se comparados com 0
namero de concluintes em periodo satisfatorio. Diante deste formato de oferta de
curso, coloca-se em questao se a terceira categoria (Trabalhador-Estudante) definida
por Romanelli (1994) realmente se sustenta enquanto trabalhador que estuda. Pois,
Araujo (2019) ja faz contestacdes sobre a referida categoria. Para ele, o trabalhador
diurno que vai a universidade a noite € um pretenso estudante, denominado em seus
estudos como “pseudoestudante”.

Percebe-se, que, independentemente de uma possivel nova categoriza¢ao, 0s
trabalhadores estudantes, tal como estabelecido por Romanelli (1994), tém seu direito
a uma educacdo de qualidade negligenciado, submetendo-se as mais diversas
condicBes de precariedade frente as negligéncias instituidas pelo Estado em suas
mais variadas formas de representaco. E na sutileza dos mecanismos de dominag&o
que reside a legitimacao da violéncia sofrida por uma categoria que mal percebe as
investidas da propria instituicdo enquanto Aparelho Ideolégico de Estado. Vale
destacar, para lembrar Frigotto (2010), que é através da escola que a classe
dominante disfarca a violéncia que impde a classe trabalhadora, na medida que nédo
nega 0 acesso, resultando numa aparente democratizacdo da educacao para a 0s
excluidos da noite. Diante disso, passa-se a culpabilizar os estudantes pelo proprio
fracasso escolar, visto que supostamente tiveram as mesmas condi¢cdes garantidas
pelo acesso.

Envolvido neste processo, como estudante e como pesquisador, analisando os
relatos das estudantes, bem como as leituras realizadas durante a pesquisa, constata-
se gque a situacgdo do trabalhador que busca continuar estudando é agravada pela luta

de classe no pais. Pobres e ricos compdem lados distintos de um Estado que nutre o
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preconceito e a discriminacdo da pobreza enquanto representa satisfatoriamente os
mais abastados. O reflexo disso est4 no sistema de ensino dualizado que oferta uma
educacdo deficitaria aos individuos ndo pertencentes as classes sociais mais
favorecidas da sociedade. Para Frigotto (2010), trata-se, contudo, das condicfes de
permanéncia e do nivel de qualidade na forma¢édo dos educandos, nega-se o saber
elaborado e a qualidade deste para as camadas mais pobres da sociedade.

Nosso curso, por ocasido desta andlise, encontra-se contribuindo para a
manutenc¢do do preconceito e da discriminacdo na medida em que nao considera as
condi¢cbes dos trabalhadores estudantes, excluindo-os das possibilidades de terem
uma formacéo integral, contemplada pela indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo, tdo largamente difundida nos documentos regulamentadores do proéprio
curso. Orientado por um PPC “espelhado” que nao difere os alunos do diurno e os
trabalhadores que frequentam o noturno, obrigando esses Ultimos a se adequarem ao
curso e as regras da instituicdo que descumpre a lei na medida que ndo considera
suas especificidades. Termina, pois, consolidando uma formacao rasa, alinhada com
o mercado de trabalho, lugar de onde o trabalhador ja pertence, tirando-lhe ou
dificultando suas possibilidades de melhorias, de ascenséo social e de uma formacéo
de qualidade pautada na criticidade.

Assim, a Instituicdo, e consequentemente a Faculdade de Educacgéo, em agdes
conscientes, tornam-se improdutivas aos trabalhadores estudantes, mas revelam-se
produtivas aos interesses do Estado classista e sua clientela dominante, num evidente
reflexo da “Escola Improdutiva” desnudada por (FRIGOTTO, 2010). Pois, permite
apenas o acesso a uma formacao iluséria, que lhe garante o diploma, mas nega uma
formacdo de qualidade que possa lhe permitir alcancar a consciéncia enquanto
cidadao pleno.

Percebe-se nos relatos, e pela nossa experiéncia enquanto estudante do
periodo noturno, que temos uma formacéo angustiante, fragmentada, contingenciada,
diferentemente do que imaginavamos. Vivenciamos 0 muito e o pouco no decorrer do
curso, muito conflito e pouco respeito enquanto trabalhador que se esforca para
estudar. Muitos colegas desistiram (éramos 43), poucos se sobressairam (como
mostra 0s numeros), estes ultimos por condi¢des ou situacdes diversas tiveram como
melhor aproveitar o curso e viver mais intensamente a Universidade, participaram
ativamente do tripé da formacéo. Hoje, encontram-se em programas de Mestrado e

Doutorado, exatamente como tem que ser, sem esquecer dos esfor¢os individuais de
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cada sujeito, é claro. Sugeriremos caminhos e esperamos, que através de nossa
discusséo, possa-se considerar nossas demandas para o0 enfrentamento dos
obstaculos destacados pelo publico estudantil noturno, sobretudo os trabalhadores.

Esta, obviamente néo € uma solucéo simples de se propor. Pois, os problemas
que se agravam no periodo noturno, evidentemente come¢am na educacado basica
ofertada aos sujeitos das classes mais pobres nas escolas publicas, comprometendo
o desenvolvimento estudantil do aluno e causando défices de conhecimentos que
serdo cobrados no ensino superior. Trata-se de ofertar as criancas das classes
trabalhadoras conhecimentos efetivos que visem uma formacao de cidad&o criticos,
conscientes de seus direitos e deveres, sujeitos que ao adentrarem as portas da
Universidade possam sentir-se seguros, buscando mais conhecimento,
compartilhando-o com a sociedade em suas a¢Bes de cidadania. Neste sentido,
busca-se uma educacdo mais igualitaria desde a base, uma educacao que supere a
discriminag&o da pobreza e do preconceito de classe. Para tanto, deve-se reorganizar
0os sistemas, para se ter efetivamente uma educacdo igual, considerando as
diferencas.

De imediato, € urgente que se atente para os problemas internos constatados
nos relatos dos estudantes, para que assim, possam ter uma melhor caminhada
durante sua formacao. Logo, a participacdo dos estudantes do periodo noturno nas
discussbes que envolvem o horario de atendimento da clientela nos espacos
académicos (biblioteca, laboratério de informatica, etc.,) e auxiliares (xerocadora,
lanchonete, etc.,) deve ser considerada no exato momento de se pensar as propostas
de funcionamento do curso de Pedagogia no periodo noturno. Discussdes que devem
ser propostas a noite, possibilitando a participacdo dos estudantes, que devem ter
seus horarios de aulas flexibilizados para poderem de fato participar. Neste sentido, é
justo e necessério o alinhamento dos horarios de atendimento de todos os espacos
com o horario de inicio e término das aulas noturnas, bem como atentar para as
praticas e caréncias de atendimentos dos profissionais que compdem tais espacos.

E fundamental que se reavalie as propostas de estagios, considerando outras
possibilidades compativeis com os horarios dos estudantes trabalhadores. A
imposicdo colocada no formato atual do PPC, assim como o anterior, ndo deve
colaborar, ao contrario, deve agravar os obstaculos enfrentados pelos discentes, ndo
contribuindo para a permanéncia e conclusdo do curso. Como ja discutido, a

recomendacdo do estagio na Educacdo Infantii e nos anos iniciais do Ensino
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Fundamental € uma questéo “prioritaria” e ndo “obrigatoria”, podendo, pois, considerar
sua realizacdo em outros horarios e ambientes, conforme disponibilidades do
educando. A ideia de ndo obrigatoriedade no turno diurno, é para que, naturalmente
nao se troque uma imposi¢cao por outra, deixando livre a escolha do horario pelo
estudante, visto que nem todos os estudantes do periodo noturno séo trabalhadores.

A Unifesspa poderia/deveria ainda, organizar um ambiente infantil (tal como a
brinquedoteca, com mais espaco e estrutura, evidentemente) para recebimento de
criancas para serem atendidas pelos estagiarios do curso noturno, atendendo aos
filhos dos estudantes ou criangcas do entorno da Instituicdo, dando mais condi¢des
para os estudantes e/ou estreitando os lagos entre a Universidade e a comunidade
local, respectivamente. Continuando, a flexibilizagdo dos horarios e ambientes
deveriam alcancar mais espaco na educacéo de jovens e adultos, dada a amplitude
de atuacdo do oficio do profissional a ser formado. Pois, o Pedagogo atuara,
evidentemente em muitos outros ambientes escolares e ndo escolares. A questao da
“obrigatoriedade” de estagios com foco quase exclusivo para os ambientes da
Educacao infantil, bem como para as séries iniciais do Ensino Fundamental acaba
limitando a formacdo Pedagdgica.

No que tange a Proposta Pedagdgica do Curso, desaprova-se o0
“‘espelhamento” do PPC diurno, ou seja, o fato de ndo se ter um PPC exclusivo para
0 curso noturno, em funcado das particularidades do alunado deste periodo, estando,
pois, em desconformidade com a Lei. Continuar nesse formato, além de infringir a lei,
torna o curso contraproducente, inviavel ao trabalhador, na medida em que o coloca
em confronto direto com seu trabalho, sua fonte de renda e de sua familia. Ressalta-
se, que, em funcao da complexidade frente a elaboracdo de uma proposta pedagogica
exclusiva para o periodo noturno, faz-se necessario o aprofundamento das discussdes
em futuras pesquisas. Isto posto, recomenda-se urgéncia na reinterpretacao da lei,
possibilitando a elaboracdo do projeto pedagdgico exclusivo para o curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia da Unifesspa no periodo noturno, atentando
também para a reformulacdo de politicas publicas que contemplem a formacéo de
professores com diferenciacdo para o periodo noturno.

Diante disso, torna-se necessario encontrar caminhos mais adequados para a
proposicdo do curso de Licenciatura em Pedagogia (noturno) da Unifesspa. Nao se
trata, contudo, de uma proposta de afrouxamento do curso: sem atividades praticas,

sem leituras, etc. Ao contrario disso, propomos uma revisdo de proposta pedagogica
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do curso e andlises dos formatos atuais de abordagens do curso, que contemple as
disponibilidades de horario para o periodo noturno, podendo considerar um foco mais
qualitativo ao invés dos tradicionais métodos meramente quantitativos que tanto se
alinham a tdo criticada Educacéo Tecnicista e Mercadologica. Ndo queremos uma
educacado que nos conduza, que nos arrebanhe somente para o mercado de trabalho,
especialmente em tempos de trabalhos cada vez mais precarizados.

Longe de pretensfes conclusivas, dada a grandeza que a discussdo exige,
espera-se que as possiveis contribuicbes apresentadas possam direcionar novos
guestionamentos, possibilitando novas pesquisas, contribuindo com a efetivacao de
uma proposta de curso mais justa para os trabalhadores estudantes do curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia da Unifesspa, servindo de inspiracdo e modelo para
outras instituicdes, visando o atendimento efetivo da classe trabalhadora,
considerando suas demandas, suas condi¢cdes e suas especificidades para com a
formacao superior. Pois, somente uma formacdo que reconheca a diversidade de
demandas sera considerada de fato inclusiva enquanto politica publica educacional
de democratizacdo do acesso para a classe trabalhadora, representada pelo
trabalhador estudante que chega a Universidade através da reivindicacao de direitos,
buscando melhorias e ascensédo social. Como exposto em nossa epigrafe, "a gente
nao quer s6 comida”, queremos também a efetividade do nosso direito, por “inteiro e
nao pela metade”. Logo, exigimos educacédo de qualidade, trabalho digno, e por que

nao, descanso e lazer? Sim, queremos tudo, tudo que é ofertado aos demais.
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