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RESUMO

Grande parte dos alunos do ensino médio tém dificuldades em contextualizar e
relacionar os conhecimentos quimicos com sua vida cotidiana. Nesse contexto, a fim de superar
esses obstaculos impostos pelo ensino tradicional, tem-se desenvolvido a necessidade de captar
a aten¢do do aluno para gerar disposi¢do para o aprendizado. Dessa forma, ¢ necessario a
utilizagdo de metodologias alternativas que fagam o ensino de quimica se tornar cada vez mais
significativo para o aluno. Pensando nisso, o presente trabalho desenvolveu uma sequéncia
didatica com foco no tema matéria ¢ substancias. Na construgao desta sequéncia didatica, foram
incluidos diferentes recursos metodoldgicos, com o intuito de despertar no aluno um maior
interesse pela disciplina de quimica, bem como torna-los mais participativos € ativos no
processo de constru¢gdo do conhecimento. A sequéncia didatica foi organizada para ser
trabalhada em 4 aulas com dois horarios de 45 minutos cada, e foi aplicada na Escola Estadual
de Ensino Médio Dr Gaspar Vianna, em 4 turmas de 1° ano. A andlise dos resultados indicou
que a metodologia teve sucesso em despertar o interesse dos alunos para a disciplina de quimica,
além de comprovar a efetividade do uso de jogos ¢ atividades experimentais no processo de
ensino-aprendizagem, o que impde a constatacdo de que o uso de sequéncias didaticas eleva a

qualidade do ensino de quimica.

Palavras-chave: Sequéncia didatica, Metodologias alternativas, Ensino-aprendizagem,

Ensino de quimica.



ABSTRACT

A large portion of high school students struggle to contextualize and relate chemical
knowledge to their everyday lives. In this context, in order to overcome the obstacles imposed
by traditional education, there has been a growing need to capture students' attention and
generate a willingness to learn. Thus, the use of alternative methodologies that make chemistry
education increasingly meaningful for students has become essential. With this in mind, the
present study developed a didactic sequence focused on the theme of matter and substances. In
constructing this didactic sequence, various methodological resources were included with the
aim of igniting greater interest in the subject of chemistry among students and making them
more engaged and active in the process of knowledge construction. The didactic sequence was
designed to span 4 classes, each with two 45-minute periods, and it was implemented at the Dr.
Gaspar Vianna State High School across 4 freshman classes. The analysis of the results
indicated that the methodology succeeded in sparking students' interest in the subject of
chemistry. Additionally, it confirmed the effectiveness of using games and experimental
activities in the teaching and learning process, leading to the conclusion that the use of didactic

sequences enhances the quality of chemistry education.

Key words: Didactic sequence, Alternative methodologies, Teaching-learning, Chemistry

education.
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1 INTRODUCAO

Ao ministrar a disciplina de quimica os professores acabam por encontrar diversos
desafios, que podem estar relacionados tanto com a estrutura das escolas quanto com a escassez
de laboratérios funcionais ou espagos para a realizagdo de dindmicas envolvendo quimica.
Como também, a auséncia da cultura cientifica, principalmente na regido amazonica, 0 que
auxilia no aumento dessas dificuldades (SOUZA; et al., 2022).

E notério que grande parte dos alunos do ensino médio tém problemas em contextualizar
e relacionar conhecimentos quimicos sobre matéria e substancias com sua vida cotidiana. Nesse
sentido, Falci e Carvalho (2021) comentam sobre a importancia dos educadores e as instituigdes
de ensino utilizarem metodologias que despertem a curiosidade dos educandos, bem como, o
interesse deles no assunto, com o intuito de proporcionar um ensino de qualidade significativo
para a formacgao de cidad@os.

Entre estas metodologias, ¢ possivel citar a utilizagdo de sequéncias didaticas, que
segundo Santos e Riehl (2021) ¢ uma estratégia interessante para a abordagem de temas
socialmente relevantes, onde se pode provocar discussodes a respeito de experiéncias cotidianas
frente a conhecimentos cientificos.

Sequéncias didaticas sdo definidas como uma série de atividades organizadas
sistematicamente de acordo com um tema. De forma que, os conteidos sejam desenvolvidos
em um periodo determinado, tendo inicio, meio e fim. As sequéncias didaticas devem ser
construidas conforme as etapas a seguir: escolher o tema, estabelecer a problematica do assunto,
planejamento do conteido e tracar os objetivos do processo de ensino-aprendizagem
(SANTOS; RIEHL, 2021).

As possibilidades a serem exploradas com as sequéncias didaticas sdo muitas, uma vez
que ¢ possivel utilizar diversos outros tipos de metodologias em sua aplicagao, como: uso de
TICs, pesquisa de campo, atividades ludicas, jogos, metodologias ativas, atividades inclusivas,
experimentagio, entre outros. E preciso desenvolver um ensino no qual os discentes possam
pensar criticamente, o que implica na necessidade de um maior protagonismo do aluno em sala
de aula (SOUZA; et al., 2022). Nessa perspectiva, surge a seguinte indagagdo: é possivel

melhorar a qualidade do ensino de quimica ao utilizar sequéncias didaticas?
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Em vista disso, partiu-se da hipotese de que a utilizacdo de sequéncias didaticas pode
elevar a qualidade do ensino de quimica, uma vez que este, atualmente, encontra-se engessado
no ensino tradicional, o qual limita o aprendizado de quimica.

Assim, foi construida uma sequéncia didatica, dividida em quatro aulas de 90 minutos,
sobre o tema matéria e substancia, com o objetivo de avaliar a utilizacdo dessa atividade
metodoldgica no auxilio do processo de ensino-aprendizagem de quimica para alunos do 1° ano
do ensino médio. A qual foi aplicada em 4 turmas da Escola Estadual de Ensino Médio Dr.
Gaspar Vianna.

Enfim, o presente trabalho foi dividido em capitulos, onde o primeiro capitulo trata da
introdugdo, a qual apresenta a pesquisa € a motivagdo para a realizacdo desta. para o segundo
capitulo ¢ feito um levantamento bibliografico, onde se apresenta o estado da educagdo em
quimica no Brasil, o uso de experimenta¢do e jogos como propostas didaticas, e como as
sequéncias didaticas podem auxiliar no processo de ensino e aprendizagem.

Para o terceiro capitulo é exposta a metodologia, delineando passo a passo a realizagdo
da pesquisa. No quarto capitulo sdo tratados os resultados, que se baseiam em uma pesquisa
qualitativa, ao examinar os comentarios e contribuigdes dos alunos quanto ao formato das aulas.
Por fim, o quinto capitulo aborda as consideracdes finais, buscando avaliar o éxito da pesquisa,
além de expor as limitagdes observadas para o trabalho e as contribui¢des geradas a partir do

mesmo.

2 OBJETIVOS

Geral:

Desenvolver, aplicar e avaliar como a utilizagdo de sequéncias didaticas sobre matéria e
substancias podem auxiliar no processo de ensino-aprendizagem de quimica para alunos do 1°
ano do ensino médio.

Especificos:

e examinar a experiéncia dos alunos, quanto ao conhecimento adquirido ao decorrer das
aulas, e o grau de satisfagao dos mesmos a respeito de atividades praticas e jogos como
recursos didaticos;

e observar o éxito da utilizagdo do jogo trilha da Quimica como ferramenta de revisdo;

e analisar a efetividade do uso de atividades experimentais para ilustrar o contetudo;

e verificar se a utilizacdo da sequéncia didatica elevou o interesse dos alunos na disciplina

de quimica.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 Ensino de quimica no Brasil

O Sistema educacional basico de ensino brasileiro ¢ dividido em: Pré-escola, Ensino
Fundamental I e II e Ensino Médio. Na atualidade a quimica ¢ formalmente apresentada a partir
do Ensino Fundamental II, além de que durante o ensino médio ¢ possivel realizar uma
educagdo concomitante. Assim como, existe o programa de Ensino para Jovens e Adultos
(EJA), o qual consiste em fornecer a oportunidade de estudo para aqueles que nao tiveram o
privilégio de estudar no tempo adequado (FERNANDEZ, 2018). De forma geral, as institui¢des
de ensino municipais devem, prioritariamente, atuar no ensino fundamental e infantil, em
contrapartida, o Ensino Médio e Superior sdo custeados pelo Estado e Distrito Federal, os quais
definirdo formas de colaboragdo a fim de estabelecer uma universaliza¢do do ensino obrigatdrio
(BRASIL, 2020).

Na educacdo brasileira a esmagadora maioria dos estudantes usufruem do ensino
publico, durante a educacdo basica, e apenas a elite estuda em institui¢des particulares —
consideradas de melhor qualidade. Em contrapartida, ha uma inversao no Ensino Superior, onde
as institui¢cdes publicas sdo de maior qualidade que as particulares (FERNANDEZ, 2018).

Essa disparidade se deve a falta de investimento na educagao basica publica, enquanto
a educacdo superior dispde de maiores investimentos e um ambiente favoravel ao aprendizado.
O ambiente escolar e os elementos que o compdem formam um conjunto que interfere
diretamente na vivéncia e aprendizagem do aluno. Os espacos devem ser elaborados visando
os diferentes tipos de trabalhos e métodos empregados durante o processo de ensino, como:
bibliotecas, laboratorio de ciéncias, laboratorio de informatica, ambientes para pratica de
esportes diversificados (SOUZA; et al., 2022).

Nesse contexto, o ensino de quimica enfrenta inimeros obstaculos estruturais, sociais e
metodoldgicos, que ocorrem ndo pela irrelevancia da disciplina, mas sim pela forma que ¢
abordada pelos educadores e o investimento que as instituigdes se propdem a oferecer para essa
area. Nessa perspectiva, o conhecimento acaba por ser construido a partir de resultados de
avaliagoes de larga escala, o que dificulta o processo de aprendizado (VALENTE; et al., 2018).

Tal episddio afeta de forma negativa a qualidade do ensino de quimica, ao restringir as
alternativas metodoldgicas a serem usadas pelos professores. Para Cury (2014), qualidade ¢
algo que, coloquialmente, ¢ tido como imposi¢ao de um valor elevado a algo ou alguém, sendo

um atributo virtuoso que distingue determinadas acdes, objetos ou pessoas de situacdes



14

consideradas ordindrias. Com base nisso, percebe-se que uma educacgdo de qualidade, em sua
esséncia, ¢ a auséncia de aspectos negativos e barreiras excludentes.

Desse modo, para um ensino de qualidade de quimica € necessario rever a forma que a
disciplina ¢ trabalhada pelos professores, e principalmente como ela ¢ vista pelos educandos.
Valente, et al. (2018) ressalta que a quimica ¢ uma disciplina de dificil entendimento, pois
demanda um grande esforgo intelectual do discente e para que o conhecimento seja significativo
¢ preciso que haja conexodes diretas com a realidade dos alunos, porém ha uma enorme
dificuldade ao trabalhar o mundo pois esta ciéncia se propde a avalid-lo tanto em nivel
macroscopico quanto microscopico.

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, o aluno deve
absorver os conhecimentos de quimica, fisica e biologia e utilizar esses conceitos para a
explicacdo do mundo natural, além de planejar, executar e avaliar intervencdes que
complementam sua formac¢ao cidada (BRASIL, 2000). Desse modo, o docente de quimica e as
escolas precisam buscar formas de vencer os obstaculos estruturais, financeiros e
metodologicos para viabilizar uma estrutura de ensino na qual os alunos compreendam a
importancia da area para sua formagao cidada e académica.

Partindo desse pressuposto, ha certas abordagens que os professores podem exercer para
fugir do ensino tradicional. Para Sousa e Galiazzi (2019), o ensino através de pesquisa se mostra
um promissor método pedagdgico, onde a educagdo quimica cruza horizontes com a
comunidade cientifica e sua forma de producdo de conhecimento. Assim, a pesquisa pode ser
utilizada como uma forma de estruturar a aula, abordando o processo investigativo para a
compreensdao da comunidade e a escrita como ferramenta estimulante a cogni¢cao (SOUSA;
GALIAZZ1, 2019).

Porém, para Altarujo e Locatelli (2018), o bom professor ¢ caracterizado pelo ato de
desenvolver o senso critico dos alunos, ao provocar analises e reflexdes a respeito do
conhecimento estudado. O autor ressalta que o “saber fazer” — uso de metodologias que fogem
dos habituais — e o “saber ser” — a postura e as atitudes do professor quanto a turma — se tornam
mais importantes que simplesmente saber o contetdo.

Com isso, nota-se que ha abordagens diferentes e que podem divergir, quando o assunto
¢ a postura do professor e como isso beneficia o ensino de quimica, ainda que ambas as
abordagens tenham o proposito de sobrepujar o ensino tradicional. No entanto, ainda que haja

exemplos divergentes, como os de Altarujo e Locatelli (2018) e Sousa e Galiazzi (2019), a
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diversidade de ideias ¢ um dos caminhos essenciais para a educagdo brasileira alcancar a tdo

sonhada qualidade.

3.2 Uso de experimentacio e jogos no ensino de quimica

Com o intuito de sobrepujar o ensino tradicional pouco contextualizado, tem-se criado
anecessidade de captar a atengdo do aluno para gerar uma disposic¢ao para o aprendizado. Sendo
assim, o tipo de atividade utilizada para contextualizacdo das aulas ¢ de suma importancia. Uma
destas atividades, que ¢ muito utilizada pelos professores da area de quimica ¢ a experimentagao
(GONCALVES; GOI, 2020).

Ao analisar a defasagem do ensino cientifico na educagdo basica, Bassoli (2014) a
relaciona com a falta de aulas experimentais, em razdo de que a utilizagdo de momentos
experimentais tem se caracterizado como um método inovador. Porém, Bassoli (2014) também
aponta que a utilizacao de praticas ortodoxas que refletem resultados programados acaba por
nao instigar o aprendizado dos alunos, resultando no desinteresse pela formagdo de
conhecimentos novos.

Nessa perspectiva, Gongalves e Goi (2020) salientam que o maior desafio no ensino de
ciéncias ¢ abordar o conhecimento a partir de um ponto de vista cientifico ao mesmo tempo que
o relaciona com o cotidiano dos alunos. Sendo assim, uma das abordagens que podem ser
utilizadas ¢ empregar a experimentagdo como método de investigacdo do ambiente, o que
aproxima os conhecimentos quimicos do dia a dia dos discentes.

A partir disso, deve-se instigar os alunos a compreender os processos quimicos de forma
harmodnica com as aplicabilidades tecnologicas e encadeamentos sociais, para que assim ocorra
a constru¢ao do conhecimento cientifico. Com isso, o professor tem o papel de contextualizar
as aulas de forma que haja associa¢des entre o conhecimento cientifico e o conhecimento do
aluno, assim a experimentacdo proporciona uma facilidade para que ocorra essa relagao
(REZENDE; OLIVEIRA; DIAS, 2019).

De acordo com Oliveira (2010), a experimentacao se caracteriza como uma importante
ferramenta metodoldgica, visto que proporciona uma atmosfera favoravel para abordagens
tedricas, fenomenologicas, e representacionais do conhecimento cientifico. Para um maior
entendimento das Ciéncias da natureza ¢ preciso que os discentes tenham contato com os

conhecimentos quimicos, observando e interpretando os fendmenos que ocorrem durante a
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experimentacdo, com o entendimento do experimento como contextualizacdo da teoria
(NIEZER; SILVEIRA; SAUER, 2011).

Ainda com o intuito de aprimorar o ensino de quimica, a utilizacao de jogos didaticos
no ensino de quimica se mostra como um recurso promissor, o qual o aluno se motiva a aprender
os conteudos, a medida que se diverte (CARBO; et al., 2019). De acordo com Salen e
Zimmerman (2012), o fato de ser possivel confeccionar jogos didaticos a partir de itens
presentes na sala de aula ou materiais reciclaveis torna esse método pedagogico uma alternativa
viavel.

Lemes e Souza (2021) argumentam que:

Ao analisar as ideias dos dicionarios, podemos perceber que o jogo, independente se
¢ jogo de crianca ou de adulto, tera regras definidas e estabelecidas para cada ocasido
€ mesmo que seja preciso cria-las ou até mesmo recria-las, o objetivo ¢ que elas sejam
respeitadas e cumpridas. Entretanto, o que se mostra é que o jogo possui diversas
defini¢des. Também pode ser um conjunto de artefatos ou um debate entre pessoas,
uma peca de teatro, novelas, desenhos e filmes. Sdo trabalhos tanto para adulto quanto
para criangas, até mesmo em época de carnaval, sio momentos que utilizam fantasias
para participar das festas e constituem um jogo. Estes modelos de jogos sdo formas
de se evadir da vida real, aderindo uma segunda ilusdo (LEMES; SOUZA, 2021,
p.98).

A partir disso, percebe-se que um jogo engloba um conjunto de regras, o que o difere
de brincadeiras, como intera¢cdes em uma gangorra, a qual ndo pode ser categorizada como
jogo, mas sim como uma interagdo ludica, no entanto, um jogo ¢ um conjunto de intera¢des
ludicas que funcionam em volta de regras pré definidas, ou seja, o jogo (SALEN;
ZIMMERMAN, 2012).

Assim, Salen e Zimmerman (2012) discutem que os jogos sdo utilizados a partir de dois
tipos de representacdes, as quais podem representar algo ou alguém ou o proprio jogo pode se
tratar de uma representagdo. Tais estilos podem ser apresentados como: representacdo de
personagens, historias, definicdes, ideias e comportamentos. Por outro lado, Salen e

Zimmerman (2012) ressaltam:

[...] os jogos em si sdo representagdes. Mortal kombat ¢ uma representagdo do
combate corpo a corpo, Go € uma representacao de um conflito territorial e Pong ¢
uma representacdo do ténis de mesa. Os jogos sdo representagcdes quando os
consideramos como totalidades representacionais (SALEN; e ZIMMERMAN, 2012,
p.86).

Pelo fato da disciplina de quimica demandar ensinamentos teoricos, ¢ necessario que
ocorra momentos praticos, assim como metodologias que tornem o ensino mais atrativo ¢ de
facil entendimento (CARBO; et al., 2019). Sendo assim, a busca por metodologias alternativas

tem como principais objetivos tornar os contetidos mais abstratos em algo mais palpavel.
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Dessa forma, a organizacdo de uma linguagem que proporcione um didlogo de
resultados de pesquisas e formulagdo de justificativas vidveis sobre o processo de ensino-
aprendizagem a partir do ludico se faz mais necessaria cada vez mais, ao fundamentar teorias e

promover discussdes sobre o assunto (FELICIO; SOARES, 2018).

3.3 A sequéncia didatica e o processo de ensino-aprendizagem

As sequéncias didaticas muitas vezes sao caracterizadas como importantes ferramentas
que favorecem a quebra da atual forma de transmissao dos conhecimentos quimicos (LEITE;
et al., 2020). Visto que, demanda o planejamento de uma série de atividades, com o intuito de
organizar o conteido de forma coesa, que fuja do abstrato e confronte a realidade do aluno. A
partir disso, Leite, et al. (2020) argumenta que o principio béasico da existéncia de uma
sequéncia didatica ¢ a interagado, pois as atividades propostas inferem continuidade, ao permitir
que o discente faca uma melhor absor¢ao dos conhecimentos transmitidos durante a aula.

Para Dos Santos, et al. (2017), a sequéncia didatica da mais sentido ao desenvolvimento
das aulas, uma vez que conscientiza os educandos a respeito dos objetivos tragados pelo
conteudo. Com isso, a visualizacdo do conteido se torna mais assertiva para os alunos, pois,
com a mediacao do professor, as atividades se desenvolvem com mais clareza.

Por esse ambito, os professores se depararam com a necessidade de utilizar recursos
inovadores que facilitem o ensino de quimica, ao evitar aulas incoerentes e exaustivas
(NASCIMENTO, 2019). Algumas possibilidades de recursos que viabilizam o interesse dos
alunos nas aulas sdo: laboratorios, oficinas, observatorios, clubes, nicleos de estudos e etc
(BRASIL, 2017).

Pensando nesse problema, o ensino baseado em sequéncias didaticas ajuda no
amadurecimento dos pensamentos dos alunos, gerando situacdes favoraveis para o
desenvolvimento de suas tomadas de decisdes e pensamento critico (DOS SANTOS; et al.,
2017). Esse tipo de atividade abre portas para propostas de ensino variadas, tornando o ensino
a partir de sequéncias didaticas um promissor método para docéncia, que aproxima o aluno do

assunto e da disciplina.
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4 PROCEDIMENTO METODOLOGICO

O trabalho foi desenvolvido a partir de dados qualitativos coletados na Escola Dr.
Gaspar Vianna, localizada na cidade de Maraba - PA, tendo como publico alvo 4 turmas do 1°
ano do Ensino Médio. A pesquisa teve como objetivo principal o desenvolvimento e aplicagdo
de uma sequéncia didatica com o tema Matéria e substancia como meio de aprimorar o ensino
de quimica. Ao final do processo, foram analisadas as opinides dos alunos acerca das
metodologias alternativas empregadas.

O desenvolvimento da sequéncia didatica ocorreu conforme as etapas a seguir:

1* Etapa: Defini¢do da tematica;
2? Etapa: Determinagao dos conceitos a serem trabalhados dentro da tematica escolhida;
3* Etapa: Designacao dos objetivos almejados durante a aplicacdo da sequéncia didatica;
4" Etapa: Selecdo dos experimentos e constru¢do dos materiais didaticos para melhor
contextualizacdo e visualizagdo das aulas;
5" Etapa: Elaboragdo dos planos de aula, onde os contetidos relacionados ao tema foram
distribuidos em 4 aulas com 90 minutos cada, para serem aplicadas nas 4 turmas.
6 Etapa: Aplicagdo da sequéncia didatica em sala de aula.
O quadro 1 apresenta a distribui¢do dos contetidos e atividades desenvolvidas nas 4

aulas ministradas.

Quadro 1 — Atividades e conceitos trabalhados na sequéncia didatica.

AULA CONTEUDO TRABALHADO ORGANIZACAO DO
CONHECIMENTO
1 - introdugdo a matéria e substancia. Exibir experimentos relacionados
- transformagdes da matéria e a energia que as transformagdes de matéria e
acompanha essas transformagdes energia, questionando as

discentes a que tipo de
transformagao ela pertence;

(Ex: Gelo derretendo, queimar
papel, observar materiais em sala
de aula e identificar as
transformagoes a que foram
submetidas).

Apresentar diferentes tipos de
misturas para que os alunos
2 - Como a matéria se apresenta (pura; mistura); possam classifica-las.




(Ex: O café, Mistura de agua e

oleo, leite, agua e alcool e outras).

3 -

Processo de separagdo de mistura.

Utilizar materiais reciclaveis para
construgao de equipamentos de
separacdo de misturas.

(Ex: Funil de decantagdo,
Destilador)

4 -

Revisdo do conteudo aplicado a partir de um Utilizar o jogo Trilha da Quimica

jogo didatico.

como proposta de revisdo dos
conteudos abordados
anteriormente.

Fonte: Autor, 2023.
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No final da aplicagdo da sequéncia didatica em sala de aula, para fins qualitativos, foi

aplicado um questionario ao final das 3 primeiras aulas, e dois questionarios com o término da

quarta aula, sendo um deles um apanhado geral sobre a opinido dos alunos a respeito desse tipo

de proposta metodologica, os mesmos estao disponiveis no Apéndice A.

O Quadro 2 apresenta a quantidade de alunos avaliados em cada uma das turmas onde

o trabalho foi desenvolvido.

Quadro 2 — Quantidade de alunos em cada turma.

TURMA QUANTIDADE DE
ALUNOS
A 22
B 24
C 20
D 22

Fonte: Autor, 2023.

As aulas foram ministradas a partir de uma exposi¢ao dialogada do tema, e para fins

demonstrativos foram utilizados experimentos e jogos, concordando com Gongalves e Goi

(2020). Além disso, usou-se atividades de vestibular, visando a fixacdo dos conteudos.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Ao iniciar a aplicacdo da sequéncia didatica, fez-se o seguinte questionamento aos
alunos: O Ensino Médio foi o primeiro contato de vocés com a disciplina de quimica? A
maioria respondeu que sim, ou seja, a disciplina de quimica ndo foi formalmente apresentada a
eles no Ensino Fundamental II. Sabendo-se disso, priorizou-se a interagdo com a turma nas
aulas, fazendo relacdo do conteido com a realidade cotidiana dos alunos, o que promoveu o
dialogo em sala de aula, refor¢ando a proposta de Falci e Carvalho (2021) sobre o uso de

metodologias que despertem o interesse do aluno.

5.1 Percepcoes a respeito da aula 1

Como descrito no Quadro 1 (p.17), a primeira aula foi uma introdu¢@o ao tema mistura
e substancia. Para esta aula, foi proposta uma breve contextualiza¢do do contetido para, enfim,
ilustra-lo com demonstragdes praticas, como dito por Gongalves e Goi (2020), e Oliveira
(2010).

Imagem 1 — Momentos da demonstrag@o sobre transformacdes quimicas e fisicas

Fonte: Autor, 2023

Ao final da Aula 1, coletou-se as opinides de cada aluno, e obteve-se os dados do Quadro
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Quadro 3 — Opinides de alguns alunos a respeito da AULA 1.

TURMA ALUNOS COMENTARIOS
1A “A aula foi muito boa, a explica¢do teve a opinido dos alunos e teve
exemplos com objetos...”
A
2A “Foi muito bom, usar objetos facilitou a explicagdo...”
3A “A aula foi bem explicada, os alunos puderam entender facilmente, ndo
fiquei com nenhuma duvida...”
1B “Foi muito boa, depois dessa aula eu entendi mais sobre a quimica.”
B 2B “Foi bom, estava com sono no inicio, mas logo foi embora.”
3B “Gostei da aula, boa explicag¢do, sem complicagdo do assunto diante da
sala de aula.”
1C “Eu achei que a aula foi muito diferenciada... aprendi sobre a quimica,
suas reagoes e transformagoes ao observar demonstragoes em objetos.”
C
2C “Entendi a matéria melhor hoje...! Gostei da aula, agora consigo
diferenciar transformagées quimicas e fisicas.”
3C “A aula de hoje foi produtiva, aprendi até que no meu dia-a-dia ocorre
quimica o tempo todo.”
1D “Confesso que achei a aula muito boa e interessante, e eu sou uma pessoa
dificil de entender quimica, mas com esse tipo de explicagdo eu consegui
compreender.”
D “ . . . ~ . ; ;
2D ... tinha muita coisa de quimica que eu ndo entendia muito bem, e depois
dessa aula eu aprendi.”
3D “Gostei muito dessa aula, porque antes eu ndo sabia o que era quimica.”

Fonte: Autor, 2023.

A partir dos dados, compreende-se que a Aula 1 teve resultados satisfatorios para
aqueles que se dispuseram a opinar sobre. Percebe-se que por mais simples que seja a
demonstragdo, os discentes permanecem cativados, devido ser algo diferente da realidade de

sala de aula, onde os conceitos abstratos sao tratados como algo palpavel para que a visualiza¢do
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da quimica seja algo mais concreto, como demonstrado na Imagem 1 (p.19), o que pode ser

evidenciado pelo comentério do Aluno 2 B. (FALCI; CARVALHO, 2021).
5.2 Percepgoes a respeito da aula 2

Ap0s a exposi¢do do tema, mostrado no Quadro 1, realizou-se demonstragdes de uma
séric de misturas (Imagem 2, p.21), as quais os alunos foram questionados sobre suas

classificagdes a respeito do nimero de fases e homogeneidade.

Imagem 2 — Demonstragao de diferentes tipos de misturas.

Fonte: Autor, 2023.

Ao término da aula os seguintes comentarios foram feitos pelos alunos:

Quadro 4 — Opinides de alguns alunos a respeito da Aula 2.

TURMA ALUNOS COMENTARIOS

A 1A “A aula foi muito boa da pra entender muita coisa, eu aprendi muitas
coisas novas e ainda eles fizeram varias dindmicas.”

4B “A aula foi muito boa, estou gostando bastante. Ji aprendi varias coisas
e estou passando a entender melhor a disciplina.”

5B “A aula foi otima, vdrios exemplos na prdtica, ... sempre tirando as
duvidas dos alunos, com preocupagdo com os alunos, foi uma aula muito

’

boa e animada.’

6B “gostei muito, pois eles utilizaram utensilios para demonstrar sua aula.”

3C “A aula foi muito boa, gostei muito, aprendi mais sobre quimica, porém

]

ndo gostei que estragaram o leite.’




4C

“Gostei muito da aula, porque eles fizeram a gente participar, e alguns
professores apenas entram em sala de aula e explicam sem se importar
com as duvidas dos alunos.”

5C

“A aula foi boa, apos as demonstragoes consegui perceber que a quimica

>

esta no meu dia-a-dia.’

1D

“Em particular, a aula de hoje foi muito interessante, gostei da
criatividade dos exemplos e da explicagdo. Os professores sdo gente fina
e amigaveis, entdo a aula ndo foi entediante, pelo contrario, foi muito
divertida.”

4D

“... deu para entender muito bem essa aula, achei super legal por conta
da aprendizagem e a demonstragdo feita pelos professores para os
alunos.”

5D

“... aprendi bastante, acho que essa forma de ensino é muito boa, e por

’

isso aprendi mais coisas sobre a disciplina.’

Fonte: Autor, 2023.

Através das falas descritas no quadro 4 (p. 21), nota-se que alguns alunos discordam do

23

uso de alimentos, mesmo que seja para fins educativos, como o caso do aluno 3 C. Com isso,

evitar o desperdicio de materiais ¢ uma alternativa que geralmente ndo ¢ considerada pelos

educandos, ja que esse desperdicio ¢ ofensivo para algumas pessoas. No mais, a aula teve um

desempenho positivo, visto o grau de satisfagcdo dos alunos.

5.3 Percepcoes sobre a aula 3

Como material didatico, para esta aula, desenvolveu-se aparelhos de separagdao de

misturas com materiais recicldveis, sendo um destilador simples e um decantador (Imagem 3,

p-22).

Fonte: Autores, 203



Com a finalizacao da aula, as seguintes opinides foram coletadas:

Quadro 5 — Opinides de alguns alunos a respeito da Aula 3.

TURMA ALUNOS COMENTARIOS
1A “... essa aula me deu mais interesse na matéria... a explicagdo foi
excelente e os exemplos foram muito legais.”
A
5A “Gostei muito dessa aula, porque a pratica me chamou muito a atengdo.”
6A “Acho muito legal as aulas, pois eles trazem muitos exemplos
interessantes e diferentes.”
5B “As aulas estdo s6 melhorando... a parte pratica me chamou muito a
atencdo.”
B 6B “Acho muito legal quando os professores trazem objetos e experimentos
para mostrar. Nos gostamos de aulas diferentes como essa.”
7B “Aula excelente, com ensinamentos na prdtica, tornando o conteudo
muito bom.”
7C “Esse tipo de aula me fez querer aprender mais sobre quimica. Amei a
nova experiéncial”
C
8C “Amei os experimentos! Gostaria de ter mais aulas assim.”
1D “A aula de hoje foi diferente, de uma forma boa, muito chamativa e
relevante.”
D
4D “A aula foi excelente, os professores explicaram muito bem, achei a aula
muito interativa.”
6D “Gostei muito da aula pratica, prendeu muito a minha atengdo.”

Fonte: Autor, 2023.
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A partir do Quadro 5 (p. 23), é perceptivel que demonstragdes praticas chamativas

agradam e prendem a aten¢do dos alunos, concordando com os argumentos de Gongalves e Goi

(2020). Quando questionados sobre qual equipamento chamou mais atengao, os alunos, quase

que unanimemente, responderam que o destilador simples foi o experimento que mais os

agradou.
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5.4 Percepgoes sobre a aula 4

Com o intuito de finalizar a sequéncia didatica analisando o grau de aprendizagem dos
alunos no decorrer das aulas, foi preparado o jogo Trilha da Quimica (Imagem 4, p.24), o qual

foi utilizado como forma de revisdo de conteudo.

Imagem 4 — Aplicacdo do jogo Trilha da Quimica.

-

Fonte: Autores, 2023

Ap6s a aplicagdo do jogo, ilustrado na Imagem 4 (p.24), os alunos foram questionados
sobre esse tipo de estratégia metodologica, e algumas opinides coletadas estdo descritas no

Quadro 6 (p.24).

Quadro 6 — Opinides de alguns alunos a respeito da Aula 4.

TURMA ALUNOS COMENTARIOS

1A “Consegui testar meus conhecimentos de forma divertida e interativa.”

6A ‘Achei muito divertido, interessante e otimo para aprender o contetido

8A “Muito bom, que todos os professores sejam assim.”

9A “Foi muito bom, pois ao mesmo tempo que brincamos, aprendemos o
conteudo

2B “Otimo para exercitar nosso conhecimento.”

7B “Achei excelente, pois foi uma dindmica que me distraiu do cotidiano e
ainda aprendi varias coisas.”




B 8B “Muito interessante, aprendi um pouco mais e tirei algumas duvidas.”
9B “Amei, a aula foi super divertida e interessante, gosto de aulas assim.”
3C “Achei otimo, pois foi uma dindmica que fugiu das aulas cotidianas e
aprendi mais coisas.”
C
6C “Foi muito legal, relembrei o que ndo lembrava e aprendi mais sobre.”
8C “Bem legal, pois é uma forma divertida de lembrar o que aprendemos.”
9C “Achei muito legal e divertido, deveria ter mais aulas assim, pois os
alunos se esforcam mais para aprender o assunto.”
1D “Achei esse tipo de aula mais pradtica e facil de compreender.”
D
5D “Achei a aula super didatica, pude aprender muitas coisas...”
7D “A aula foi extremamente divertida e muito boa para os alunos tirarem
duvidas.”
9D “Essa ultima aula foi muito boa, consegui revisar e aprender o
conteudo.”

Fonte: Autor, 2023.
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A Aula 4 se mostrou como a mais exitosa, uma vez que uma maior quantidade de alunos

se sentiu mais a vontade para compartilhar suas opinides. A partir do Quadro 6 percebe-se que

o aprendizado pode ocorrer de formas divertidas, onde os alunos tendem a se esforgar mais para

compreender o conteido, como indicado pelo aluno 9C. O niimero de reagdes positivas indica

que jogos didaticos sdo uma estratégia segura de aprendizado, o qual atende todos os requisitos

exigidos de uma metodologia alternativa, se provando, assim, ferramentas metodologicas

promissoras, que, como dito por Carbo, et al. (2019) despertam o interesse do aluno a medida

que ele se diverte.
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5.5 Percepgoes gerais a respeito da sequéncia didatica

Quando os discentes foram questionados sobre qual foi a aula mais atrativa, obteve-se

os resultados dispostos no Quadro 7 (P. 26).

Quadro 7 — grau de interesse dos alunos em cada aula.

AULAS TURMA “A” TURMA “B” TURMA “C” TURMA “D”
1 4% 13,3% 0% 4,3%
2 8% 0,7% 5% 4,3%
3 32% 13,3% 25% 34,8%
4 56% 66,7% 70% 56,6%

Fonte: Autor, 2023.

De acordo com o Quadro 7 (P. 26), a aula que despertou maior interesse dos alunos foi
a AULA 4. Os discentes destacaram o fato de ser uma aula dinamica e diferente, pois nunca
haviam revisado o conteido daquela forma. Ao fugirem da monotonia da sala de aula
tradicional, os educandos demonstraram mais interesse pelo aprendizado e pela disciplina, fato
esse que concorda com Carbo, et al. (2019).

Ao analisar a questao 2 do Questionario 5 observou-se que, unanimemente, os alunos
concordam com o fato das aulas de quimica serem mais atrativas com o uso de metodologias
alternativas, as quais fogem da monotonia das aulas tradicionais, o que vai de encontro com o0s
argumentos apresentados por Carbo, et al. (2019), e Gongalves e Goi (2020).

A questdo 4 do Questionario 5, tinha o intuito de avaliar o aumento do interesse dos

alunos na disciplina de quimica, a qual gerou os seguintes dados:

Quadro 8 — Analise das respostas da questdo 4 do Questionario 5.

TURMA QUANTIDADE DE | OPCOES DE RESPOSTAS
RESPOSTAS
48% SIM
A 4% NAO

48 % NAO TENHO CERTEZA




69 % SIM

B 0% NAO
31 % NAO TENHO CERTEZA

60 % SIM

¢ 5% NAO
35 % NAO TENHO CERTEZA

73 % SIM

D 23 % NAO
4% NAO TENHO CERTEZA

Fonte: Autor, 2023.
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Observando as respostas das Turmas B, C e D (Quadro 8, p.26), percebe-se que a

maioria dos alunos teve seu interesse em quimica ampliado, demonstrando a efetividade de

tratar o contetido de forma mais ludica e atrativa, como Carbo, et al. (2019) ressalta. No entanto,

a Turma A obteve a mesma quantidade de respostas “SIM” ¢ “NAO TENHO CERTEZA”,

tornando a andlise desse resultado incompativel com as outras turmas. Examinando todos os

questionarios, ¢ possivel identificar que a Turma A tende a dar respostas neutras, o que infere

uma certa dificuldade de expor a propria opinido.

Para a questdo 5 do questiondrio 5, os alunos receberam a seguinte indagacdo: Ao

término da sequéncia de aulas ministradas, vocé diria que aprendeu algum contetddo

relevante para sua vida cotidiana? Qual situaciio cotidiana vocé acredita que se encaixaria

nas explicacoes realizadas em sala de aula? E assim, foram observadas as respostas a seguir:

Quadro 9 — Andlise das respostas da questdo 5 do Questionario 5.

TURMA

ALUNOS

COMENTARIOS

3A

“Aprendi muito sobre as misturas e suas separagoes que estdo no nosso
cotidiano, como lavar roupa, fazer café, lavar louga e etc.”
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A 9A “Sim, aprendi sobre a mistura dos alimentos, a prepara¢do do café que
envolve a filtragdo, a secagem das roupas que envolve a evaporagdo, e
etc.”

4B “Sim, gostei muito das aulas. Eu agora consigo observar algumas

misturas na minha casa, tipo quando ela esta suja e eu limpo, estou

>

fazendo uma separagdo de misturas.’

5B Sim, em varias coisas, por exemplo quando vou limpar o banheiro, faco
varias misturas.”
8B “Sim, consigo agora perceber as mudangas que a matéria sofre, como a
dgua congelando na geladeira, a dgua evaporando das roupas e etc.”
1C “Sim, quando tomo banho estou separando meu corpo da sujeira, e
quando misturo café com leite percebo que é uma mistura heterogénea.”
C
3C “Sim, quando tomo banho ou estou secando o cabelo, pois sdao todos
processos de separag¢do de misturas.”
D 1D “Sim, quando vou cozinhar, faco varias misturas.”

Fonte: Autor, 2023.

A partir do Quadro 9 (p.27), ¢ perceptivel que os alunos conseguiram absorver o
contetdo para suas vidas cotidianas, onde puderam dar exemplos que ndo foram citados em
sala de aula, ou seja, a partir dos conhecimentos compartilhados os discentes se mostraram
capazes de estabelecer relagdes entre o contetido e sua percepcdo do mundo, ressaltando os
argumentos de Valente, et al. (2018).

A questdo 5 permite ainda, outra andlise. Ao comparar as respostas da questdo 5 com os
resultados do Quadro 7 (p.26) podemos inferir que mesmo a Aula 4 sendo a favorita entre os
alunos, devido a utilizagdo do jogo Trilha da Quimica como proposta metodoldgica, o
conhecimento com o qual eles mais puderam criar relagdes foi sobre misturas e seus processos
de separagdo, Aula 2 e 3, as quais utilizou-se de experimentos como proposta metodoldgica.
Nesse contexto, percebe-se que aulas envolvendo jogos sdo excelentes formas de prender a
atengdo dos discentes, assim como dito por Carbo, et al. (2019), e aulas envolvendo
experimentos se provaram como fortes fixadores de contetido, como argumentado por Oliveira

(2010).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar o sistema de ensino de quimica, € notorio que modificagdes devem ser feitas
quanto as metodologias empregadas. Diante disso, os objetivos almejados foram alcangados,
uma vez que as estratégias didaticas adotadas demonstraram eficicia ao despertar o interesse
dos alunos na disciplina de quimica o que agregou experiéncias significativas no processo de
ensino-aprendizagem dos mesmos.

A partir dessas observagdes, a hipdtese de utilizar sequéncias didaticas para elevar a
qualidade do ensino de quimica foi confirmada, em razdo do cumprimento dos objetivos, além
da avaliagdo positiva das turmas analisadas, comprovando que o planejamento que as
sequéncias didaticas exigem as tornam excelentes instrumentos de docéncia.

Sendo assim, € viavel propor que para o problema da falta de contextualizagao das aulas
de quimica e a dificuldade dos alunos de relacionarem os conhecimentos quimicos com seu
cotidiano encontrou-se uma solu¢ao promissora no uso de sequéncias didaticas. Ressalto ainda
que a modificagdo do sistema de ensino atual ¢ algo necessario, pois a permanéncia do método
tradicional dificulta o processo de ensino-aprendizagem, visto que o tradicionalismo se limita
a quantificagdo do conhecimento e ao ensino monétono, contando apenas com aulas
expositivas.

Ainda que os resultados tenham sido satisfatérios, foi possivel observar algumas
limitagdes durante o processo metodologico, que por conseguinte contava com quatro aulas, as
quais utilizaram-se de metodologias alternativas como forma de complementagdo do
conhecimento passado durante as aulas. O tempo se mostrou um grande empecilho, pois ao
analisar a Aula 3, nota-se que seria mais adequado que ela fosse dividida em duas aulas, pois
houve a necessidade de resumir certos conceitos, ao invés de discuti-los mais amplamente.

Nesse mesmo contexto, ainda é possivel apontar a limitagdo do espago escolar, uma vez
que para a realizacdo de experimentos ha, somente, a sala de aula como ambiente de ensino.
Tal fato limita as possibilidades de experiéncias a serem feitas, gerando barreiras para o
processo de docéncia ao dificultar o acesso do professor a aulas que poderiam ser mais
dinamicas e de melhor entendimento dos alunos.

Dessa forma, para que uma sequéncia didatica ocorra de forma exitosa € preciso além
do planejamento a analise do ambiente escolar que estd acessivel, pois tentar implementar uma

atividade cujo espaco ndo a favorece pode resultar tanto na falha da atividade como na
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complicacdo do aprendizado dos alunos. Portanto, sempre deve-se levar em consideragdo
fatores externos, devido serem fortes excludentes de metodologias, no entanto, assim como o
ambiente pode impedir a utilizagdo de certos métodos de ensino, eles também podem favorecer
a utilizagdo de outros, enfatizando a importancia de observar as possibilidades concedidas pelo
espaco escolar.

Por fim, como docente de Quimica, foi possivel verificar a eficacia da utilizagdo de uma
sequéncia didatica como metodologia de ensino, ainda que tenha sido o primeiro contato com
esta. Assim, o uso deste tipo de método de docéncia ¢ altamente recomendado, visto que se
provou capaz de ultrapassar a barreira do desinteresse dos alunos, um dos principais problemas

enfrentados pelos professores.
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APENDICE A - Formulirios utilizado para coleta de dados

Questionario 1 - AULA 1

Escola: Turma: Aluno:

Sobre a aula

1) A aula foi apresentada, com objetivos claros?

() Nio () Sim

Qual o grau de relevancia dessa aula para sua vida cotidiana?

() Muito baixo () Baixo () Razoavel () Alto () Muito Alto

2) Os recursos didaticos utilizados foram:

() Péssimos () Ruins () Regulares ( )Bons ( ) Excelentes

3) Qual o grau de dificuldade do conteudo?
() Muito baixo () Baixo () Razoavel () Alto () Muito Alto

Sobre vocé
1) Com qual género vocé se identifica?

() Masculino ( ) Feminino () Outros

2) Qual a sua idade?

34

3) A sua frequéncia em procurar o professor (fora de sala) / monitoria / tutoria para tirar diividas

€?

() Muito baixo () Baixo () Razoavel () Alto () Muito Alto

4) Seu grau de entendimento nesta aula foi:

() Muito baixo () Baixo () Razoavel () Alto () Muito Alto

5) Qual seu grau de interesse na disciplina de quimica?
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() Muito baixo () Baixo () Razoavel () Alto () Muito Alto

6) Apds a aula, seu interesse pela disciplina aumentou?
() Sim () Nao () Talvez
7) Vocé adquiriu conhecimentos novos com esta aula?

() Sim () Nao () Talvez

Sobre o Professor
1) O grau de dominio dos professores sobre o conteudo foi:

() Muito baixo () Baixo () Razoavel () Alto () Muito Alto

2) A aula preparada pelos professores foi:

() Péssimo () Ruim () Regular ( )Bom ( )Excelente

3) A explicacao dos professores sobre o contetido foi:

() Péssima () Ruim () Regular ( )Boa ( )Excelente

4) A forma que o conteudo ¢ mostrado em sala (quadro e demonstragdes praticas) ¢é:

() Péssima () Ruim ( ) Regular ( )Boa ( )Excelente

5) Em sala de aula os professores estimularam a participacao dos alunos (abertura para duvidas,
preocupacao em explicar para o melhor entendimento dos alunos e etc)?
() Nunca () As vezes () Metade do tempo () Quase Sempre () Sempre

Comentarios Sobre a Aula

Espaco para deixar algum comentario sobre a aula, um elogio ou critica.
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Questionario 2 — AULA 2

Escola: Turma: Aluno:

Sobre a aula
1) A aula foi apresentada, com objetivos claros?

() Nao () Sim

Qual o grau de relevancia dessa aula para sua vida cotidiana?

() Muito baixo () Baixo () Razoavel () Alto () Muito Alto

2) Os recursos didaticos utilizados foram:

() Péssimos () Ruins () Regulares ( )Bons ( ) Excelentes

3) Qual o grau de dificuldade do conteudo?
() Muito baixo () Baixo () Razoavel () Alto () Muito Alto

4) O que mais te chamou a atengdo durante a aula?

Sobre voce
1) Seu grau de entendimento nesta aula foi:

(') Muito baixo () Baixo () Razoavel () Alto () Muito Alto

2) Apos a aula, seu interesse pela disciplina aumentou?

() Sim () Nao () Talvez

3) Voce adquiriu conhecimentos novos com esta aula?

() Sim () Nao () Talvez

Sobre o Professor
1) O grau de dominio dos professores sobre o conteudo foi:
() Muito baixo () Baixo () Razoavel () Alto () Muito Alto

2) A aula preparada pelos professores foi:
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() Péssimo () Ruim () Regular ( ) Bom ( )Excelente

3) A explicacao dos professores sobre o contetido foi:

() Péssima () Ruim () Regular ( )Boa ( )Excelente

4) A forma que o conteudo ¢ mostrado em sala (quadro ¢ demonstragdes praticas) ¢:

() Péssima () Ruim ( ) Regular ( )Boa ( )Excelente

5) Em sala de aula os professores estimularam a participagao dos alunos(abertura para davidas,
preocupacao em explicar para o melhor entendimento dos alunos e etc)?

() Nunca () As vezes () Metade do tempo ( ) Quase Sempre ( ) Sempre

Comentarios Sobre a Aula

Espago para deixar algum comentario sobre a aula, um elogio ou critica.




Questionario 3 — AULA 3

Escola: Turma: Aluno:

Sobre a aula
1) A aula foi apresentada, com objetivos claros?

() Nao () Sim

Qual o grau de relevancia dessa aula para sua vida cotidiana?

() Muito baixo () Baixo () Razoavel () Alto () Muito Alto

2) Os recursos didaticos utilizados foram:

() Péssimos () Ruins () Regulares ( )Bons ( ) Excelentes

3) Qual o grau de dificuldade do conteudo?
() Muito baixo () Baixo () Razoavel () Alto () Muito Alto

5) Qual dos equipamentos de separa¢do mais chamou sua atengdo?

() Destilador () Decantador

Sobre voce
1)Seu grau de entendimento nesta aula foi:

(') Muito baixo () Baixo () Razoavel () Alto () Muito Alto

2) Apos a aula, seu interesse pela disciplina aumentou?

() Sim () Nao () Talvez

3) Vocé adquiriu conhecimentos novos com esta aula?

() Sim () Nao () Talvez

Sobre o Professor

1) O grau de dominio dos professores sobre o conteudo foi:
() Muito baixo (') Baixo () Razoavel () Alto () Muito Alto
2) A aula preparada pelos professores foi:

() Péssimo () Ruim () Regular ( )Bom ( )Excelente

38



3) A explicacdo dos professores sobre o conteudo foi:

() Péssima () Ruim () Regular ( )Boa ( )Excelente

4) A forma que o contetido ¢ mostrado em sala (quadro e demonstragdes praticas) €:

() Péssima () Ruim () Regular ( )Boa ( )Excelente

Comentarios Sobre a aula

Espago para deixar algum comentario sobre a aula, um elogio ou critica.
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Questionario 4 — AULA 4

Escola: Turma: Aluno:

Sobre a aula
1) A aula foi apresentada, com objetivos claros?

() Nao () Sim

Qual o grau de relevancia dessa aula para sua vida cotidiana?

() Muito baixo () Baixo () Razoavel () Alto () Muito Alto

2) Os recursos didaticos utilizados foram:

() Ruins () Regulares ( )Bons ( ) Excelentes

3) Qual o grau de dificuldade do conteudo?
() Muito baixo () Baixo () Razoavel () Alto () Muito Alto

4) O que vocé achou da utilizagdo de um jogo como recurso de fixacao de contetido?

5) Vocé considera o jogo Trilha da Quimica:

() Chato. () Divertido. () N.D.A.

Sobre vocé
1) Seu grau de entendimento nesta aula foi:

() Muito baixo () Baixo () Razoavel () Alto () Muito Alto

2) Qual seu grau de interesse na disciplina de quimica?

() Muito baixo () Baixo () Razoavel () Alto () Muito Alto

3) Apos a aula, seu interesse pela disciplina aumentou?
() Sim () Nao () Talvez

4) Vocé adquiriu conhecimentos novos com esta metodologia?
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() Sim () Nao () Talvez
Sobre o Professor

1) O grau de dominio dos professores sobre o conteudo foi:

() Muito baixo () Baixo () Razoavel () Alto () Muito Alto

2) A aula preparada pelos professores foi:

() Péssimo () Ruim () Regular ( ) Bom ( )Excelente

3) A explicacdo dos professores sobre o conteudo foi:

() Péssima () Ruim () Regular ( )Boa ( )Excelente

4) A forma que o conteudo é mostrado em sala (quadro e demonstragdes praticas) é:

() Péssima () Ruim () Regular ( )Boa ( )Excelente

Comentarios Sobre a aula

Espago para deixar algum comentario sobre a aula, um elogio ou critica.
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Questionario 5 — Avalia¢ao final da aplica¢do do projeto

Nome: . Escola:

1) O que vocé achou da utilizagao de materiais didaticos e demonstragdes praticas do contetido?

2) Vocé acha que as aulas de quimica seriam mais atrativas caso os professores usufruissem
com mais frequéncia deste tipo de metodologia?
() Sim. ( )Nao.

3) Qual das 4 aulas chamou mais sua atengao? Por que?

4) Voce diria que apds o término da sequéncia de aulas ministradas seu interesse pela disciplina
de quimica aumentou?

() Sim. () Nao. () Nao tenho certeza.
5) Ao término da sequéncia de aulas ministradas, vocé diria que aprendeu algum conteudo
relevante para sua vida cotidiana? Qual situagdo cotidiana vocé acredita que se encaixaria nas

explicagdes realizadas em sala de aula?

6) Como vocé avaliaria o grau de conhecimentos adquiridos ao término da sequéncia de aulas?
() Muito baixo. () Baixo. () Razoavel. () Alto. () Muito alto.

7) Vocé acredita que os conhecimentos adquiridos o ajudarao na realizagao de vestibulares e/ou
processos seletivos?

() Sim. () Nao.

8) Voce gostaria de acrescentar algum comentério ou critica?

() Sim. () Nao.
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APENDICE B — Roteiro experimental: Tipos de transformagdes da matéria

ROTEIRO EXPERIMENTAL

e Materiais

- Cubos de gelo;

- Recipiente transparente.
- Fosforo;

- Papel;

- Prego Oxidado;

e Procedimentos Experimentais

1) Transformacao fisica do gelo.
Em um recipiente transparente, adicionar cubos de gelo e observar.

2) Transformac¢io quimica do papel.
Em um ambiente ventilado e longe de produtos inflamaveis, acender o fosforo
e queimar o papel. Observar o ocorrido.

3) Transformacido quimica do prego.
Exibir em sala de aula o prego oxidado.

4) Transformacio quimica do fosforo.
Em um ambiente ventilado e longe de produtos inflamaveis, acender o fésforo
¢ observar.

Fonte: Autor, 2023.
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APENDICE C — Roteiro experimental: Tipos de misturas

ROTEIRO EXPERIMENTAL

Sistema agua e areia

Materiais
1) Um copo com 50 mL de dgua (H20);
2) Uma colher de sopa de areia.

Procedimentos Experimentais
1) Misture a areia com a 4gua no copo;
2) observe a formacdo da mistura e tente classificd-la como homogénea ou
heterogénea.

Sistema agua e sal
Materiais
1) Um copo com 50 mL de dgua (H20);
2) Uma colher de cha de sal de cozinha ( NaCl).

Procedimentos Experimentais
1) Misture o sal com a d4gua no copo;
2) observe a formag¢do da mistura e tente classifica-la como homogénea ou
heterogénea.

Sistema agua e dleo
Materiais
1) Um copo com 50 mL de agua (H20);
2) Um copo com 20 mL de 6leo de cozinha.

Procedimentos Experimentais
1) Misture o 6leo com a dgua no copo;
2) observe a formagdo da mistura e tente classifica-la como homogénea ou
heterogénea.

Sistema agua e alcool

Materiais
1) Um copo com 50 mL de agua (H2O);
2) Um copo com 50 mL de 4alcool.

Procedimentos Experimentais
1) Misture o alcool com a dgua no copo;
2) observe a formagdo da mistura ¢ tente classifica-la como homogénea ou
heterogénea.
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e Sistema leite e areia

- Materiais
3) Um copo com 50 mL de leite;
4) Uma colher de sopa de areia.

- Procedimentos Experimentais
3) Misture o leite com a areia no copo;
4) observe a formacdo da mistura ¢ tente classificd-la como homogénea ou
heterogénea.

Fonte: Autor, 2023.
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APENDICE D — Roteiros experimentais: Separacio de misturas

ROTEIRO EXPERIMENTAL: DESTILADOR

e Materiais: -
- 1 copos de vidro de 100 mL;
- 2 L de agua gelada;

- 1 baldo de fundo redondo;

- 1 Garrafa PET de 2L;

- 1 Cola Durepoxi;

- 4 m de Mangueira de Nivel;
- 2 mde arame liso;

- Svelas;

- 30 mL de 4gua;

- Corante alimenticio.

e Montagem do equipamento

- Fazer 1 furo em cada extremidade da garrafa PET, por onde sera introduzido a mangueira
de nivel;

- Introduzir a mangueira nos furos feitos anteriormente e veda-los com a cola durepoxi.

- Enrolar proximo a boca da garrafa PET e formar uma haste para servir de suporte para o
baldo de fundo redondo e ligar esse mesmo sistema ao fundo da garrafa.

e Procedimento experimental

- Encher a garrafa PET com a agua gelada e tampa-la;

- Conectar o baldo de fundo redondo a haste do arame ¢ colocar 30 mL de agua
misturada a um pouco de corante alimenticio;

- Conectar a entrada da mangueira de nivel que estd proxima a haste ao baldao de fundo
redondo (caso seja necessario, utilizar uma sacola plastica para fixar a mangueia a
entrada do balao).

- Colocar o copo de vidro proximo a saida da mangueira, de forma q a agua seja coletada
por ele durante o processo;

- Posicionar as velas abaixo do baldo e acendé-las (manter o processo até que haja a
coleta da agua no copo).

- Perguntar aos alunos os processos fisicos e quimicos que estdo ocorrendo durante o
experimento.

ROTEIRO EXPERIMENTAL: FUNIL DE DECANTACAO

e Materiais: e Procedimento:

- Tesoura sem ponta; - Cortar a “boca” da garrafa PET com o auxilio da

- Garrafa PET; tesoura sem ponta.

- Fita colorida; - Em seguida, inverter a boca cortada no corpo da garrafa
para baixo;
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Se preferir, passe fita durex colorida nas bordas para
enfeitar o funil;
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APENDICE E — Jogo Trilha da Quimica

O jogo Trilha da Quimica ¢ uma atividade ludica que se utiliza de um tabuleiro e
algumas cartas contendo perguntas sobre quimica. Para essa pesquisa as perguntas abordadas
no jogo estavam relacionadas com os contetidos ministrados durante a sequéncia.

Com iss0 0 jogo respeitava as regras a seguir:

1* — O jogo comporta 4 jogadores simultaneos.

2* — O jogador da vez deve lancar um dado de 6 faces que indicara o nimero de casa a

ser avangadas.

3" — Ao avangar as casas especificadas pelo dado, pegar uma carta, se o pedo parou em

uma casa cuja ilustracdo ¢ duas cartas, caso o jogador tenha avancado até uma casa que

designa uma acdo, o mesmo deve fazé-la.

4* — Quando o jogador pegar uma carta e respondé-la corretamente, o0 mesmo pode

permanecer na casa que alcangou, porém caso o jogador erre a pergunta, este deve voltar

uma casa.

5% — Vence o jogador que percorrer todas as casas primeiro.
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Fonte: Autor, 2023.



