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RESUMO

Os debates a respeito da inclusdo social e educacional de pessoas com
deficiéncia tem se intensificado atualmente e na formacéo inicial e continuada, a
transversalidade da educacao especial tem sido tematizada e avaliada. O estudo aqui
delineado, aborda sobre a formacdo inicial de professores de Quimica, analisando o
curriculo e as percepcdes de egressos no que se refere ao desenvolvimento de
praticas pedagogicas inclusivas com alunos surdos em espagos escolares. A inclusédo
desses alunos na educacdo exige que sistemas de ensino se transformem
subsidiando a construgdo de escolas inclusivas no sistema regular de ensino,
garantindo que a inclusdo escolar aconteca e que o0s professores se sintam
preparados para atuar de modo a incluir a todos, utilizando o conhecimento tedrico e
pratico internalizado em sua trajetoria formativa. Nesse contexto, com este estudo,
buscou-se discutir sobre a dinAmica de formacé&o no curso de licenciatura em Quimica
ofertada pela Unifesspa na perspectiva dos egressos e suas possiveis contribuicdes
ao desenvolvimento da pratica pedagogica inclusiva que contemple a singularidade e
necessidades especificas de alunos surdos. Partindo da abordagem da pesquisa
gualitativa foi realizada entrevistas com sujeitos egressos do curso de licenciatura
em Quimica, da Unifesspa, de turmas a partir de 2013, especialmente com relacéo a
sua percepgcao sobre a sua formacdo e ao curriculo do curso, relacionado as
guestdes da inclusdo escolar de alunos surdos. Com o estudo, os colaboradores da
pesquisa avaliaram os conteudos/tematicas relacionados a Libras, bases de
conhecimentos em educacéo especial e demais atividades curriculares do curso na
area de Libras e fundamentos da educacédo de surdos, considerando sua efetividade
as reais necessidades da pratica pedagbgica. De uma forma geral, os entrevistados
foram uné@nimes em dizer que a sua formacado possibilitou pouco ou nenhuma
segurangca para atuarem em espacos de ensino presenca de pessoas com
necessidades especiais, incluindo aluno surdos. O desenho curricular do curso
precisa ser revisto quanto a oferta de atividades curriculares que contemplem a
diversidade, as necessidades especiais, com especial atencdo a Libras, com
possibilidade de desenvolvimento de projetos nessa area, de forma a trazer a
transversalidadedesses temas no maior numero de disciplinas possiveis, além de
ser necessario construir politicas de inclusdo e de maior contato dos académicos

durantes a sua formacdo com esse publico. Conclui-se que a transversalidade da



educacdo especial na formacdo dos professores de Quimica, precisa ser
ressignificadas no PPC e propde-se gque essa transversalidade ndo ocorra somente
em disciplinas isoladas, mas que seja amplamente discutida suas possiblidades em
um maior niumero de disciplina possivel. Para além das disciplinas, que o curso
promova projetos de pesquisa, ensino e extensado que possa ser desenvolvido com
pessoas com necessidades especiais, nas escolas da rede de ensino de Maraba,

para aproximar mais os académico dessa realidade escolar.

Palavras-chave: Libras. Inclusdo de surdos. Formacédo Inicial em Quimica.

Egressosde Quimica.



ABSTRACT

The debates regarding the social and educational inclusion of people with
disabilities have intensified and in the initial and continuing education, the
transversality of special education has been discussed and evaluated. The study
outlined here addresses the initial training of teachers of chemistry, analyzing the
curriculum and the perceptions of graduates regarding the development of inclusive
pedagogical practices with deaf students in school spaces. The inclusion of these
students in education requires that education systems transform themselves,
subsidizing the construction of inclusive schools in the regular education system,
ensuring that school inclusion happens and that teachers feel prepared to act in order
to include everyone, using the theoretical and practical knowledge internalized in
their training. In this context, this study sought to discuss the dynamics of training in
the undergraduate Chemistry course offered by Unifesspa from the perspective of
graduates and their possible contributions to the development of inclusive
pedagogical practice that addresses the uniqueness and specific needs of deaf
students. Based on the qualitative research approach, interviews were conducted
with subjects who had graduated from the undergraduate Chemistry course at
Unifesspa, from 2013, especially regarding their perceptions about their training and
the course curriculum, related to issues of school inclusion with deaf students. With
the study, the research collaborators evaluated the contents/themes related to Libras,
knowledge bases in special education, and other curricular activities of the course in
the area of Libras and fundamentals of deaf education, considering its effectiveness
and the real needs of the pedagogical practice. In general, the interviewees were
unanimous in saying that their training provided little or no security to act in teaching
spaces with the presence of people with special needs, including deaf students. The
curricular design of the course needs to be reviewed regarding the offer of curricular
activities that contemplate diversity, special needs, with special attention to Libras,
with the possibility of developing projects in this area, in order to bring the
transversality of these themes in the largest possible number of disciplines, besides
the need to build inclusion policies and a greater contact of the academics during
their training with this public. It is concluded that the transversality of special
education in the training of teachers of chemistry, needs to be re-signified in the PCP

and it is proposed that this transversality does not occur only in isolated disciplines,



but that its possibilities are widely discussed in as many disciplines as possible. In
addition to the disciplines, that the course promotes research, teaching and extension
projects that can be developed with people with special needs, in the schools of the

Maraba education network, to bring the academics closer to this school reality.

Keywords: Libras. Inclusion of the deaf. Initial Training in Chemistry. Chemistry

graduates.
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1 INTRODUCAO

No Brasil, passou por muitas transformacdes, especialmente no século XX e
no cenario educacional, a década de 90, a defesa pelo direito & educagdo de um
modo universal, tornou-se uma bandeira politica de movimentos social e nesse
cenario,, surgiram os primeiros olhares voltados para a Educacao Inclusiva no pais,
influenciados pela Conferéncia Mundial de Educacdo Especial que produziu o
documento a Declaracdo de Salamanca, em 1994, que apresentou orientacoes
sobre a equiparacao de oportunidades a populacdo com deficiéncia demarcando as
responsabilidades dos governos na seguridade de uma educacdo sem segregacoes
e discriminagdes.

A Educacéo Inclusiva foi significativamente impulsionada também através de
outros documentos legais a nivel internacional, documentos estes que buscam
defender os direitos humanos e a educagéo aplicada de forma igualitaria para todos,
a exemplo tem-se a Declaracdo de Educacao para Todos (UNESCO, 1990) e a
Declaracéo Universal dos Direitos Humanos (1948).

As bases e principios da educacao inclusiva direcionam para 0 acesso a
educacao, permanéncia com aprendizagem de todos os alunos. A inclusdo escolar
€ representada também pelas escolhas que as instituicbes de ensino irdo buscar
para auxiliar na expansao das habilidades do aluno e que facilitara a interacdo deste
com os demais da classe (BRASIL, 2001).

A inclusé@o escolar consiste no cumprimento do direito a educacao direcionada
aos alunos gue necessitam de apoio proveniente da Educacéo Especial. Enquanto
modalidade da educacao, a educacéo especial deve se transversalizar da educacao
basica e educacédo superior, abrangendo as diferentes modalidades: educacédo de
jovens e adultos, de indigenas e profissionais (BRASIL, 2001).

Ao abordarmos a tematica da educacdo inclusiva reconhecemos que esta
abrange um publico diverso, com singulares distintivas e que foram historicamente
marginalizados na sociedade. Contudo, dentro deste grupo amplo encontram-se 0s
alunos que necessitam de servicos em educacao especial para se escolarizar, sdo
eles: pessoas com deficiéncia fisica, deficiéncia intelectual, deficiéncia auditiva,

surdos, surdocegos, deficiéncia visual, deficiéncia maltipla, transtorno do espectro
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autista e altas habilidades/superdotacdo. Em meio a grande diversidade deste
publico da educacéo especial existem as pessoas surdas, que tém a Libras — Lingua
Brasileira de Sinais como lingua materna.

Os termos “deficiente auditivo”, “surdo-mudo” e “mudo”, sdo expressdes
comuns circulantes na sociedade entre ouvintes. Contudo, s&o expressdes
consideradas discriminatérias e capacitistas®. A palavra surda, pela sociedade em
geral pode causar impressao de preconceito entre didlogos de pessoas ouvintes que
ndo fazem parte de comunidades surdas® contudo, este é o termo usual e
representativo da identidade de surdos usuarios da Libras. Cumpre destacar na
esteira deste debate a distingdo na literatura e normativas atuais entre pessoas com
deficiéncia auditva e pessoas surdas para compreendermos que sao
especificidades diferentes, mas que requerem conhecimentos de base da educacéao
de alunos com perdas auditivas, parciais ou profundas. De acordo com Rodrigues
(2017, p.1), a deficiencia auditiva ocorre devido a ma formacéo ou lesédo na orelha
gerando a perda parcial ou total da capacidade de escutar sons, enquantoque a
surdez “tem total auséncia da audicdo, ou seja, que ndo ouve nada. E é
considerado parcialmente surdo todo aquele que a capacidade de ouvir, apesar de
deficiente, é funcional com ou sem prétese auditiva”. E necessario que o professor
domine conhecimentos basicos dos fundamentos da educacdo de pessoas com
surdez de modo a atender as singularidades e condicbes acessiveis para sua
inclusao escolar.

Considerando que historicamente as pessoas com deficiéncia em geral foram
concebidas como portadoras de patologias, ou seja, a deficiéncia como doenca, no
caso das pessoas com surdez, busca-se fundamentar-se numa perspectiva da
surdez como uma identidade cultural, com uma lingua propria: a Libras. E recorrente
na sociedade uma visdao da surdez como um problema proveniente da cultura
ouvintista, que ainda associa a surdez a incapacidades. De acordo com Buscaglia

(2006), constantemente fala-se sobre “mundo do deficiente”, “mundo do cientista”,

! Segundo Marchesan e Carpenedo (2021) é denominado assim o preconceito contra pessoas
comdeficiéncia, de modo a questionar a autonomia exercida pela pessoa, definindo assim a
mesma como incapaz, colocando em pratica uma analise comparativa das caracteristicas
apresentadas pela pessoa com o corpo padrédo imposto pela sociedade.

2 Grupo de pessoas que se comunicam e se identificam por meio da Libras, que adquirem
conhecimento por meio da percepcao visual, sem a delimitagédo local (BIGOGNO, 2010;
SANTANA,SANTANA, 2020)
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entre outros. Na realidade existe apenas um Unico mundo ao qual todos estdo
inseridos, dividindo o mesmo espaco em que a interacdo, convivéncia e
desenvolvimento mituo se tornam necessarios.

Um dos espagcos em que ocorre essa interacdo € a escola, que precisa ser
inclusiva, garantindo o acesso ao conhecimento de forma igualitaria, em que todos
desfrutam das condi¢cbes acessiveis para aprender e se desenvolverem em um
contexto em que a diversidade € reconhecida e respeitada.

Para que o ensino de qualidade nas escolas seja efetivado € preciso
considerar as trajetorias formativas dos professores. Em especial, a formacéao inicial,
na qual sdo apresentados ao licenciando, futuro profissional da educagéo, assuntos
que o ajudardo durante o exercicio de sua profissdo, contetdos tedricos e praticos
dentro da area de formacao e também matérias direcionadas a educacao especial e
inclusiva. Com base nisso, € preciso que o professor receba o minimo de preparo
possivel na sua trajetéria de formacéo inicial para que possam se sentir preparados
para trabalhar com seus futuros alunos, incluindo alunos surdos, levando em
consideragéo a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), oficialmente reconhecida como
segunda lingua brasileira (BRASIL, 2002).

Segundo dados da OMS, divulgados no Relatério Mundial sobre Deficiéncia,
em 2011, cerca de 15% da populacdo mundial compde essa estimativa (SAO
PAULO, 2011). No Brasil, 23,9% da populacdo nacional possuem algum tipo de
deficiéncia, sendo que 5,1% desta estimativa sdo surdos, segundo o Censo
apresentado pelo IBGE em 2010.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional/LDBEN- 9394/96 (BRASIL,
1996) foi elaborada no intuito de firmar mudancas na educacéo de modo geral, como
também com um olhar voltado para a educacao especial, assegura a matricula em
escola regular de educandos com deficiéncia, proporcionando condi¢cées de apoio
especializado conforme as circunstancias apresentadas pelo aluno.

A educacgdo inclusiva figura como bandeira politca nos discursos
internacionais e nacionais, sendo pauta prioritaria nos debates, com destaque para
o papel da escola no processo de inclusdo educacional de alunos publicos da
educacdo especial. Torna-se premente a supressdo de praticas excludentes na
educacao, identificando-se todas as barreiras existentes no processo € possivel
pensar condicdes acessiveis para que o0s alunos que requeiram apoios educacionais

especializados, possam ser escolarizados acessando o seu direito a educacéo. E
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possivel reconhecer os métodos que produzem a desigualdade quando ha um olhar
direcionado aos direitos humanos e ao conceito de cidadania baseando-se nas
dessemelhancgas e atuacdo dos individuos (DUTRA, 2007).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva — PNEEI (BRASIL, 2008) tem como objetivo proporcionar a alunos com
altas habilidades/superdotacdo, transtornos globais do desenvolvimento e com
deficiéncia, diretrizes que norteiam a inclusdo no ensino regular, desde a educacao
ensino infantil até a superior. Assegurando também o atendimento especializado por
meio da capacitacdo de profissionais com especializacdo em educacao especial,
sendo a capacitacdo direcionada para profissionais da educacdo em que podem
atuar e criar uma ligacéo entre o aluno N.E.E e os demais da turma, envolvendo a
comunidade local e familiar.

Segundo Aragédo e Costa (2017), relacionado a aprendizagem de quimica, 0s
obstaculos encontrados por alunos surdos sdo a falta de sinais para termos
especificos e a precariedade de materiais didaticos que possam ajudar na
compreensao da matéria.

Na perspectiva de pesquisa desenvolvida por Sousa e Silveira (2008), ha um
atraso de compreenséao dos alunos surdos em relacéo a disciplina quimica, devido
ao despreparo dos professores, isso acarreta um bloqueio de aprendizagem para os
alunos, assim como também favorece seu isolamento e sua exclusdo em relacéo a
sociedade.

Para que haja mudancas de cenario educacional nas escolas na perspectiva
inclusiva, é necessario investir na formacao inicial incluindo no curriculo do curso,
contetdos e tematicas da area de educacao especial e Libras, com ementas que
abordam discussGes da politica educacional, bases tedricas e praticas sobre a
educacdo de pessoas com deficiéncia e de modo especifico enfocado nesta
pesquisa, de alunos surdos.

A formacao inicial do licenciado pleno de Quimica a exemplo das demais
licenciaturas, portanto, precisa contemplar conteddos e tematicas abrangentes sobre
a educacao especial na perspectiva da Educacéao Inclusiva. Tal como recomendado
no documento da Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994) que prevé essa

necessidade de formacao de professores:

Deve ser adaptada uma formacgdo inicial ndo categorizada, abarcando
todos os tipos de deficiéncia, antes de se enveredar por uma formacao
especializada numa ou em mais areas relativas a deficiéncias especificas
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(BRASIL, 1994, p. 28).

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 9.394/96 (BRASIL, 1996),
a oferta do atendimento educacional especializado (AEE) é obrigatoria aos alunos
com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas habilidades/superdotacéao,
com atendimento preferencial, no ensino regular. Os Sistemas de Ensino precisam
atender aos principios inclusivos, elegendo a formacéo inicial de professores da
educacao especial e do ensino comum, como condi¢c&o essencial.

Na literatura sobre formacdo inicial de professores de Quimica na perspectiva
da educacao inclusiva, tem se evidenciado por meio de andlises de desenhos
curriculares e relatos que, os profissionais formados nessa area nao possuem a
gualificacdo adequada e sentem-se despreparados, pelo fato do pouco contato com
0 assunto na graduacdo, muitas vezes por serem explorados de modo especifico,
sem a ligacdo com outras matérias e por poucas experiéncias no estagio. E
importante o contato com as diferentes necessidades especiais no decorrer da
formacao inicial, para se pér em pratica o aprendizado, visando sempre que somente
a teoria ndo seja o suficiente para a capacitacdo (COSTA et al., 2014; PAULA,
GUIMARAES, SILVA, 2018).

No municipio de Maraba, no qual temos a sede da Universidade Federal do
Sul e Sudeste do Para, o curso de licenciatura em Quimica foi criado em 2013 e
guando analisamos o seu desenho curricular ao longo de oito (8) anos de existéncia,
identificamos a existéncia de apenas a disciplina de Libras que ainda é bastante
restritiva para se atender as demandas em contemplar conteudos da area da
educacao especial na perspectiva inclusiva de forma mais ampla.

Para garantirmos subsidios para a qualificacdo dos projetos pedagdgicos dos
cursos de licenciatura se faz premente que estudos como este, possam analisar
alguns aspectos sobre o processo de formacéo inicial em uma area de conhecimento
como a Quimica que € considerada complexa pelos alunos surdos, conforme
apontam Pereira, Benite e Benite (2011), que exigira de todos os alunos uma
participagdo na aprendizagem escolar que requer acessibilidade e efetividade de
principios inclusivos.

Na Resolucdo CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de 2001 (BRASIL, 2001) a
qual instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacdo Basica,
fica clarividente a urgéncia de se propiciar espacos formativos de capacitacdo para

atuar no ensino comum e que tenham experienciado em sua formacdo que
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contemplasse contetdos sobre educacao especial adequados ao desenvolvimento
de competéncias e valores, com 0s quais seja possivel identificar possiveis
necessidades educacionais especificas dos alunos, propondo arranjos pedagdogicos
com flexibilidades de modo a atender satisfatoriamente essas necessidades
(BRASIL, 2001).

De forma muito especifica, quando aborda-se a educacdo de alunos com
surdez na Lei de Libras (BRASIL, 2002) e no Decreto de Libras (BRASIL, 2005)
identifica-se que nos curriculos de formacédo de professores e outros profissionais
bacharéis, precisam conter atividades curriculares de aprendizagem da Libras e
demais singularidades da populagédo com surdez.

Assim como na Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva
inclusiva (BRASIL, 2008) que prevé formacédo para dois grupos de professores:
especializada para o professor que atuard no atendimento educacional
individualizado e formacéo para a inclusdo escolar para os demais professores que
atuam no ensino comum. Some-se a isso, 0 que esta estipulado no Decreto n®7.611,
de 17 de novembro de 2011 (BRASIL, 2011) a formagé&o de profissionais da gestéo,
professores e outros profissionais da escola para atuarem em prol de uma educacéo
na perspectiva inclusiva.

No que tange ao Plano Nacional de Educacéo (2014 a 2024) temos na Meta
4 vérias estratégias previstas, dentre elas, destaca-se algumas relacionadas aos
curriculos dos cursos de licenciaturas e de cursos de pés-graduacao, que se requer
a insercdo de contetdos e tematicas que fundamentam o desenvolvimento de
praticas pedagodgicas inclusivas com o publico de alunos com deficiéncia, incluindo
os perfis de alunos com surdez e nas atividades de pesquisa com o desenvolvimento
de metodologias, materiais didaticos, recursos e equipamentos de tecnologias
assistivas que possam mediar o aprendizado dos alunos sob bases cientificas. Além
de acbes extensionistas que contemplem conteddos tematicos em educacdo
especial e Libras em processos de formacao continuada.

No Estatuto da Pessoa com deficiéncia — Lei de Inclusédo — n° LEI N° 13.146,
de 6 de julho de 2015 (BRASIL, 2015) que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) também é requerido
gue os programas de formacéo inicial e continuada essa formacéo de profissionais
gue possam promover praticas pedagogicas inclusivas e conhecam sobre

acessibilidade, pessoa com deficiéncia e seus direitos.
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De forma mais pontual e recente, a Resolucdo CNE/CP N° 02 de 20 de
dezembro de 2019 (BRASIL, 2019) o dominio sobre principios e praticas inclusivas
deve ser basilar na formagao de professores.

O Brasil, desde a década de 70 ja dispunha de alguma orientacéo relacionada
a necessidade de que aformacao de professores para trabalhar com alunos publicos
da educacao especial, contudo, diretrizes mais pontuais vao se consolidando ao
longo das décadas posteriores.

O estudo aqui descrito, centrou-se na formacao inicial de professores de
licenciatura em Quimica da Unifesspa com a finalidade de contribuir com reflexdes
e consideracdes propositivas ao curso, aos alunos e docentes no que se refere aos
fundamentos pedagdgicos inclusivos para o desenvolvimento da incluséo escolar de
alunos surdos numa perspectiva de ensino de Quimica bilingue. Questiona-se: Os
egressos de turmas de licenciatura em Quimica da Unifesspa se sentem preparados
para trabalhar em turmas da educacdo basica que tenham alunos surdos? O
curriculo de formagao do curso oportunizou uma formacao inicial necessaria na visao
dos egressos?

O estudo foi desenvolvido dentro de uma abordagem qualitativa de pesquisa,
considerando a perspectiva dos participantes, alunos egressos do curso de
Licenciatura em Quimica da Unifesspa de turmas dos anos 2013 a 2016° com os
guais foi realizado um levantamento sobre como avaliaram a formacao inicial que
receberam no que se refere as contribuicdes a sua atuagao profissional com alunos
com surdez na educacdo bésica. Assim, utilizou-se para a coleta de dados a
empregabilidade de um roteiro de entrevista estruturado com perguntas de maltipla
escolha e discursivas, para resgatar a percepcdo dos alunos egressos. Foram
convidados 12 egressos, aceitaram participar 10 e responderam ao questionario um
total de 9.

Esperou-se que com o estudo, fossem sistematizadas reflexdes e proposicoes
gue viessem a colaborar com melhores no projeto pedagodgico do curso de
Licenciatura em Quimica, baseado na andlise cientifica dos aspectos avaliados pelos
participantes da pesquisa.

Este trabalho estéa estruturado em sete se¢bes nas quais sdo contemplados:

parte introdutOria, bases tedricas e metodoldgicas, resultados e discussfes dos

% Entre os egressos entrevistados, dois ingressaram na Gltima turma de quimica da UFPA, antes da
criacdo da atual universidade, UNIFESSPA.
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dados e as consideracgdes finais.

Na primeira secao é realizada esta introdugéo que contextualiza o tema e sua
relevancia cientifica e contributiva para a realidade pesquisada que é o curso de
Licenciatura em Quimica, assim como é explicitado o objeto de pesquisa e a
estruturacao do trabalho.

Referente a segunda secao, é abordada a tematica de inclusdo, os objetivos
gerais e especificos quanto ao assunto que nortearam o estudo para avaliar a
formacao ofertada pelo Curso de Quimica.

No que concerne a terceira secédo, sado discutidos a formacao do professor e
0s saberes sobre educacao inclusiva, a graduacdo de Licenciatura em Quimica, a
instituicdo desse curso nas faculdades brasileiras e da disciplina nas escolas,

Na quarta secdo € explanado sobre o curso de Licenciatura em Quimica na
Unifesspa, o assunto sobre a educacgao inclusiva dentro do desenho curricular a
capacitacao para o ensino da matéria aos surdos.

A quinta sesséo refere-se a metodologia do trabalho, s&o descritos o contexto
da pesquisa, procedimentos metodoldgicos, contexto e local em que a pesquisa se
desenvolveu, descricao dos participantes, instrumento da pesquisa e a descri¢éo de
analise de dados.

Na sexta secdo, esta presente a discusséo dos dados coletados, mostram as
perspectivas dos egressos, suas pontuacfes a respeito de Libras e educacéo
especial, bem como sédo apontados possiveis falhas no desenho curricular do curso
de quimica referente ao assunto em questao.

Referente a Ultima sessédo, sete, estd presente alguns aspectos a titulo de
conclusao, quando se retoma os resultados centrais que o estudo evidenciou e
indicagdes de novos estudos sobre o tema como necessidade de se aprofundar em
outros aspectos relacionados a formacdo do professor de Quimica para atuar na

perspectiva inclusiva.
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2 OBJETIVOS
2.1 Objetivo Geral

O objetivo geral da pesquisa é analisar a formacédo de alunos egressos do
Curso Quimica da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para/Maraba quanto a
capacitacao para licenciar em turmas regulares de ensino com a presenca de alunos
surdos, buscando contribuir para melhorias na formacao dentro da Unifesspa e desta
forma melhorar também o ensino-aprendizagem no exercicio da pratica profissional

do egresso.

2.2 Objetivos Especificos

0 Identificar atividades curriculares ofertadas pela
Unifesspa no curso de Licenciatura em Quimica que aborda
tematicas sobre a inclusdo escolar de alunos surdos,
gualificando profissionalmente o egresso para desenvolver
praticas pedagdgicas inclusivas;

0 Conhecer as percepcdes e avaliagbes dos egressos
sobre sua formacéo inicial no curso de Quimica e no que se
refere a Libras e demais atividades curriculares que venham a
embasar sua atuacdo como professores de turmas com
alunos surdos.

0 Sistematizar possiveis indicadores de melhorias para o
curso de formacao inicial de Quimica, contribuindo com a
formacao de licenciandos na perspectiva inclusiva para alunos

surdos.
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 Histéria do ensino de quimica no Brasil

3.1.1 Insercao do ensino de quimica nas escolas brasileiras

A introducdo do ensino da quimica nas escolas teve um caminho muito longo
a ser percorrido até finalmente acontecer sua insercdo como conteudo a ser
ensinado,de acordo com Screffer (1997) e Altman (2010), a legislacéo existente em
1833, defendida por Francois Guizot, ministro francés da educacéo, obrigava a
criacdo deao menos uma escola primaria direcionada para rapazes e um professor a
disposicédo da escola em municipios (comunas, como eram chamados na época)
gue tivessemmais de 500 habitantes.

A reforma ocorrida no ano 1854 conferia a liberdade as Provincias para criar
colégios, Liceus e faculdades, a partir dai surgiu a formulagdo do ensino secundario,
de acordo com a lei, eram divididos entre Liceu e colégio, este era financiado pelo

governo do Estado enquanto aquele pelos municipios.

A cidade que pretendesse fundar um colégio municipal deveria fornecer
local apropriado e assegurar sua manutencao além de prové-lo com mobilia
e utensilios necessarios, abonando pelo menos por cinco anos, o ordenado
do diretor e professores (SCHEFFER, 1997, p.114).

Segundo Scheffer (1997), era de grande importancia para as Provincias a
criacdo de ensinos secundarios, porém os obstaculos existentes ndo eram somente
financeiros, consistiam também em falta de legislaturas que estivessem de acordo
com o cenario vivido pelos brasileiros da época e a falta de recursos humanos. A
falta de recursos financeiros limitava a oferta de disciplinas, ocorrendo a oferta
apenas do francés e latim nas provincias Rio Grande do Norte e Sergipe. Presidentes
de outras provincias relataram a falta de locais adequados para acomodamento dos
Liceus assim como a falta de dinheiro para aluguéis de edificios, como era o caso do
Para e Piaui.

Ainda de acordo com 0 mesmo autor, em 1837, houve a fundagéo do Colégio
Pedro I, feito pelo governo central em que era ofertado o ensino secundario. Os
alunos que concluissem o ensino no Pedro I, recebia a qualificacdo de bacharel em
Letras e tinha o direito a ingressar em qualquer faculdade ofertada pelo governo do
Império, enquanto alunos concluintes em Liceus precisavam prestar exames

novamente para poder ver se estavam aptos a cursos superiores.
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Devido a existéncia dessa diferenca entre as instituicbes de ensino
secundario, os pais preferiam manter seus filhos no Colégio Pedro Il. O ensino
secundario era, na maioria das vezes, desfrutado somente por pessoas da alta

sociedade.

O programa oferecido através dos liceus buscava apenas a preparacao
para acesso aos cursos superiores, e é bastante clara essa preocupacao
das Provincias, pois a grande aspiragdo de praticamente todas é possuir
um curso completo de preparatérios, e dessa maneira reivindicar que 0s
exames prestados no préprio liceu fossem validos para ingresso nas
Academias e Faculdades de todo o Império (SCHEFFER, 1997, p.119).

Dentre algumas disciplinas obrigatérias para ingressar no curso de Medicina
eram exigidas: filosofia, latim e francés. No ano de 1874 houve um decreto que
pretendia incluir outras disciplinas no curriculo do preparatério existente para esse
curso, dentre elas estava a disciplina de quimica, porém o decreto ndo entrou em
vigor. Somente nos anos de 1884 e 1885 a disciplina de quimica passou a ser exigida
como matéria do preparatorio para ingressar respectivamente nos cursos de
medicina e direito, descreve Scheffer (1997).

Ainda segundo o mesmo autor, em 1856, na provincia do Maranhdo,
destacou-se a importancia de conhecimentos relacionados a quimica, matematica,
mecéanica e outras matérias, por precisdo no meio profissional. De acordo com a
declaracgéo feita pelo Presidente da Provincia do Paran, era de grande importancia
o desenvolvimento do ensino de ciéncias exatas e naturais, assim como de outras
matérias, ndo sendo somente a formacao literaria. De acordo com Moacyr (1939 p.

237), o presidente desta provincia relatou que:

A geometria, a fisica e a quimica também aperfeicoam a linguagem, como
qualquer tratado de retérica retificam, como poderia fazer a légica, inspiram
0 amor as instituicdes cientificas, e ainda neste caso tem vantagens
superiores sobre a educacao puramente metafisica.

A partir dai surgiram em todo o pais inumeras instituicbes de ensino
secundario tentando ampliar os estudos ofertando matéria de quimica e outras
disciplinas, a exemplo no ano de 1852 a provincia de Sao Paulo, em 1857 no Para
e em 1860 na provincia da Bahia. Scheffer (1997) ressalta que em algumas
provincias houve resisténcia por parte dos presidentes, como foi no caso do Para na

presidéncia anterior do ano de 1857.

O ensino de Quimica, assim como das outras ciéncias exatas e naturais, foi
extremamente incipiente, apesar das varias tentativas em implanta-lo, e em
dar-lhe importancia nos planos de estudos dos diversos estabelecimentos
de instrucdo publica e privada do Império. A natureza do ensino secundario
oferecido aos brasileiros com objetivo de preparatério, fez decrescer o valor
do ensino da quimica, marcado pelo nimero reduzido de alunos que
frequentavam a cadeira da qual fazia parte, dividida com o ensino de Fisica
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(SCHEFFER, 1997, p.140).

De acordo com Dallabrida (2009), no ano de 1931 durante o governo
temporario de Getulio Vargas, houve a formacao do Ministério da Educacao e Saude
Publica. A partir deste ano ocorreu a “Reforma de Francisco Campo”, a qual marcou
a descontinuidade da pratica de exames parcelados feito durante o ensino
secundario, a quebra ocorreu através da implantagcao da “frequéncia obrigatéria as
aulas, pratica que, em boa medida, permanece até os dias de hoje” (DALLABRIDA,
2009, p. 187), com essa reforma, 0 ensino secundario passou a ser dividido em dois
ciclos, em que o primeiro denominado “fundamental” com durabilidade de cinco anos
e 0 segundo ciclo nomeado “ciclo complementar” com um tempo de dois anos. A
Reforma de Francisco Campos marcou também a designacdo da disciplina de
guimica como matéria obrigatéria na grade curricular (PORTO, 2013).

Segundo Dallabrida (2009), Scheffer (1997), Santos (2010), o ensino
secundario passou a possuir mais tempo disponivel para as disciplinas o que
ocasionou no acréscimo da matéria de quimica na grade curricular do ciclo
Fundamental, mais precisamente na 32, 42 e 52 séries. Em 1942, ocorreu a Reforma
de Capanema, mais conhecida como Lei Organica do Ensino Secundério, que
reorganizou o ensino, dividindo em ciclo ginasial e colegial, aguele com duracéo de
guatro anos, enquanto esse sendo feito em trés anos. A disciplina de Ciéncias
Fisicas e Biol6gicas foi apontada pelo Conselho Federal de Educacdo (CFB) como
obrigatéria para a turma de 42 série, dentro dessa disciplina ministravam-se assuntos
sobre fisica, quimica e biologia. Esse foi um marco para idealizar e instalar o Ensino
Médio.

De acordo com Krasilchik (2000), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao,
sancionada em 1961, ajudou de forma significativa no reconhecimento das
disciplinas de ciéncias, que passaram a figurar desde o 1° ano do curso ginasial. No
curso colegial, houve também substancial aumento da carga horaria de Fisica,
Quimica e Biologia” (KRASILCHIK, 2000, p. 86).

Krasilchik (2000) e Queiroz e Housome (2018), evidenciam de forma clara que
a publicacdo da LDB de n° 5,692, de 1971, incentivou de forma negativa o ensino de

algumas matérias, dentre elas a Quimica.

O fato de Ciéncias ter sido destacada como uma das trés matérias fixadas
para a educagdo geral, com o advento da Lei 5.692/1971, também né&o
significou aumento de carga horaria de seus conteldos especificos,
Mateméatica e Ciéncias Fisicas e Biolégicas (CFB), ou das disciplinas
desdobradas de CFB: Fisica, Quimica e Biologia. Pelo contrario, em alguns
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casos, as disciplinas (ou “subareas” como foi desmembrada nos curriculos)
sofreram reducdo de carga horaria para ajustes dos quadros curriculares,

devido a insercdo de disciplinas da parte de formagdo especial, com a
finalidade de atender as habilitagcdes profissionais adotadas pelas escolas
(ou pelas secretarias estaduais) (QUEIROZ; HOUSOME, 2018, p. 20).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional/LDBEN (BRASIL, 1996),
estabelecem que a educacédo ficou integrada por ensino béasico, conhecido como
antiga pré-escola, pelo ensino fundamental composto pelas séries de 12 a 82, pelo
ensino médio que diz respeito ao antigo segundo grau, atualmente composto pelo
1°, 2° e 3° ano, juntamente a isso a educacdo € composta pelo ensino
profissionalizante e superior. Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM) (BRASIL, 1999), juntamente com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) (BRASIL, 1998), estabeleceram e fixaram
de forma homogénea em todo o territério brasileiro uma grade curricular, a qual foi
dividida em trés areas: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas
e suas Tecnologias e Ciéncias da Natureza, Matematica suas Tecnologias, em que

a disciplina de Quimica faz parte desta ultima.

3.1.2 Implantacéo do curso de quimica no Brasil

Para que o curso dos licenciados em quimica alcancasse as competéncias e
0 padréo atribuido atualmente a essa profissdo, precisou percorrer um arduo e
complexo caminho, em que esta entrelacado com a histdria da licenciatura em
guimica nas escolas de ensino regular.

Os problemas como, caréncia de materiais, infraestrutura, pouca valorizagao
na area, assim como baixo investimento dentro da educacdo existem ha muito
tempo. O conhecimento cientifico era utilizado em prol da exploracao e andlises das
riguezas naturais brasileiras no século XIX.

No ano de 1931, de acordo com Mesquita e Soares (2011) ocorreu a reforma
de Francisco Campos, a qual é considerada por varios estudiosos como o principal
acontecimento que tratou sobre o ensino de ciéncias e abordou a ordenacdo do
ensino secundario, como também definiu as qualificacbes necessarias que 0s
profissionais licenciados deveriam apresentar para trabalhar no ensino secundario.
Ao longo dos anos, viu-se que a necessidade da formacao de profissionais

capacitados para a escola secundaria na época se tornava cada vez mais evidente.

As primeiras experiéncias de formacéo de professores em instituicbes de
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ensino superior foram as do Instituto de Educacgao de S&o Paulo, em 1934,
e do Instituto de Educacéo do Distrito Federal, em 1932, sendo este Ultimo
criado pela incorporacao da Escola de Aplicacdo, da Escola Secundaria e
da Escola de Professores que, por sua vez, havia sido criada em
substituicdo & Escola Normal que formava professores para o magistério
primario em nivel secundario (MESQUITA; SOARES, 2011, p. 166).

A Universidade de S&o Paulo, conhecida como USP, formada em 1934,
ofertou cursos de ensino superior voltados para o direito, Medicina, a Politécnica,
entre outros, composta também pelo Instituto de Educagdo. No mesmo ano, a USP
formulou um projeto destinado a “formacéo para o magistério secundario, sendo
associados os estudos na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL) aos
estudos no Instituto de Educacao” (MESQUITA; SOARES, 2011, p. 166). A FFCL
era disposta de areas voltadas para Letras, Filosofia e Ciéncias, essa Ultima era
dividida em areas da Fisica, Geografia, Quimica e entre outras.

Segundo autores supracitados, a FFCL sofreu inUmeras desaprovacdes
devido a centralizacdo de capacitacdo para profissionais licenciados, isso contribuiu
para que em 1938 fosse extinto o instituto de Educacéo, a FFCL passou a ser entao
o centro da capacitacdo de profissionais destinados ao ensino secundario, outro fator
gue contribuiu para as opinides contrarias foi o fato de o corpo docente ser em sua

maior parte composto por especialistas estrangeiros.

Os fundadores da USP preocuparam-se em fazer com que a FFCL fosse
constituida de maneira a privilegiar a criatividade, mediante a énfase na
pesquisa e, em consequéncia, com novos enfoques no ensino. Para tanto,
resolveram buscar no exterior, em instituicbes de grande renome, para
compor o corpo docente, elementos que se dispusessem a vir ao Brasil e a
se dedicar a um trabalho pioneiro. Os franceses, em maior niimero, vieram
para os cursos de Filosofia, Ciéncias Sociais, Histéria e Geografia e
Literatura Francesa; das universidades italianas chegaram professores para
as areas de Matematica, Fisica, Mineralogia e Geologia e Literatura Italiana; os
alemaes para Quimica, Botanica e Zoologia. Aos estrangeiros, juntaram-se
alguns brasileiros de alto nivel para o comeco das atividades (SENISE
2006, p. 14).

A turma inicial do curso de licenciandos em Quimica, era composta pelos mais
diferentes profissionais ja atuantes no mercado de trabalho, podendo destacar os
meédicos e professores de universidade, Susine (2006) também esclarece que a
turma iniciou com 40 alunos, ao percebem que o curso necessitava de esforco,
houve uma evaséo do curso, o que finalizou com apenas 10 formandos

O Brasil viveu um periodo extenso sem a criagdo de “um curriculo especifico,
ou seja, um corpo de saberes socialmente aceito como proprio para capacitar o
trabalho de ensinar” nessa época, segundo Vicentini e Lugli (2009, p. 27).

A formacédo de professores dentro da FFCL néo era tdo estimulada. Nota-se
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uma despropor¢ao se comparar o crescimento da necessidade de profissionais da
area com a quantia daqueles que optaram pela formagdo em quimica, segundo
Mesquita e Soares (2011).

Outra instituicdo na época que ofertou ensino aqueles que queriam ser
licenciados, foi a Universidade do Distrito Federal (UDF), localizada no Rio de
Janeiro. Em suas dependéncias tinha-se o ensino de cinco diferentes escolas,
voltadas a Economia, Filosofia, Educacédo, Ciéncias, Direito e o Instituto de Artes
(MESQUITA; SOARES 2011). Posteriormente, a Universidade do Distrito Federal foi
desfeita, dando lugar a UB, Universidade do Brasil. Em 1939, com o Decreto-Lei n°
1.1902 UB tornou-se a FNFi, Faculdade Nacional de Filosofia, ofertando um total de
11 cursos, dentre esses o de Quimica.

Em ambas as Universidades, USP e FNFi, eram praticados o modelo 3+1, em
gue nos 3 primeiros anos cursava-se disciplinas cientificas e no ultimo ano disciplinas
pedagdgicas, segundo Osoério (2009). De acordo com 0 mesmo autor, ao término
dos 3 anos iniciais o licenciando tinha a chance de adquirir um diploma se referindo
a licenciatura na area cientifica ou cultural, porém sem a mesma finalidade dos
atuais, a condigcdo para exercerem a docéncia estava associado aos licenciandos
cursarem o ultimo ano, o qual era direcionado as disciplinas didatico-pedagdgicas..
De acordo com o Mendonca (2000), entre 1930 e 1965 passaram a ser ofertados
cursos de quimica em outras 11 faculdades além da USP e FNFi, a maioria
instaladas nas capitais em razao da grande necessidade de profissionais da area,
ocasionada pelo numero de instituicbes que promoviam o ensino primario e

secundario.

3.2 Formacado inicial para docéncia em Quimica

Tendo em mente que o ensino de quimica nas escolas é de grande
importancia, € valido ressaltar aspectos que influenciam na formagéo inicial e na
formacdo continuada dos docentes de Quimica. H4 quem tenha um pensamento
retrogrado em relacéo a profissdo de professor, no qual pensa ser necessario apenas
saber o conteudo a ser ensinado, lecionar vai muito além disso.

Dentro da formacéo de um professor, € crucial ndo somente a existéncia de
fundamentacdes teoricas, € relevante que durante a graduacdo o discente de
licenciatura una os saberes e as vivéncias de praticas pedagogicas.

Heidelmann, Pinho e Lima, (2017, p. 356) destaca que a maioria dos
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licenciandos ao entrarem na graduacao

Possuem visdes simplistas do ato de ensinar, cabendo ao docente
formador, em suas aulas, distanciar-se da separacdo teorico-pratico e
promover um ensino que combata visdes estigmatizadas e mecanicistas do
fazer docente.

Na teoria, a graduagéo deveria proporcionar ao aluno dentro da faculdade e
em estagios vivéncias que causasse entrelacamento entre a teoria dos livros e a
pratica de modo que ele adquirisse caracteristicas e habilidades para atuar como
professor, por sua vez possibilitando estratégias favoraveis a aprendizagem de seus
futuros alunos, porém, a situacao encontrada nos cursos € outra. Segundo Carvalho
e Silveira (2019), encontra-se um cenario em que as disciplinas pedagodgicas do
curso de licenciatura em quimica estdo sendo apresentadas por bacharéis em
guimica, em que estes ndo possuem habilidades para abordagem da matéria.

Tardif (2014, p. 55) alega que:
A prética pedagdgica pode ser vista como um processo de aprendizagem
através do qual os professores retraduzem sua formacédo e a adaptam a
profissdo, eliminando o que parece indtil ou sem relacdo com a realidade
vivida e conservando o que Ihe parece importante.

Mentalizando que os professores necessitam a cada aula se reinventar a fim
da boa aplicacdo e apresentacdo de assuntos para suas turmas, Tardif (2000, p. 7)
diz que “Os profissionais devem, assim, autoformar-se e reciclar-se através de
diferentes meios, apds seus estudos universitarios iniciais”.

Para que tais autoformacfes se concretize é importante que ao longo dos
espacos formativos se “promova novas praticas e novos instrumentos de formacéo,
como estudos de caso e praticas, estagios de longa duracdo, memoria profissional,
andlise reflexiva, problematizacdes etc” (ALMEIDA; BIAJONE, 2007, p. 293).

H& quem esta na profissdo como Unica opcado para ter uma graduacao e
existem aqueles que cursam e exercem a docéncia por amor e admiracdo pela
carreira, em ambos 0s casos as caracteristicas apresentadas pelo profissional

devem ser tais como

Formacdao generalista, mas sélida e abrangente em contetdos dos diversos
campos da Quimica, preparacdo adequada & aplicacdo pedagdgica do
conhecimento e experiéncias de Quimica e de &reas afins, na atuagéo
profissional como educador nos ensinos Fundamental e Médio (ZUCCO et
al., 1999, p.458).

A carreira profissional de um professor ndo possui formagcao apenas dentro
dos muros da universidade, formacdo € um processo permanente apos o discente
se tornar docente de quimica, isso vale ndo somente para alunos de Quimica, mas

também para todos os que cursam alguma licenciatura.
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No contexto educacional, exercendo a profissdo, o professor se depara com
diferentes situagfes dentro das salas de aula, situacdes que na maioria das vezes
ndo foram presenciadas durante a graduacdo e o0s estagios, diante disso é
necessario que o professor se reinvente em toda aula, transformando e aprimorando
nao somente na postura empregada diante da turma, mas também é preciso que o
professor se atualize em relacdo aos novos assuntos descobertos sobre a area de
conhecimento que ensina, como também a métodos pedagogicos, tematicas
transversais importantes para dar mais qualidade ao seu trabalho pedagdgico.

Ao analisarmos historicamente as diretrizes para formacédo de professores,
identificamos na Resolu¢cdo CNE/CP 01/2002 (BRASIL, 2002) uma critica ainda nao
satisfatoriamente superada, a despeito das mudancas e a publicagdo de duas novas
diretrizes em anos posteriores: énfase no contetdo especifico da &rea em detrimento
da formacgdo pedagogica. Na materialidade da pratica formativa € necessério
avancar mais na formacao identitaria do professor de Quimica, rompendo com o
olhar inferiorizante das disciplinas pedagodgicas. Tal como observamos a seguir
algumas problematizacdes, que mesmo de 2002, precisam ser revisitadas

criticamente:

No caso da formagdo nos cursos de licenciatura, em seus moldes
tradicionais, a énfase esta contida na formacdo nos contetdos da é&rea,
onde o bacharelado surge como a opc¢éo natural que possibilitaria, como
apéndice, também, o diploma de licenciado. Neste sentido, nos cursos
existentes, € a atuacdo do fisico, do historiador, do bi6logo, por exemplo,
que ganha importancia, sendo que a atuagdo destes como “licenciados”
torna-se residual e é vista, dentro dos muros da universidade, como
“inferior”, em meio a complexidade dos conteldos da “area”, passando
muito mais como atividade “vocacional” ou que permitiria grande dose de
improviso e autoformulagéo do “jeito de dar aula” (BRASIL, 2002, p.13).

Na mesma esteira de debates, Schnetzler (2002) apresenta-nos trés
consideracfes a respeito da formacdo de professores: “a necessidade de um
continuo aprimoramento profissional do professor, com reflexdes criticas sobre sua
pratica pedagodgica, no ambiente coletivo de seu contexto de trabalho”
(SCHNETZLER, 2002, p. 15). Defende ainda, a necessidade de supressao do
abismo que ha entre os resultados de pesquisas sobre a educacdo em Quimica e
seu uso aplicavel em melhorias na pratica e defende “que o professor atue também
como pesquisador de sua pratica docente” (SCHNETZLER, 2002, p. 15). Outro
aspecto central de preocupacgao, “diz respeito a danos e lacunas da formacéo inicial
do futuro professor de Quimica, j& que esta tem sido historicamente dirigida para a
formacéo de bacharéis” (SCHNETZLER, 2002, p. 15).
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A despeito do debate de Schnetzler (2002) se centrar na formacgao
continuada, as motivacdes por ele apresentadas, lanca bases analiticas para a
formacao inicial aqui debatidas, uma vez que pontua o fato da licenciatura nao estar
recebendo a devida atencédo necessaria.

Um estudo realizado por Silva e Ferreira (2006), apontam que 0s assuntos
tedricos quando trabalhados de maneira separada das praticas, ndo causam o efeito
de aprendizado desejado, bem como as disciplinas pedagdgicas lecionadas de
maneira exclusiva, sem a ligacdo com as demais do curso causam danos a
formacéo, o fato da pouca vivéncia em estagios e a falta de elaboracdo de praticas
laboratoriais para criancas do ensino basico

Relacionada a formacdo de profissionais da educacdo basica, o CNE/CP
09/2001 explana sobre Diretrizes para a qualificacéo de professores, foram definidas
trés categorias, em que a Licenciatura foi desvinculado do Bacharel
Profissionalizante e Académico, percebido a necessidade de ndo ser mais

considerado integrante complementar.

[...] Dessa forma, a Licenciatura ganhou, como determina a nova legislacéo,
terminalidade e integralidade propria em relagdo ao Bacharelado,
constituindo-se em um projeto especifico. Isso exige a definicdo de
curriculos proprios da Licenciatura que ndo se confundam com o
Bacharelado ou com a antiga formacdo de professores que ficou
caracterizada como modelo “3+1”. (BRASIL, 2001c, p. 6)

Partindo disso, o Conselho Nacional de Educacgéo criou a Resolucao
direcionada para formacéo de professores, a CNE/CP 01/2002. Hoje conta
com a Resolugcdo mais atual, CNE/CP 02/2019, que explana sobre

Competéncias Gerais que devem ser apresentadas pelo Docente, como:

Utilizar diferentes linguagens — verbal, corporal, visual, sonora e digital —
para se expressar e fazer com que o estudante amplie seu modelo de
expressao ao partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos, produzindo sentidos que levem ao entendimento

matuo. [...]

Valorizar a formagdo permanente para o exercicio profissional, buscar
atualizacdo na sua area e afins, apropriar-se de novos conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem aperfeicoamento profissional e eficacia e
fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania, ao seu projeto de vida,
com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.
Desenvolver argumentos com base em fatos, dados e informagdes
cientificas para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e
decisbes comuns, que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental, o consumo responsavel em ambito local,
regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si
mesmo, dos outros e do planeta. (BRASIL, 2019, p.13).

A aplicacdo de diferentes linguagens, bem como o aperfeicoamento no



33

campo da formacao profissional, nas praticas pedagdgias empregabilizadas dentro
da sala para o ensino influenciam o aprendizado dos alunos no geral, de modo a
trazer beneficios ndo somente ao aluno ouvinte, mas tambem facilitando o ensino e
aprendizado de alunos com surdez.

No capitulo Il, ao referir-se sobre os Fundamentos e politica da formacéo
docente no Art. 6°, pontua elementos que estdo diretamente ligados e influenciam

na execucdo em sala de aula:

IV - a garantia de padrBes de qualidade dos cursos de formacgdo de
docentes ofertados pelas instituicdes formadoras nas modalidades
presencial e a distancia;

V - a articulagcdo entre a teoria e a préatica para a formacédo docente,
fundada nos conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a
indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa e a extensdo, visando a
garantia do desenvolvimento dos estudantes;

VI - a equidade no acesso a formacdo inicial e continuada, contribuindo para
a reducdo das desigualdades sociais, regionais e locais; (BRASIL, 2019,

p.3).
No que diz respeito a formacao de professores de quimica, a nivel nacional,
criou-se a Resolugdo CNE/CES 8/2002, que em seu Art. 2° do paragrafo | ao VIII,
esclarece que devem estar presentes no PPC do curso de licenciatura de forma clara

as caracteristicas de:

| - o perfil dos formandos nas modalidades bacharelado e licenciatura;
II- as competéncias e habilidades — gerais e especificas a serem
desenvolvidas;

[l - aestrutura do curso;

IV - os contelidos basicos e complementares e respectivos nucleos;

V- os conteldos definidos para a Educagdo Bésica, no caso das
licenciaturas;

VI - o formato dos estagios;

VII - as caracteristicas das atividadescomplementares; VIl - as formas de
avaliacdo. (BRASIL, 2002e).

Todas as Resoluc¢des desenvolvidas para a docéncia, buscam dar subsidios
gue melhorem a qualificacdo do profissional da area, nota-se a atencdo dada para
gue o profissional consiga desenvolver, manipular e transitar com éxito dentro das
diferentes areas de conhecimento existentes no curriculo. Porém, mesmo com a
tentativa de seguir as Resolugbes, muitos cursos de licenciatura em quimica
possuem um cendrio adverso, dando mais foco para algumas areas de
conhecimento do que para outras (DIAS, SILVA, 2020; SCHNETZLER, 2002; SILVA,
FERREIRA, 2006).

3.3 Formacado inicial de professores e a educacao inclusiva

Ao longo da histéria, as pessoas que apresentavam algum tipo de deficiéncia
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ndo tinham direito & educacado, a sociedade possuia um pensamento obsoleto em
relacdo a educacdo desta populacdo. Pensava-se que a exclusdo traria maior
beneficio para estes do que a tentativa de educéa-los, ja que na percepcdo da
sociedade néo tinham capacidade de serem educados (MENDES, 2006; DACHICHI,
2001).

Muitos acontecimentos ocorreram em relacdo a educacdo de pessoas com
deficiéncia, desde a década de 90, com a Declaracdo de Salamanca, os governos
abriram espacos para que pudesse ser discutido esse assunto na sociedade, visando
a incluséo de pessoas deficientes em todos os ambitos que compde a mesma.

Atualmente o cenario € outro, a cada dia percebe-se um empenho
desenvolvido pelos profissionais da educacao para que a inclusdo educacional se
efetive para grupos historicamente marginalizados, como é o caso das pessoas com
deficiéncia,

E importante reconhecer que € durante a formagéo inicial que o licenciando
apropria-se de fundamentagcbes teodricas e praticas em bases pedagdgicas de
conhecimentos e assim entendera como ocorre a aprendizagem.

A formacgéo de professores € a area de conhecimentos, investigacdo e de
propostas teéricas e praticas que, no ambito da didatica e da organizagéo
escolar, estuda os processos através dos quais os professores “em
formagédo ou em exercicio” se implicam individualmente ou em equipa, em
experiéncias de aprendizagem através das quais adquirem ou melhoram os
seus conhecimentos, competéncias e disposicdes, e que lhes permite
intervir profissionalmente no desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e
da escola, com o objectivo de melhorar a qualidade da educacdo que os
alunos recebem (GARCIA, 2005, p 26).

De acordo com Imbernén (2011, p. 62-63) ao longo da formacéo inicial é
preciso “evitar passar a imagem de um modelo profissional assistencial e voluntarista
gue frequentemente leva a um posterior papel de técnico-continuista” e “deve
possibilitar uma analise global das situacdes educativas que, devido a caréncia ou a
insuficiéncia da prética real, limitam-se, predominantemente, a simulacfes dessas
situacdes”.

A prética ligada a teoria, quando exercida em situagbes favoraveis a
aprendizagem, proporciona ao futuro professor a aquisicdo de saberes pois da a
nocao de quais conhecimentos possuem mais éxito quando empregados em sala de
aula.

Partimos da compreensdo de que o0s conhecimentos profissionais dos
professores decorrem de uma longa trajetoria subjetiva de aprendizados. Esses

conhecimentos tedricos e praticos ndo sao adquiridos unicamente durante ou dentro
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do curso de licenciatura,

[...] aprender a ensinar e a ser professor € um processo que ultrapassa a
mera aquisi¢cdo de um conjunto de conhecimentos e de estratégias para sua
posterior transmiss&@o no contexto da pratica. A aprendizagem da docéncia,
assim, ndo se inicia nem se esgota nos cursos de formacéo inicial, mas
estende-se por toda a vida dos sujeitos, envolvendo as mais diversas
aprendizagens, inclusive durante o exercicio profissional, no local de
trabalho (DUEK, 2011, p. 38-39).

De acordo com Alvarado-Prada, Freitas e Freitas (2010, p. 370), a formacao
€ entendida ndo como um caminho Unico e simples, mas uma trajetéria que fornece

um leque de possibilidades ao profissional,

[...] Assim, a formag&o docente € uma continua caminhada dos profissionais
da educacgédo, em cujo caminhar atuam todas as suas dimensdes individuais
e coletivas de carater histérico, biopsicossocial, politico, cultural, préprias
de seres integrais e autores de sua prépria formacéo.

A formacédo e profissionalizagdo do professor tém inicio na graduagéo, 0s
conhecimentos s&o apresentados nao unicamente dentro dos muros da
universidade, adquiridos em diferentes espacos, de diversas maneiras. Ao longo da
trajetoria, na faculdade ou apds o a formacdo, sdo aperfeicoadas diferentes
caracteristicas na pessoa, quando no papel de professor, tragcos que agregam
gualidades ao exercer profissao.

Em um estudo realizado por Pereira (2000) com professores da UFMG do
curso de Ciéncias Bioldgicas sobre o ensino, identificou que um nimero significativo
dos entrevistados considerou que o ensino esta diretamente ligado ao espaco e ao
aluno, o éxito da aprendizagem nédo depende unicamente do professor. Quando
observado num contexto em que o professor tem a uUnica missdo de fornecer
materiais e espaco que facilitem a educacéo “[...] a formagao de professores corre
risco de ser interpretada como dependente de ‘dons pessoais’, ou seja, daquele
‘nascido’ para a tarefa de ensinar” (PEREIRA, 2000 p. 134).

Compreende-se a necessidade de formacdo tedrica e pratica sob bases
cientificas para além de uma formacdo pragmatista, técnica, defende-se uma
formacdo de professores critica, reflexiva e criativa que desenvolva sua pratica
pedagogica com intencionalidade didatica e autonomia intelectual que tem o papel
de mediar o conhecimento produzido culturalmente.

Ao discutir sobre a situacdo das licenciaturas na maior parte das

universidades do Brasil.

O curso de formagao de professores se estrutura e se baseia no “que
ensinar" (disciplinas de conteddo) e no “como ensinar’ (disciplinas
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pedagdgicas), reforcando a ideia do professor como transmissor (PEREIRA,
2000, p. 134).

Pereira (2000) explica que a transformacdo da ementa curricular ndo pode ser
vista como exclusiva para a melhora na formagéo dos licenciandos, diante do cenario
ao qual a licenciatura € enxergada como menos importante quando comparada as

demais areas.

A valorizacdo da docéncia, da atividade de ensino e da formagéo
profissional nas universidades brasileiras devem ser um projeto a médio e
longo prazo, pois ela dependerd de mudancgas nas leis intrinsecas desse
mercado académico que hoje atribui muito mais crédito a atividade de
pesquisa (PEREIRA, 2000, p. 135).

Para Martins (2012), o curso de licenciatura precisa envolver

[...] a aquisicdo da cultura pedagégica, produzida pela unidade entre os
contetdos escolares e as formas de sua transmisséo, isto é, entre 0s
conhecimentos classicos requeridos a educacado escolar (de qualidade!) e
0os meios didatico-pedagdgicos pelos quais eles devam ser ensinados.
(MARTINS, 2012, p.468).

A valorizagéo devida a licenciatura, proporcionara maior prestigio a profisséo,
maiores recursos e possibilitando um leque de vivéncias. Consequentemente, 0
preparo adequado sobre diferentes situacfes durante a academia fara com o
professor saia de sua zona de comodidade e perceba que a pratica vai muito além
de estudos cientificos e conhecimentos tedricos.

Vale ressaltar que dentro de todo cenario, a pratica ndo € primordial sem que
esteja acompanhada da literatura, conhecimentos tedricos. Esse fornece subsidios
importantes sobre contextos especificos, culturais e sociais.

Quando voltado o olhar para a formacao dos professores ligados a educacao
inclusiva, percebe-se a dimensao do salto dado pelas leis no Brasil sobre tal assunto
ao longo do tempo. H& uma deveras preocupacdo sobre esse assunto dentro das
politicas publicas.

A Unesco (1994) avalia de modo geral que a formagéo adequada do professor
é fundamental para a existéncia de uma escola inclusiva, que a universidade tem um

papel primordial sobre a capacitacéo.

As universidades podem desempenhar um importante papel consultivo no
desenvolvimento da educacdo das necessidades especiais, em particular
no que respeita a investigacdo, avaliacdo, formacdo de formadores,
elaboradores de programas de formacdo e producdo de material [...]
(UNESCO, 1994, p. 28).

Em relagdo a preparacgdo, deixa claro que a importancia de conhecimentos

amplos através de cursos de preparacdo sobre cendrios existentes da educacéo.

Devem ser organizados cursos de iniciacdo para todos os estudantes que
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se preparam para o ensino, a nivel primario e secundario, tendo em vista
fomentar uma atitude positiva face a deficiéncia e desenvolver a
compreensdo sobre o0 que pode ser realizado com recursos locais
existentes. O conhecimento e as competéncias exigidas sao,
essencialmente, as relativas a um ensino de qualidade e incluem
necessidades especiais de avaliagdo, conteldo sobre adaptagéo curricular,
utilizacdo de tecnologia de apoio, métodos de ensino individualizado
capazes de responder a um largo espectro de capacidade [...] (UNESCO,
1994, p. 27).

Na sequéncia histérica de elaboracdo de diretrizes para a formacdo de
professores, o MEC nos apresenta a resolugdo CNE/CP n°l/ 2002, expde as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacao
Bésica (BRASIL, 2002a), definindo transformagfes necessarias no desenho
curricular dos cursos de licenciatura, estabelecendo fundamentos e principios para
formacédo de professores, tendo em vista as singularidades apresentadas pelos
alunos, tendo que apresentar “conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens
e adultos, ai incluidas as especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais” (BRASIL, 20023, p. 3).

Na Resolugcdo CNE/CP n°2/ 2019 ressalta em seu Capitulo Il, Art. 5°,
paragrafo unico, que para o éxito da fungdo em meio a formacao do professor deve
ter como principio

A inclusdo, na formacdo docente, dos conhecimentos produzidos pelas
ciéncias para a Educacéo, contribui para a compreenséo dos processos de
ensino aprendizagem, devendo-se adotar as estratégias e 0S recursos
pedagdgicos, neles alicercados, que favorecam o desenvolvimento dos
saberes e eliminem as barreiras de acesso ao conhecimento (BRASIL,
2019, p. 3).

Na mesma resolucdo, no capitulo IV, paragrafo V, diz que a modo de
conhecimento, dentro da carga horaria distribuida, dentro dos conhecimentos

adquiridos deve-se abordar

[...] marcos legais, conhecimentos e conceitos basicos da Educacédo
Especial, das propostas e projetos para o atendimento dos estudantes com
deficiéncia e necessidades especiais (BRASIL, 2019, p. 7).

Baseando-se na Constituicdo Federal que define o atendimento desses
alunos preferencialmente em turmas regulares, apresentou acdes e diretrizes que
impulsionariam o @mbito escolar, através de adaptacdes do espaco de atendimento,
assim como dos equipamentos, além disso apontou ser imprescindivel a
potencializacdo no que se refere a assisténcia e a saude também, tendo em mente
a importancia do atendimento destes as pessoas com deficiéncia.

A educacéo basica deve ser inclusiva em todos os sentidos no ensino regular,
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para que isso ocorra os professores necessitam ter um bom preparo para exercer
sua funcao, para desempenhar com éxito a profisséo parte da responsabilidade deve
ser empregada a universidade e sua capacidade de colocar em pauta nas
discussbes ao longo da graduacéo sobre as necessidades educacionais especiais
do publico de alunos com deficiéncia, visto que isso remete ao compromisso firmado
como o meio social (BRASIL, 2001c; ALMEIDA, BITTAR, 2005).

A responsabilidade empregada a universidade é ressaltada no Capitulo I,
Art.°7, paragrafo Il, da CNE/CP n°2 /2019, que dispde sobre a organiza¢ao curricular

dos cursos para professores, ressaltando como fundamento

[...Jreconhecimento de que a formacéo de professores exige um conjunto de
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes, que estdo inerentemente
alicercados na pratica, a qual precisa ir muito além do momento de estagio
obrigatério, devendo estar presente, desde o inicio do curso, tanto nos
contetdos educacionais e pedagdégicos quanto nos especificos da area do
conhecimento a ser ministrado (BRASIL, 2019, p. 4).

Derivando da ideia que € nas universidades que a educacao inclusiva tem
inicio para o professor, visto que é nesse local que ele tem o primeiro contato com o
assunto para aplicar em sala de aula, € necessario que esse espac¢o educacional
coloque em pratica as leis e demais declarac6es que fundamentam a aplicabilidade
da educacéo especial e inclusiva. De acordo com Faria (2020), a universidade deve
ser um dos primeiros locais a proporcionar a equidade de aprendizado, visto que a
mesma prega a preconizacdo de ensino como um direito geral, dessa maneira ela
nao so precisa abracar aos graduandos com necessidades especiais, como prepara-
los para ensinar seus alunos com as mesmas caracteristicas.

E necessario que a formacgédo da docéncia ndo focalize majoritariamente no
ensino de conhecimento, mas passe a formar professores que tenham criatividade
diante das diferentes barreiras de aprendizado encontradas em sala de aula.

Franca, Querino e Daxenberger (2016) afirmam que a falta de profissionais
preparados para atuar introduzidos em cenario que precise de professores
capacitados, refletem no envio dos alunos para ensinos especializados, no caso,
APAE.

A educacdo inclusiva proporciona ao publico-alvo da educacdo especial
beneficios imensuraveis como, o melhor desempenho nas areas de conhecimentos
especificos, indices elevados de conclusdo do ensino basico, entre outras.
Proporcionando beneficios aos alunos sem deficiéncia também, como

desenvolvimento em areas socioemocionais (ALANA, 2016; FARIA, 2020).
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Apesar do elevado empenho e esforgcos realizado pelos profissionais da

educacao, ainda ha muito o que precisa ser feito.
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4 CURSO DE QUIMICA NA UNIFESSPA E A TRANSVERSALIDADE DA
EDUCACAO ESPECIAL VOLTADA PARA O ENSINO DE ALUNOS SURDOS

4.1 Breve histoérico sobre o curso de quimica na Unifesspa

A Unifesspa teve origem da Universidade Federal do Para (UFPA), no dia 06
de Junho de 2013, pela Lei 12.824, desde a sua criagdo, a Unifesspa tem o

compromisso de

Produzir, sistematizar e difundir conhecimentos filoséficos, cientificos,
artisticos, culturais e tecnolégicos, ampliando a formacdo e as
competéncias do ser humano na perspectiva da construgcdo de uma
sociedade justa e democratica e do avanco da qualidade de vida (BRASIL,
2018, p. 32).

A universidade abrange toda a regido do Sul e Sudeste do Estado, com
campus em cinco municipios ao total, incluindo Maraba, além de S&o Félix do Xingu,
Xinguara, Santana do Araguaia e Rondon do Para, neles estao ativos os seguintes
Institutos, respectivamente, Instituto de Estudo do Xingu, Instituto de Estudos do
Trépico Umido, Instituto de Engenharias do Araguaia e Instituto de Ciéncias Sociais
Aplicadas (BRASIL, 2018, p. 37).

Como Campus da UFPA ainda, foram ofertados os seguintes cursos:

Geologia, Engenharia de Materiais e Engenharia de Minas e Meio
Ambiente. Foram criados ainda, os cursos de Agronomia e Sistemas de
Informacéo (UFPA, 2010, p. 8).

Com a criacdo desses cursos, havia no Campus muitos professores com
formagdo em Quimica (Bacharéis, Engenheiros, Industriais, Licenciados),
existindo na cidade uma grande caréncia de professores nesta area do
conhecimento para o ensino fundamental e médio, tanto em escolas
publicas quanto particulares. Assumiu-se, entdo, o desafio de ofertar um
curso de Licenciatura em Quimica no Campus (UFPA, 2010, p. 9).

A selecdo ocorreu pelo Processo Seletivo, em que foram ofertadas 30 vagas
gue se iniciou em 2007, com o objetivo de licenciar verdadeiramente aqueles que ja
atuavam dentro da sala de aula que ndo possuiam o diploma, como também jovens
que entre 18 a 35 anos que eram envolvidos com servicos minero-metallrgicos. O
curso desde entdo tem sido fundamental para suprir a necessidade de profissionais
da area na cidade e regido (UFPA, 2010).

Segundo Ufpa (2010), a faculdade de Quimica compde o quadro de cursos
ofertados pelo Instituto de Ciéncias Exatas, oferta 40 vagas por turma a cada
Processo Seletivo Seriado, com tempo minimo de duragéo de 04 (quatro) anos.
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4.2 Educacéo dos surdos, Libras e a formacéao do licenciado em Quimica

A legislacdo em vigor na area educacional tem como norte basilar os
principios na ConstituicAo Federativa de 1988 (BRASIL, 1988), onde esta
especificada o conjunto de deveres e direitos do Estado e do cidaddo, de maneira
individual ou em sociedade.

Todo o ordenamento juridico brasileiro busca efetivar os principios
constitucionais, dentre o conjunto de leis, decretos, resolucdes, portarias, notas
técnicas e avisos, como diretrizes legais na area da educacao, direcionam para o
direito de todos a educacédo, como algo que ndo se pode alienar. Esse direito se
estende a populacdo de alunos com deficiéncia, transtorno do espectro autista e
altas habilidades/superdotacéo, abrangendo o publico de alunos surdos.

No Brasil, de acordo com Rabelo (2016):

Registra-se a publicacdo de sete documentos internacionais com diretrizes
na defesa da educacdo para todos e especificamente dos direitos das
pessoas com deficiéncia. De 1988 a 2016, no Brasil, foram aprovadas 9
(nove) Leis correlacionadas aos direitos das pessoas com deficiéncia. E em
19 (dezenove) anos, foram publicados 19 (dezenove) decretos, 8 (oito)
portarias, 6 (seis) resolugcbes e 1 (um) aviso. De 2009 a 2016,
intensificaram-se a publicacdo de Notas Técnicas, totalizando 23 (vinte e
trés) nos ultimos 6 (seis) anos (RABELO, 2016, p. 40).

Na LDBEN n° 9394/96 (BRASIL, 1996) com todas as atualiza¢cdes que tém
sido realizadas neste documento legal, mantém o capitulo especifico “Da Educagao
Especial” que seu Art. 58. traz a definicdo de que a educacdo especial, deve
funcionar como “modalidade de educacao escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo” (BRASIL, 1996/2020, p. 40),
0 que representa uma premissa importante que qualquer professor em formacao
precisa ter clareza das diretrizes para implementacéo de um ensino inclusivo apoiado
por esta modalidade de ensino. Que inclusive, em se tratando da educacdo de
surdos, a educacao especial abrange todos os apoios especializados que este perfil
de aluno tem direito como a comunicagao em Libras mediando o processo de ensino
e aprendizagem bilingue.

Como direito da crianga e do adolescente a Lei n° 8.069 de 1990 (BRASIL,
1990) contribui para o tema, prevendo no Estatuto da Crianca e do Adolescente-
ECA, no de Art°54, Inciso Ill do Capitulo IV, no qual deve o estado garantir o
atendimento educacional especializado de modo preferencial, na rede regular de

ensino. Essa reiteracao, flexibiliza o locus onde pode ser oferecido os servigcos em
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educacao especial, mas prioriza em certa medida que seja em sistemas regulares
de ensino, como as escolas regulares.

Assim como em seu Art. 59. fica determinado que os sistemas de ensino
assegurem aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotagao, “I — curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacdo especificos, para atender as suas necessidades;”
(BRASIL, 1996/2020, p. 41), o que exige que os curriculos dos cursos de formacéo
de professores contemplem esses conteddos que preparem 0S egressos para
trabalhar com os alunos publico da educacéo especial. Tal como expresso no trecho
a sequir:

Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;
(BRASIL, 1996/2020, p. 41).

Para a adequacao dos formandos dentro do ambito facultativo, o Governo
fornece Leis que os amparam, garantindo o conhecimento de métodos devido sobre
sua carreira profissional, dando um leque de possibilidades, para que assim,
capacite-se e forneca a mesma qualidade de educacgao devida aos alunos presentes
no ensino béasico, a fim de alimentar ainda mais esse meio, foram formulados o
Parametros Curriculares Nacionais-PCN.

O PCN, estipulado pelo Ministério da educacéao, foi elaborado com a finalidade
de adaptar os conteudos curriculares, apresentando técnicas inovadoras que
favorecem a inclusdo escolar do aluno surdo e das demais criancas com N.E.E.
Dentro dele é explorado sobre o uso de Libras como sistema de comunicacao
utilizado entre aluno e professor, quando aquele for impedido de se comunicar
oralmente, também busca ressaltar sobre recursos que podem ser utilizados para
ajudar o ensino-aprendizagem (BRASIL, 1999).

Outros fatores que ajudam a impulsionar significativamente esse assunto €,
ser comemorado nacionalmente o dia do surdo, todos os dias 26 de setembro de
cada ano conforme a Lei n°1.719 (BRASIL,1999), o que contribui para o
reconhecimento da participacdo assidua dessas pessoas ha sociedade, como
também na data pode ser comemorado o dia da inauguracdo da primeira escola
brasileira para surdos, dando reconhecimento a cultura da comunidade surda
(BARBOSA, 2007).

Em 2002, com a Lei n°10.436, a Lingua Brasileira de Sinais (BRASIL, 2002b)
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o reconhecimento legal da Libras como uma das linguas faladas por parte da
populacdo brasileira. Em abril de 2002, entrou em vigor, a Libras entdo foi
reconhecida como uma lingua, sendo caracterizada assim por possuir estrutura
gramatical propria, regras, dentre outras caracteristicas, o que faz dela a lingua
materna dos surdos (BRASIL, 2002b). Reconhecendo a Libras como meio de
comunicacao das pessoas surdas e demais orientacfes para que seja um contetdo

gue seja obrigatério na formacao de professores em seu Art. 4°;

O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de
formacdo de Educacédo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em
seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais -
Libras, como parte integrante dos Parametros Curriculares Nacionais -
PCNs, conforme legislacéo vigente. (BRASIL, 2002b).

Reconhecida a importancia da Libras para a identidade da pessoa e da
comunidade surda, em dezembro 2005 conforme o Decreto n°5.626 (BRASIL, 2005),
foi adicionado a disciplina Lingua Brasileira de Sinais-Libras na ementa dos cursos
de licenciatura, assim como também em cursos de Fonoaudiologia. Com o intuito de
assegurar que pessoas surdas tenham acesso a educacao nos diferentes niveis de
escolarizacao, fornecendo a capacitacao ao professor durante a graduacao para que
0 mesmo possa aprender a Lingua Brasileira de Sinais e assim ministrar aulas
através das Libras nas disciplinas especificas. Na falta de um professor capacitado
€ estipulada que haja a presenca de um intérprete/tradutor de Libras-Lingua
Portuguesa para dar assisténcia durante a aula e assim intermediar o entendimento
da area do conhecimento a ser ensinada estando o aluno matriculado em escolas
regulares e/ou instituicoes especializadas.

Esses séo alguns exemplos de leis que contribuem vigorosamente para a
educacdo das pessoas surdas nas dependéncias escolares e para 0 bilinguismo*

gueconstitui ao longo da vida.

A proposta bilingue traz uma grande contribuicdo para o desenvolvimento
da crianca surda, reconhecendo a lingua de sinais como primeira lingua e
mediadora da segunda: a lingua portuguesa. O bilinguismo favorece o
desenvolvimento cognitivo e a ampliacdo do vocabulario da crianca surda.
A aquisi¢do da lingua de sinais vai permitir & crianca surda, acessar 0s
conceitos da sua comunidade, e passar a utiliza-los como seus, formando
uma maneira de pensar, de agir e de ver o mundo. Ja a lingua portuguesa,
possibilitard4 o fortalecimento das estruturas linguisticas, permitindo acesso
maior a comunicagao (KUBASKI; MORAES, 2009, p. 3413).

O reconhecimento da identidade dos surdos, proporcionam a essa parte da

* Segundo Pereira e Vieira (2009), é o ensino e aprendizagem do surdo por meio da Libras com o
contato e apoio da lingua majoritaria, em questao a Lingua Portuguesa.
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populacdo brasileira meios para a inclusdo social, consequentemente para a
formacdo e desempenho da sua cidadania. Observa-se que o desenvolvimento da
Libras junto a Lingua Portuguesa, ajuda-o no seu desenvolvimento dentro dos
meios sociais, essa observacao € aplicavel aos ouvintes também, principalmente se
esse for licenciado.

O bilinguismo é a base para a internalizacdo do conhecimento de cada
area/disciplina no processo de escolarizacdo, porém grande parte dos professores,
em questéo o professor de quimica, mesmo com a matéria de Libras durante o curso
do magistério ndo se sentem preparados para a atuacdo em sala de aula na
presenca do aluno surdo, é necessario conhecimento sobre as bases da educacao
especial e seus contetudos especificos basilares para fundamentar a educacdo dos
alunos surdos, além da presenca do profissional Tradutor e Intérprete de Libras-
Lingua portuguesa/TILs. Até mesmo compreender o papel deste profissional &
importante para o egresso daslicenciaturas.

Os TILs tém um papel muito importante para garantir a acessibilidade a
informag&o e na comunicacéo durante a trajetoria escolar do aluno surdo para que o
mesmo tenha acesso ao conhecimento historicamente acumulado pela humanidade
e compreenda com autonomia tendo a Libras como primeira lingua e o Portugués
escrito como segunda lingua. Para tanto é necessario um trabalho articulado entre o
professor da disciplina de Quimica e o TILs, pois nem todos os conteudos da
disciplina especifica tem sinal representativo em Libras. Por isso € necessario que
na formacao da licenciatura em Quimica haja estudos e orientacdes para a pratica
pedagdgica bilingue, fundamentada numa pedagogia visual que por meio da atuacdo
dos TILs os alunos com surdez possam aprender e se desenvolver apropriando-se
dos conhecimentos da &rea de quimica.

E indispenséavel essa experiéncia, uma vez que os Tradutores/Intérpretes de
Libras em sua grande maioria ndo conhecem as especificidades da disciplina, em

destaque a Quimica.

Vindo para a realidade do ensino de quimica, ndo fica dificil imaginar que
os surdos em geral tém dificuldade com essa matéria, visto que os ouvintes,
gue nao tem a barreira da lingua, também a tem. Um dos fortes motivos
talvez seja o seu grau de abstracao e a forma como a matéria é exposta aos
alunos.

Para os surdos todo recurso visual é positivo, video aulas, slides, desenhos,
documentérios, praticas em laboratério e etc. alids, ndo s para eles como
para os ouvintes também. Infelizmente ainda sdo poucas escolas que
utilizam esses recursos constantemente, seja por ndo possui-los ou por
desinteresse do professor ou escola (NOGUEIRA; BARROSO; SAMPAIO,
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2018, p. 58).

As praticas/experiencias relacionadas ao tema englobam beneficios as
diferentes partes, traz melhorias ao aprendizado do aluno surdo, agrega melhorias
de préticas ao intérprete, assim como abrange o conhecimento do professor da area
especifica relacionado a como trabalhar em sociedade com o TILs.

Considerada como uma das matérias que estuda o mundo e a composicéo de
tudo que existem nele, a quimica surgiu da curiosidade humana, porém os assuntos
ensinados pelos professores para os alunos ndo podem ser meramente para
curiosidade, eles devem ser utilizados de maneira a contribuir para a cidadania do
aluno, diante disso, o professor de quimica precisa encontrar maneiras para tornar a
aula de quimica mais acessivel ao aluno surdo, mesmo que ele esteja na presenca
de um intérprete, utilizando os recursos mencionados anteriormente.

“A Quimica é também uma linguagem. Assim, o ensino da Quimica deve ser
um facilitador da leitura do mundo. Ensina-se Quimica, entdo, para permitir que o

cidadao possa interagir melhor com o mundo” Conforme Chassot (1990, p. 30).

O aprendizado de Quimica pelos alunos de Ensino Médio implica que eles
compreendam as transformacdes quimicas que ocorrem no mundo fisico de
forma abrangente e integrada e assim possam julgar com fundamentos as
informacdes advindas da tradi¢do cultural, da midia e da prdpria escola e
tomar decisdbes autonomamente, enquanto individuos e cidadaos
(BRASIL,1999, p. 31).

4.3 Formacao inicial em Libras e o professor de quimica: caso Unifesspa

A formacédo do professor e seu conhecimento na area de Libras trazem
inumeros beneficios para si e para agueles que rebem o conhecimento, seus
alunos. E de suma importancia que o aluno surdo tenha o ensino e aprendizagem
fornecida em sua lingua, no caso a Libras, para isso a faculdade precisa dar
subsidios que favorecam o contato do futuro professor de quimica com a Lingua
Brasileira de Sinais, dando a oportunidade do profissional conhecer termos
especificos de sua area de conhecimento em Libras.

Os ultimos anos foram bastante importantes para a educacao brasileira, mais
precisamente para a educacao especial, em que foram elaboradas inUmeras leis que
garantem a permanéncia do aluno com deficiéncia na educacdo. Os cursos de
formacéao de licenciaturas no Brasil séo criados a partir da elaboracédo de um projeto
pedagdgico de curso baseado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Formacéo Inicial de Professores para a Educacédo Basica, elaboradas pelo Conselho
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Nacional de Educacao. A Resolucdo existente mais atual € a CNE/CP N°02 de 2019,
porém, o PPC da faculdade de quimica da Unifesspa (antiga UFPA) foi sistematizado
a partir de diretrizes em vigor na época esta baseado em leis educacionais, com

destaque:

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, 9394/96 (LDB), as
resolucdes CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002 (institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacgéo
Basica, em Nivel Superior) CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002
(estabelece a duracdo e a carga horaria dos cursos de Licenciatura de
Graduagédo plena, de formacdo de Professores da Educacdo Béasica em
nivel superior), e a resolugdo CNE/CES 8, de 11 de marco de 2002, que
estabelece as Diretrizes Curriculares para os cursos de Bacharelado e
Licenciatura em Quimica (UFPA, 2010, p. 4).

Na tentativa de aproximar a formag&o do curso com a realidade vivida quanto
a educacdo pela populacdo de Maraba e regido, a faculdade de quimica viu a
necessidade de ser discutido o PPC do curso de quimica, por meio do “I Seminario
de Ensino de Graduagdo do Campus Universitario de Maraba” (UFPA, 2010, p. 5)
debatido n&do somente entre os coordenadores e demais professores do corpo
docente de quimica, dando voz também aos discentes. Em outra ocasiao o PPC foi
exposto no “VIlI Seminario Nacional de Politicas Educacionais e Curriculo” que
ocorreu em Belém (UFPA, 2010, p. 6), ambos os momentos deram a chance de
alinhar principais caracteristicas que seriam ofertadas pelo Projeto Pedagogico do
Curso.

O curso é constituido por “trés ndcleos de formacdo: Nucleos Basico,
Especifico e o de Estagios e Atividades Complementares” (UFPA, 2010, p.17) de
acordo como é estabelecida pelas Diretrizes do curso de Quimica.

Com relacdo as competéncias e habilidades em relacdo ao ensino de

Quimica, no PPC é descritos caracteristicas adquiridas ao longo do curso:

Refletir de forma critica a sua pratica em sala de aula, identificando
problemas de ensino/aprendizagem;

[...]Saber trabalhar em laboratério e saber usar a experimentagdo em
Quimica como recurso didatico;

[...]Conhecer e vivenciar projetos e propostas curriculares de ensino de
Quimica; (UFPA, 2010, p. 15).

Ao longo do Projeto s&o discutidos diferentes assuntos, sendo abordado
também a tematica de educacao especial e inclusiva dentro do Nucleo Especifico,
composta pela Didatica, Educacéo especial, Legislagdo e a Psicologia. E ressaltado
gue a Pratica Pedagogica agrega conhecimentos de maneira intrinseca a profissao.

Referente as Politicas de Inclusdo Social, € explanado sobre as oportunidades

proporcionadas pela Faculdade de Quimica quanto ao suporte para alunos N.E.E
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gue ingressam no curso, porém ao discutir sobre a formacéo do licenciando nessa
area a fim de prepara-lo para diferentes cenario no mercado de trabalho, a Unica
disciplina especifica sobre o assunto ao longo do desenho curricular € a disciplina
de Libras, seguindo a Lei n°5.626, a qual proporciona o basico conhecimento sobre
0 assunto para os graduandos. Ao verificar 0 Anexo VI, que expde as Atividades
Curriculares e Habilidades e por Competéncias (UFPA, 2010), ndo ha a

especificacdo empregue a disciplina de Libras.

LINGUAGEM BRASILEIRA DE SINAIS - LIBRAS

Ementa:

Historia da educacao de surdos. Histoéria da surdez e dos surdos. O impacto
do Congresso de Mildo (1880) na educacgéo de surdos no Brasil. Legislagédo
e surdez. RelacBes histéricas entre a educacdo e a escolarizacdo. A
comunidade surda: organizacdo politica, linguistica e social. Os movimentos
surdos locais, nacionais e internacionais. Educacéo dos surdos e familia: os
pais ouvintes e os pais surdos. O diagnéstico da surdez. As relagbes
estabelecidas entre a familia e a crianga surda. O impacto na familia da
experiéncia visual. Aquisicdo de LIBRAS & portugués: problemas
relacionados a alfabetizacdo de surdos. Bilinglismo: ensino de LIBRAS
como lingua materna e ensino do portugués (escrito) como segunda lingua.
Caracteristicas morfossintaticas de LIBRAS e lingua portuguesa:
caracteristicas gerais.

OBJETIVO GERAL

Compreender os principais aspectos da Lingua Brasileira de Sinais — Libras,
lingua oficial das comunidades surdas brasileiras, contribuindo para a
inclusdo educacional dos alunos surdos, oportunizando na formacédo
académica a compreenséo e fundamentagdo no que se refere ao uso dessa
lingua como meio de comunicacdo para as pessoas surdas refletindo
acerca da importdncia da aquisicAo da lingua no processo de
desenvolvimento intelectual e emocional dessas pessoas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1 Compreender os principais aspectos da Lingua Brasileira de Sinais-
Libras, lingua oficial da comunidade surda brasileira, contribuindo para a
inclusdo educacionais dos alunos surdos; 2 ldentificar a estrutura e a
gramética da Lingua Brasileira de Sinais-Libras e seu contexto nas diversas
situacBes de comunicacdo, diferenciando-a da Lingua Portuguesa; 3 Aplicar
vivéncias por meio de diversas dindmicas laborais no uso da LIBRAS; 4
Utilizar a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) em contextos escolares e nédo
escolares; 5 Reconhecer a importancia, utilizacio e organizagéo gramatical
da Libras nos processos educacionais dos surdos; 6 Compreender os
fundamentos da educagdo de surdos; 7 Utilizar metodologias de ensino
destinadas a educacao de alunos surdos, tendo a Libras como elemento de
comunicacéo, ensino e aprendizagem; 8 Realizar um levantamento dos
sinais na Quimica e nas Ciéncias naturais aprendizagem. 8 Realizar um
levantamento dos sinais em quimica e nas ciéncias naturais (UNIFESSPA,
2015).

Ao longo da ementa dessa disciplina dentro do curso, sado destinadas
semanalmente no semestre em que ela é ministrada um total de 3 horas para os
assuntos tedricos, porém nao ha horas para a praticas relacionadas ao tema.

Referente a didatica, almeja-se por meio de tal disciplina “ter habilidades que

0 capacitem para a preparacdo e desenvolvimento de recursos didaticos e
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instrucionais relativos a sua pratica e avaliacdo da qualidade do material disponivel
no mercado’ (UFPA, 2010, p. 49). Tal competéncia esta diretamente ligada a
avaliacdo de recursos disponiveis para a empregabilidade em uma sala de ensino
regular inclusiva.

Relacionado ao tema, a Faculdade incentiva a participagcdo em debates a
respeito da Educacdo Especial, porém ndo cria programagdes e eventos ao longo

do curso voltado para a tematica.
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5 METODOLOGIA

Neste capitulo sera tratado sobre a metodologia desenvolvida no trabalho, a
qual apresenta caracteristica exploratoria, definida conforme diretrizes de uma
abordagem qualitativa. Considerando o objeto de pesquisa que buscou analisar a
perspectiva dos egressos do curso de licenciatura de Quimica no que se refere ao
preparo profissional para atuar com alunos surdos numa perspectiva inclusiva e
bilingue, refletindo se o curriculo de formagdo do curso oportunizou uma formacgao

inicial necessaria.

5.1 Fundamentos da pesquisa

O presente trabalho, seguindo as caracteristicas centrais de uma pesquisa
gualitativa, avaliou o PPC do curso de licenciatura em quimica da Unifesspa e suas
possiveis contribuicdes quanto a capacitacdo dos futuros alunos para trabalharem

em turmas que tenham alunos surdos.

A Metodologia ndo s6 contempla a fase de exploracdo de campo, escolha
do espacgo da pesquisa, escolha do grupo da pesquisa, estabelecimento dos
critérios de amostragem e construcdo de estratégias para entrada em
campo, como a definicdo de instrumentos e procedimentos para andlise de
dados (MINAYO, 1992, p. 43).

Conforme orientacbes da abordagem qualitativa de pesquisa, foi realizada
entrevista com um roteiro estruturado online de modo a oportunizar que o0s
entrevistados refletissem sobre a tematica discutida no estudo. “Ela apresenta
aspectos subjetivos e é utilizada quando se busca percepcdes e entendimentos
sobre a natureza geral de uma questdo, abrindo espago para a interpretagcao”
(ALMEIDA, 2014, p. 31).

Buscou-se “[...] um procedimento utilizado na investigagdo social, para a
coleta de dados ou para ajudar no diagndstico ou no tratamento de um problema
social” (MARCONI, LAKATOS, 2003, p. 195).

Foi aplicado um questionario de perfil dos egressos para uma caracterizacao
mais geral de cada um e posteriormente, realizada uma entrevista.

Baseando-se pelo foco do entrevistador, o tipo de entrevista pode ser

caracterizado como padronizada ou estruturada, que segundo 0 mesmo autor

E aquela em que o entrevistador segue um roteiro previamente
estabelecido; as perguntas feitas ao individuo sao predeterminadas. Ela se
realiza de acordo com um formulario (ver mais adiante) elaborado e é
efetuada de preferéncia com pessoas selecionadas de acordo com um
plano (MARCONI, LAKATOS, 2003, p. 197).
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Com este tipo de procedimento, € possivel que as respostas “sejam
comparadas com o mesmo conjunto de perguntas, e que as diferencas devem refletir
diferengas entre os respondentes e nao diferengas nas perguntas” (LODI, 1974 p.
16).

5.2 Procedimentos metodoldgico

O tema explorado no presente trabalho foi escolhido com base na vivéncia da
disciplina de LIBRAS desenvolvida durante a graduacdo no curso de Licenciatura
em Quimica, que despertou uma inquietacdo quanto a adequada capacitacdo dos
formados para atuarem profissionalmente em turmas de ensino regular contendo
alunos surdos. Foram mapeadas leituras e estudos a respeito do tema proposto.

O contato com os egressos (entrevistados) foi feito em maio de 2021, de
maneira online, na ocasidao foram disponibilizadas informacdes sobre a pesquisa
para que pudessem entender sobre do que se tratava e sua fundamental
importancia. Foram esclarecidas possiveis duvidas e enviado aos participantes um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice A), que deixou de
maneira evidente a protecdo de suas identidades, sendo dadas também outras
explicagoes.

Os TCLE foram preenchidos com autorizacdo e aceite para participar da
pesquisa. Na sequéncia foram enviados dois links referentes aos questionéarios de

perfil e ao roteiro de entrevista, presentes no apéndice B e C.

5.3 Contexto e local da pesquisa

A Unifesspa € composta por 42 cursos presenciais, sendo divididos entre
licenciaturas e bacharéis. O curso de Licenciatura em Quimica, em destaque, €
composto por 50 (cinquenta) matérias disciplinares, incluindo estagios, atividades
complementares e o trabalho de conclusé&o de curso.

O trabalho foi desenvolvido visando analisar conteudos relacionados a
educacao especial, politica de inclusdo e em especial a ementa da disciplina de
LIBRAS e demais atividades curriculares do curso para a modalidades formacéo
dos professores que possam desenvolver praticas pedagdgicas inclusivas com
alunos surdos dentro do curso de Licenciatura em Quimica da Unifesspa, no esforgo

de identificar aspectos do PPC e curriculo do curso que possam ser aprimorados
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com vistas a colaborar com a qualidade da formagéo dos futuros alunos do curso.
A realizagdo da pesquisa busca implicar possiveis melhorias em outras
licenciaturas, visto que ao longo do trabalho nota-se a mencgé&o de outros cursos que
se vinculam ao de quimica por meio de disciplinas.
A realizacdo das entrevistas foi realizada por meio online, utilizou-se para isso

a plataforma do Google Formulario.

5.4 Descricao dos participantes

Os participantes foram professores formados no curso de licenciatura em
guimica, do Instituto de Ciéncias Exatas da Universidade Federal do Sul e Sudeste
do Para, totalizando um nimero de 9 pessoas, sendo 3 (trés) homens e 6 (seis)
mulheres.

Considerando os cuidados éticos da pesquisa, foram utilizados nomes ficticios
para manter o sigilo dos participantes que colaboraram com a pesquisa, evitando
sua identificagao.

Alef foi um dos convidados a participar da entrevista, tem 27 (vinte e sete)
anos, concluiu a graduacao em 2017, atua na area ha 4 (quatro) anos, nos trés
turnos, ministrando aula em ensinos médio, técnico e superior.

Catarina, segunda entrevistada da pesquisa, possui 24 anos, formou em
2020, porém ainda ndo exerce a profissdo de professora de quimica.

O terceiro convidado, Théacio, tem 22 (vinte e dois) anos, formou-se em 2019,
exerce a docéncia nos trés turnos ao longo do dia, relata que além dessa matéria
em especifico, ja ministrou outras como fisica e matematica.

O quarto convidado, André, se formou em 2017, tem 26 (vinte e seis) anos,
exerce a profissdo ha cinco anos, durante o turno matutino e vespertino e ja ministrou
outras matérias, como fisica e biologia.

Lais, uma das participantes da entrevista, formou-se em 2019, atua na area
ha cinco meses durante o periodo da manha. Além de quimica, ja lecionou em aulas
de biologia.

A sexta convidada, Kimberly, tem 26 (vinte e seis) anos, formou-se em 2017.

Ha 1 ano e 5 meses exerce a profissao, durante o periodo da manha.

A sétima participante, Karina, se formou em 2019, tem 24 (vinte e quatro)

anos, ja exerce a profissdo ha 6 meses pela manha.
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O oitavo convidado, Bray, diz ter 25 (vinte e cinco) anos, formado desde 2018,
exerce a profissdo ha dois anos, nos trés turnos.
A Ultima e nona convidada, Luana, tem 23 (vinte e trés) anos, formada desde

2019, porém nao exerce a profissao.

5.5 Instrumento da pesquisa

Para a coleta de dados foram utilizados dois instrumentos (Apéndice B e C),
0 primeiro, um questionario (Apéndice B) foi composto por perguntas que
levantassem o perfil do participante, a fim de colher informacbes sobre as
caracteristicas singulares de cada um.

Ja o segundo instrumento (Apéndice C) foi um roteiro de entrevista, com a
funcao de coletar informacdes sobre a formacdo de cada um, englobando perguntas
sobre experiéncias e a ementa de LIBRAS do curso ao longo da formacéo inicial,

como também a perspectiva de cada um sobre o curso.

5.6 Procedimento de andlise de dados

Os dados foram organizados e sistematizados considerando os objetivos da
pesquisa e o confronto com os conteudos das atividades curriculares do curso
descritas no PPC, as falas dos participantes oriundas das entrevistas em dialogo
com 0s pressupostos sobre a formacao de professores e a transversalidade da
educacao especial e exigéncias normativas quanto a formacao na area de Libras.

Para analisar os dados foram considerados as respostas fornecidas pelos
entrevistados no roteiro de entrevista, analise documental do PPC do curso, anélises
documentais de producdes sobre o tema.
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste estudo, elegeu-se como conjunto de questdes norteadoras: Os
egressos de turmas de licenciatura em Quimica da Unifesspa se sentem preparados
para trabalhar em turmas da educacdo basica que tenham alunos surdos? O
curriculo de formacao do curso oportunizou uma formacao inicial necessaria na visao
dos egressos? e com vistas a construir uma leitura cientifica sobre o fenébmeno
investigado.

Considerando os eixos tematicos sistematizados para andlises foi possivel
avaliar em que medida o curso de formacédo de professores em quimica oportunizou

conhecimentos profissionais para atuar com alunos surdos de forma inclusiva.

6.1 Perspectivas da educacéao inclusiva no curso de Quimica da Unifesspa

De maneira a identificar aspectos que contribuam para tal contetdo, toma-se
como ferramenta para analise o Plano de Desenvolvimento Institucional-PDI e o
Projeto Pedagdgico do Curso-PPC de Quimica da Unifesspa, ao longo deles é
possivel identificar trechos que demonstram o cumprimento da educacédo inclusiva
dentro dos cursos, tanto durante as aulas, no tratamento dos alunos, como ao longo
da preparacao dos egressos dos cursos de licenciatura em quimica.

Ao analisarmos o documento do PDI da Unifesspa, € possivel identificar
caracteristicas que podem ser vistas como fundamentais na formagdo do
licenciando, que colaboram para a elaboracdo e execucdo das politicas da
graduacdo de Quimica. Ao longo do tépico Curriculo: incentivo a flexibilizacéo,
atualizacdo constante e interdisciplinaridade (UNIFESSPA, 2018), sdo pontuadas

caracteristicas como:

[...] cada curso de graduagédo, promove, por meio do seu Nucleo Docente
Estruturante (NDE), uma permanente atualizagdo curricular do curso
oferecido, realizando adequagfes segundo as necessidades da sociedade
contemporanea, além de promover a integracdo curricular interdisciplinar
entre as diferentes atividades de ensino constantes no curriculo do curso,
concorrendo, assim, para a consolidacao do perfil profissional do egresso
(UNIFESSPA, 2018, p. 52).

Neste documento percebe-se que o NDE tem a fungdo nos cursos, em
destaque o de Quimica, de adequar e debater melhorias sobre o curriculo. Ao longo
do documento sdo discutidas sobre a formacdo ofertada ao professor diante de

modificacdes constantes das tecnologias e da educacdo na perspectiva inclusiva,
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mas direciona um detalhamento sobre , apenas d& indicios que facilitardo o debate
a respeito do acesso na educacdo béasica de pessoas que sdo publico alvo da
educacao especial.

Na tentativa de aproximar a preparacdo do licenciando com a realidade
existente diante de tantas singularidades de alunos e diferentes necessidades
educacionais apresentadas pelas criancas dentro da sala de aula, o NDE tem o foco
de conversar a respeito, ampliar e provocar melhorias na formagcdo. O mesmo tem a
funcao de:

+ contribuir para a consolidacéo do perfil profissional do egresso do curso;

+ zelar pela integracdo curricular interdisciplinar entre as diferentes
atividades de ensino constantes no curriculo;

+ indicar formas de incentivo ao desenvolvimento de linhas de pesquisa e
extensdo, oriundas de necessidades da graduacdo, de exigéncias do
mercado de trabalho e afinadas com as politicas publicas relativas a area
de conhecimento do curso;

+ zelar pelo cumprimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para o0s
Cursos de Graduacao;

+ propor a formulagao e reformulacdo do Projeto Politico Pedagégico do
Curso (PPC) para apreciacado e aprovacao pelo respectivo Colegiado do
Curso (UNIFESSPA, 2018, p. 91).

Os debates e modificacbes do curriculo das graduacdes, assim como o de
guimica, desenvolvem-se apontando para as necessidades educacionais
apresentadas pelo meio socioeducacional, entre tantas maneiras se concretiza
através das disciplinas e suas matrizes curriculares, no PPC.

A fim de serem feitas melhorias nos PPCs dos cursos de graduacao nas
universidades, orienta-se que a cada semestre, o PPC do curso de quimica, por
exemplo, fosse colocado sob avaliagdo da comunidade académica do curso.

[...] o que permitira corrigir falhas e melhorar o processo, acompanhando
pontos do projeto que precisem ser aperfeicoados. Esses momentos terdo
como suporte observagbes oriundas tanto dos docentes, discentes e
técnico-administrativos obtidas através de formularios, relatérios ou outros
instrumentos avaliativos (UFPA, 2010, p 31).

No PPC de Quimica € explanado que

O curso de Licenciatura em Quimica compreende que discussfes que
envolvem a tematica da Inclusdo Social devem estar presente durante a
formacgdo académica, desta forma inicia sua contribuicdo no processo ao
ofertar a disciplina de Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) com 51
(cinquenta e uma) horas, além desta atividade curricular objetiva-se
incentivar que docentes e discente participem de debates a respeito da
Educacdo Especial permitindo ao futuro educador conhecer aspectos
essenciais ao desenvolvimento da Educagédo Especial e Inclusdo Escolar
(UFPA, 2010, p 30).
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No mesmo texto € ressaltado que durante a graduacao o aluno tenha troca de
conhecimentos com professores formados e vivéncias que agreguem reflexfes a
respeito de sua formacéo, assim como estejam interligados com questdes sociais, a
fabricagdo de instrumentos pedagogicos, tais acontecimentos estdo presentes ao
longo do estagio e praticas pedagogicas. No topico “Perfil Profissional a ser formado”

séo ressaltados que os aspectos que o aluno deve adquirir até o final do curso, como

- Exercer a sua profissdo com espirito dinamico, criativo, na busca de novas
alternativas educacionais, enfrentando como desafio as dificuldades do
magistério;

- Conhecer criticamente os problemas educacionais brasileiros (UFPA,
2010, p. 15).

Tais caracteristicas sdo impares no momento frente a turmas que precisam
da empregabilidade na educacédo especial, € nesse momento que o professor deve
buscar o que Ihe foi ensinado durante a graduacgao, juntamente a isso buscar novas
formas de ensino-aprendizagem numa perspectiva inclusiva.

Considerando os dados das entrevistas, tem-se uma visao real do cenario
encontrado no curso de quimica, dentro das salas de aula, quando o assunto &
educacao especial e a capacitacédo nota-se a falta de preparo.

Embora o assunto seja diferente e especifico de uma éarea singular da
educacao, é crucial que seja abordado de maneira mais acentuada dentro do curso
de licenciatura de quimica.

Segundo Almeida (2014, p. 21), esse € um assunto o qual ndo pode ser
abordado de maneira exclusiva e separado dos demais, € importante que a
educacao especial seja discutida e desenvolvida transversalmente junto aos demais
assuntos presentes no curriculo. “Os servicos educacionais especiais, embora
diferenciados, ndo podem desenvolver-se isoladamente, mas devem fazer parte de
uma estratégia global de educacao e visar suas finalidades gerais”.

Ao longo do PPC sao expostos quais medidas e estudos sédo aplicados para
a introducédo e discussao do tema. Na primeira pergunta presente no Roteiro de
entrevista os entrevistados sdo questionados: “como vocé avalia o curriculo do seu
curso em relacdo a preparacdo para atuar na escolarizacdo dos alunos publico-alvo

da educacao especial?”. Obteve-se as seguintes respostas:

Tabela 1 - Respostas da primeira pergunta do Roteiro de Entrevista com Alunos egressos
(ApéndiceC)

Nomes Resposta
ficticios



Alef

Catarina

André

Thécio

Lais

Kimbely

Karina

Bray

Malone
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Tem algumas disciplinas e capacitagbes com este objetivo. Porém,
particularmente ndo me sinto muito preparado.

Muito ruim, temos apenas uma disciplina relacionada.

Fraco, embora tenhamos 8 disciplinas de Pratica Pedagdgica em Quimica, so
uma tem educacdo especial como alvo de enfoque. Tivemos uma disciplina de
LIBRAS, porém a CH da disciplina era muito pequena.

Baixo, tem poucas disciplinas que aborda sobre essa preparacdo

Otimo para ministrar os conteidos porém péssimo no quesito preparacio para
atuar na escola.

Péssimo

Baixa. Necessita-se de uma melhor atencao para a educacao especial, pois ndo
h& uma preparacéo especifica durante o curso, existem apenas breves momentos
0s quais apresentam situacdes, porém ndo sdo capazes de capacitar o docente
para atuar com este publico-alvo.

Regular, pois no processo de formacéo as disciplinas e as atividades relacionadas
a educacdo especial € muito limitada, logo deve-se reformular o curriculo
académico no curso de licenciatura em Quimica para melhorar a formagédo dos
discentes

O curriculo do meu curso é insuficiente em relacdo a preparacao na educacao
especial.

Fonte: Préprio autor

Percebe-se que no PPC é pontuado sobre a educacédo especial, mas durante

as aulas ndo ocorre a preparacao necessaria. Quando verificado o PPC do curso de

guimica, ha poucos momentos ao longo do mesmo sobre a educacéo especial. O

assunto é citado no Nucleo Especifico, constituido também por conteddos como

Legislacdo Brasileira e Psicologia da Educacé&o. Diz-se que a faculdade incentiva os

alunos a participarem de palestras e debates direcionados ao assunto, porém ao

longo do curso ndo sédo citados sobre a formulacdo de palestras voltadas para o

mesmo, sendo assim o surgimento os debates acontecem unicamente durante as

aulas das disciplinas especificas voltadas para o tema ou quando ha a oportunidade

de surgir questdes sobre em eventos que 0s alunos participam.
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Tratando-se sobre a educacao inclusiva, no Roteiro de Entrevista, os ex-
alunos foram questionados sobre o assunto. Em relagéo a esse conteudo foi feito a
seguinte pergunta: “Qual sua compreensédo sobre a educacédo inclusiva voltada para
0 publico de alunos alvo de educacéo especial?”, as respostas obtidas foram as mais
variadas, em meio a elas foi levado em consideracdo até o fato de um dos

entrevistados possuir uma segunda graduacao para discorrer sobre a tematica.

Tabela 2 - Respostas da segunda pergunta do Roteiro de Entrevista com o Aluno Egresso
(ApéndiceC)

Alef A minha compreensdo € que a educacao inclusiva deve ser tratada de forma
relevante, evidenciando todos os fatores positivos que possam atender a esse
publico-alvo.

André Acredito que ndo seja algo "importante", pra mim é elementar. Se h4 alunos com
necessidades especiais e todos tém direito & educacdo, ndo se pode tratar
inclusdo como algo opcional. Saber lidar com as diversas diferencas deve ser tdo
fundamental e obrigatério quanto conhecer o conteludo da area que esta se

formando.

Lais Necessario e ja deveria fazer parte da grade curricular.

Karina Baixa

Fonte: Préprio autor

Ao tratar sobre a inclusdo, o PPC cita maneiras de ofertar a permanéncia na
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instituicdo de ensino superior através de metodologias que dé o suporte adequado a
alunos com necessidades especiais para a conclusdo do curso, mas se referindo a
capacitacao dos alunos sobre educacéo inclusiva, € mencionada apenas a matéria
de Libras, que trata sobre conteddos especificos da area. Além dessa matéria, o0
assunto € incorporado nas disciplinas que trata sobre a Legislagcdo Educacional e
Praticas Pedagodgicas, mas de maneira superficial, sem o aprofundamento
necessario.

As respostas coletadas refletem o preparo deficiente existente na formacgéao
dentro do curso. Dias (2019) ressalta a importancia da comunicacdo entre
professores do ensino regular e especializado. Os alunos que estdo sendo formados
como professores precisam ter o contato com assuntos direcionados a educacéao
especial e inclusiva de forma mais aprofundada longo do curso, € preciso que sejam
vivenciadas experiéncias impares que mostrem a realidade do cenario educacional
trazendo consigo o futuro trabalho colaborativo existente entre os dois formadores
educacionais, dando a oportunidade do discente adquirir também conhecimento na
presenca de alunos com necessidades especiais, isso reforca a ideia de
reformulacdo do PPC feito pelo NDE, afirmando a necessidade de um enfoque maior

ao tema dentro da formacéo.

6.2 Aementa de Libras no curso de quimica: uma analise por meio dapesquisa

A Libras é indispensavel para a sociedade, sendo elementar dentro do curso
formador de professores, ela estando presente na grade curricular do curso
possibilita um aprendizado basico para a comunicagdo entre o futuro docente com
um aluno surdo na sala de ensino regular, ocasionando uma interacdo entre
professor e aluno.

A ementa dessa disciplina no curso de quimica aborda assuntos que séo
considerados de extrema relevancia para a formacédo do estudante do curso. Ao

longo dela sdo explanados os seguintes assuntos:

Histdria da educacgao de surdos. Histéria da surdez e dos surdos. O impacto
do Congresso de Mildo (1880) na educacéo de surdos no Brasil. Legislacdo
e surdez. RelagBes histéricas entre a educacdo e a escolarizacdo. A
comunidade surda: organizacdo politica, linguistica e social. Os movimentos
surdos locais, nacionais e internacionais. Educac¢éo dos surdos e familia: os
pais ouvintes e o0s pais surdos. O diagnostico da surdez. As relagbes
estabelecidas entre a familia e a crianca surda. O impacto na familia da
experiéncia visual. Aquisicdo de LIBRAS & portugués: problemas
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relacionados & alfabetizagdo de surdos. Bilinglismo: ensino de LIBRAS
como lingua materna & ensino do portugués (escrito) como segunda lingua.
Caracteristicas morfossintaticas de LIBRAS e lingua portuguesa:
caracteristicas gerais (UFPA, 2010, p. 54)

Em relacdo ao ensino, foi realizada a seguinte pergunta para os entrevistados:

“Considerando os principios da educacao inclusiva durante a sua formagdo como

licenciado de Quimica, vocé teve a disciplina de Libras? Poderia descrever a

experiéncia?”.

As respostas fornecidas foram um tanto variadas, todos os nove entrevistados

responderam que tiveram a matéria em algum momento ao longo do curso, porém

as experiéncias descritas por cada um foram singulares.

Tabela 3 - Respostas da terceira pergunta do Roteiro de Entrevista com o Aluno Egresso

(ApéndiceC)

Entrevistado

Alef

Catarina

André

Thécio

Lais

Kimbely

Karina

Resposta

Sim, foi uma disciplina muito importante, onde eu aprendi bastante sobre essa
lingua brasileira de sinais. Além do mais, foi fundamental, principalmente na
comunicacao!

Foi de bastante compreensédo. Porém, ficamos apenas na teoria. Porque acredito
que a teoria é aliada a pratica, ndo adianta eu entender como funciona a
linguagem dos surdos e n&o ter nenhum contato com eles para vivenciar as
principais dificuldades que um professor enfrenta para poder incluir o aluno no
sistema educacional.

Embora a Carga Horaria pequena da disciplina, a mesma foi de uma contribuicao
impar. Pela primeira vez parei pra pensar nas diferentes necessidades dos
diferentes alunos que poderiam aparecer e pude refletir que ndo estava nem um
pouco preparado para isso.

Sim. Foi legal, divertida, praticamos ministrar um conteddo todo em quimica.

Sim. Foi 6timo, mas nao é completo. Aprender o alfabeto e algumas expressdes
ndo me capacitaram para manter um didlogo com esse publico.

Sim. Porém, apenas uma matéria ndo foi o suficiente para se ter o preparo
necessario. Aprendemos o basico de libras.

Sim. Foi uma boa experiéncia (para um contato inicial), porém poderia ter algo
mais aprofundado para a area de Quimica.
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Sim. A disciplina foi ministrada para 4 cursos simultaneamente, proporcionando
uma mais geral pela professora, inviabilizando que a professora trabalhasse de

Bray forma mais efetiva para o curso de quimica, impactando diretamente no
aprendizado dos discentes.

Malone Sim, foi muito bom aprender a se comunicar com pessoas surdo-mudo. Foi uma
disciplina muito didatica, 6timo professor e foi uma experiéncia Unica.

Fonte: Préprio autor

Através das experiéncias descritas por eles, pode-se perceber que todos por
meio do contato com a LS reconheceram a importancia do conhecimento em relagcéo
a mesma, mas para alguns o tempo disponibilizado para a abordagem da matéria
nao foi o suficiente, enquanto para outros o fato da disciplina ter participacdo de
turmas de outros cursos dificultou a aprendizagem, assim como também foi
ressaltado o fato de abordagens superficiais em relacdo ao tema. Ao considerarmos
o teor das respostas como alvo de discusséo fica perceptivel alguns equivocos sobre
a Libras e educacao de pessoas surdas, tais como: expressao “linguagem”

O Decreto n° 5.626/05 (BRASIL, 2005) determina que a Libras deve estar
inserida no curso de formacao dos professores, porém nédo define a carga horaria
para ser desenvolvida sobre o tema. No curso de quimica, como ja foi exposto
anteriormente, a matéria de Libras tem uma carga horaria de 51 (cinquenta e uma)
horas. E necessario o aumento da carga horaria dedicada ao tema dentro do curso,
para que ocorra um aprofundamento nos estudos. Segundo Bazon e Silva (2020),
guando a Libras é desenvolvida com uma carga horaria entre 30 horas a 60 horas
ndo possibilita a exploracdo devida ao assunto, nem ao que se refere sobre
educacao inclusiva, apenas oportuniza uma mera introducéo sobre.

Ao focar na experiéncia relatada por Bray € possivel visualizar a dificuldade
durante a aula de Libras, nesse cenario o professor que ministrou a disciplina
apresentou assuntos gerais para as 4 turmas, sendo assim ndo pode proporcionar o
devido conhecimento de Libras com a merecida investigacdo em Quimica.

Em meio a esse cendrio ocorrem Sérios prejuizos a todas as partes, ao
professor que ndo consegue realizar sua profissdo com eficiéncia, devido ao curto
tempo dedicado a matéria, os alunos que ndo adquirem o conhecimento necessario,
e até mesmo a universidade, em destaque a Unifesspa, sendo referéncia no assunto,

gue passa a ter essa imagem degradada.
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Esta realidade revela outros desafios relacionados a falta de professores de
Libras e da area da educacao especial na Unifesspa, que séo areas transversais a
formacdo de licenciandos como também de outros bacharelados. Portanto, neste
cenario, os alunos de quimica ndo sdo os Unicos prejudicados nesse cenario,
estudantes das outras turmas também sofrem as mesmas consequéncias. Diante
disso, a Faculdade precisa mostrar uma verdadeira preocupagdo com a questédo de
capacitacdo em Libras e educacdo especial, bem como pensar em vagas de
concurso para especialistas nestas areas de conhecimento transversais que possam
dialogar com as demais atividades curriculares dos cursos de modo que nao
aconteca medidas paliativas como um unico professor ministrar a mesma disciplina
para muitas turmas, por haver poucos professores que possam ministrar essas
disciplinas.

Foi realizada a seguinte pergunta a respeito da ementa: “Vocé avalia que a
disciplina de Libras: ementario e forma como foi ministrada contribuiu de forma

suficiente para sua atuacdo no ensino inclusivo de alunos surdos? Explicite por qué?”

Tabela 4 - Respostas da quarta pergunta do Roteiro de Entrevista com o Aluno Egresso
(ApéndiceC)

Entrevistado  Resposta

Alef Sim, mas com o passar do tempo, os alunos que realizaram a disciplina, acabam
esquecendo bastante contelido, devido a falta de pratica.

Catarina N&o. Como dito anteriormente, ficamos apenas na teoria.

André Suficiente é uma palavra forte! Porém, com toda certeza pés-disciplina eu passei
a me sentir consideravelmente menos assustado com a ideia de lidar com um
aluno surdo, caso tivesse algum em uma futura turma minha.

Thacio Sim. Mas a disciplina deveria ser trabalhado em mais semestres, pois auxilia na
fixacdo dessa lingua tdo importante

Lais N&o. Aprender o alfabeto e o algumas expressdes ndo me capacitaram pra
manter um didlogo com esse publico

Kimbely N&o. Pouco tempo de preparo e ndo tivemos de fato a aula pratica nas escolas.
Com o tempo e sem exercer o que foi ensinado o conhecimento se torna
esquecido.
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Karina N&o, pois ndo me sinto apta para trabalhar com alunos surdos, devido o baixo
conhecimento em LIBRAS.

Bray N&o. A disciplina foi ofertada de uma forma muito geral, por ser ministrada para 4
cursos simultaneamente, impossibilitando que a docente direcionasse aos
discente de Quimica sobre como atuar na nossa area com este publico-alvo

Malone N&o contribui de forma suficiente, porque ha apenas uma disciplina de libras e
acho que néo é o suficiente para que possamos aprender ela, precisamos de mais
disciplinas voltadas especialmente para essa questao.

Fonte: Préprio autor

As respostas coletadas reforcam a ideia da necessidade de horas extras
dentro do curso voltados para o assunto, sendo vantajosa também a aplicabilidade
de praticas em relagcdo a matéria explorada. A presenca da matéria de Libras em
cursos de licenciatura, ndo somente no de quimica, ocasiona a desmistificagdo sobre
os surdos e sua lingua, sobre mitos e traz uma nova viséo ao graduando (ANDRADE,
2013; SOUZA, 2017), fato que € evidenciado pelas respostas dos entrevistados ao
sinalizar a aquisicdo de um conhecimento basico sobre a matéria.

Andrade (2013) ressalta que uma carga horaria de aproximadamente 50 horas
nao favorece a aprendizagem necessaria de Libras para uma comunicacdo entre o
futuro professor e seu aluno surdo.

Ao serem perguntados se foi realizada a abordagem do tema Libras em outra
disciplina durante o curso, dentre os 9 entrevistados apenas 1 deu uma resposta
positiva, mencionando a matéria de Psicologia da Educacdo. No PPC do curso de
Quimica, dentro da ementa da disciplina € mencionado “A psicologia aplicada a
educacao e seu papel na formacao do professor; [...] A contribuicdo das teorias do
desenvolvimento e aprendizagem ao processo ensino-aprendizagem” (UFPA, 2010).

Silva e Nascimento (2013, p. 110) explica que a Psicologia da Educacéo
fornece ao aluno, futuro professor, o entendimento sobre como desenvolve-se a
aquisicao de conhecimento, o que favorece “melhor planejamento de sua acéo
pedagdgica, no sentido de criar situagcbes adequadas e favorecedoras
a aprendizagem”. Isso mostra que a psicologia quando aplicada a educacgéao estuda
ediscute o comportamento do professor diante de diferentes situacdes, o que leva
0 assunto sobre surdez ser introduzido durante as aulas.

Perguntou-se aos entrevistados, através do Roteiro de Entrevista, quais
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outras disciplinas ou atividades dentro do curriculo do curso poderiam abordar a
tematica de ensino inclusivo para surdos, mas que nao ocorreu, todos apontaram
significativamente a disciplina de Pratica Pedagdgica (PPQ), foram citados também
a Instrumentacgéo para o Ensino de Quimica e disciplinas Experimentais.

Seria muito valido para os alunos terem o assunto abordado durante as
disciplinas de praticas pedagdgicas, visto que a matéria tem a finalidade de
“Identificar os aspectos filoséficos e sociais que definem a realidade educacional;
Identificar o processo de ensino/aprendizagem como processo humano em
construcaol...]” (UFPA,2010, p. 49). Ao verificar o PPC de Quimica, a partir do IV
periodo os conteudos sobre a mesma come¢am a ser mais direcionados aqueles
abordados em ensinos fundamental e médio, é a partir desse momento que assuntos
sobre a educacéao inclusiva e dos surdos precisam comecar a ser introduzidos. Em
cada semestre, pela ementa, os alunos devem simular aulas como se estivessem
exercendo verdadeiramente a profissdo, os mesmos poderiam apresentar nas
durante as simulacdes materiais ou explanar sobre métodos que poderiam ser
empregados na presenca de aluno surdo ou com outra necessidade especial.

De acordo com Souza (2015) a experimentagao tem um papel de grande
relevancia para auxiliar o aluno na sua producao de aprendizagem, assim como na
assimilacéo e nog¢des sobre quimica. Como ja citado aqui, alunos ouvintes (que ndo
possuem barreiras comunicativas) apresentam uma dificuldade consideravel em
compreender os assuntos abordados sobre a matéria em questdo, enquanto 0s
alunos surdos, além da dificil compreenséo do assunto, precisam enfrentar barreiras
presentes na lingua, a experimentacéao traz beneficios para ambos. As praticas em
laboratérios vivenciadas durante a graduacdo, direcionadas a inclusdao de alunos
surdos, dariam ao futuro professor visbes mais amplas da realidade educacional,
ndo s6 trazendo conhecimento necesséario sobre como aplicar e chamar a atencéo
dos alunos de turmas regulares para a matéria, instigando neles a vontade de
pesquisa e busca pelo conhecimento, como também a inclusédo e formas de trabalhar
em laboratorio da presenca de aluno surdo. “As aulas com demonstragdes objetivam
a transposicéo dos limites frios do ensino formal, descritivo e axiomatico, em direcao

a um cenario rico em estimulo e interativo” (SOUZA, 2015, p. 77).

Sabendo que a utilizacdo de atividades experimentais bem planejadas
facilita muito a compreenséo da producao do conhecimento em Quimica, é
importante que o professor enrigueca as aridas aulas de Quimica,
fundamentadas, geralmente, apenas nas aulas expositivas, introduzindo
interessantes atividades experimentais, inclusive com a utlizacdo de
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materiais alternativos, permitindo que os alunos possam desenvolver
conhecimentos consistentes e significativos (SOUZA, 2015, p. 78).

Destaca-se aqui, a importancia de conhecimento de instrumentos simples que
ajudam de maneira significativa na aquisicdo do conhecimento. No PPC é informado
gue uma das finalidades da matéria € a “Confec¢cao e montagem de experiéncias de
Quimica utilizando materiais simples e de facil aquisicao” (UFPA, 2010, p. 68),
porém isso é realizado de maneira geral. O licenciando precisa ter conhecimentos
sobre possiveis alternativas de materiais que o ajudem durante as aulas na presenca
de um aluno surdo, quando o assunto n&o favorecer a empregabilidade do
laboratorio.

Relacionado ainda sobre instrumentacédo para o ensino de quimica, confeccéo
de recursos didaticos para a empregabilidade na presenca de aluno surdo, apenas
duas pessoas responderam dizendo que tiveram a oportunidade de produzir algo. O
conhecimento sobre esses materiais influencia ndo somente o aprendizado, como
também a relacdo estabelecida entre professor e aluno (NICOLA, PANIZ, 2016;
SOUZA,2007). Os recursos didaticos causam um impacto benéfico tanto na vida do
estudante ouvinte como para o surdo, pode-se dizer que causa impacto na vida
estudantil desse muito mais por possuir barreiras comunicativas, quando comparado
aguele.

A medida que o professor cria 0 material didatico condizente com o perfil de
demandas educacionais do aluno, ocorre a apropriacdo de conhecimento e
aprendizados pedagogicos intrinsecos a sua profissao, que impactara na formacao
da identidade do professor

Quanto ao contato com metodologias de ensino de quimica direcionadas a
inclusédo escolar de alunos surdos, perguntou-se aos egressos se tiveram e de que
maneira ocorreu. Dentre os 9, apenas 4 responderam que sim e de formas variadas.
Foi citado o contato através da disciplina de PPQ, outro por meio da propria Libras e
citaram a metodologia desenvolvida por meio da participacdo do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid).

A variabilidade de respostas, traz uma preocupacdo em relagdo ao
aprendizado desuniforme entre as turmas anuais, os 5 alunos que ndo tiveram
contato, logo, pouco ou nenhum conhecimento em relacdo as metodologias,
apresentarao um bloqueio de ensino-aprendizagem para com um aluno surdo, uma

vez que a teoria se encontra ligada ao abstrato, enquanto a metodologia, a aplicagédo
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de técnicas para passar o conhecimento ao “outro”.

Verifica-se por meio desses relatos que ndo ha qualquer uniformidade no
desenvolvimento de metodologias voltada para uma perspectiva bilingue, o que gera
uma aquisicdo de conhecimento desequilibrada entre os alunos, causando uma
variacdo de percepcdes entre 0s egressos docentes que se formaram em uma
mesma universidade com um mesmo PPC, e na maioria dos casos com 0 mesmo
corpo docente, possam revelar um perfil formativo variado no que concerne o foco
central deste estudo, revelando possuir conhecimentos tedricos e praticos sobre
como trabalhar com a inclusédo escolar de alunos surdos.

Diante disso, é necessério que a faculdade repense o curriculo das atividades
do curso de quimica, propiciando a transversalidade da educacdo especial e da
Libras no desenvolvimento de metodologias para a incluséo escolar futura de alunos
surdos em aulas de quimica, para que os licenciandos de todas as turmas tenham
condicbes de experienciar uma formacao qualificada que norteie seu trabalho
pedagdgico na perspectiva inclusiva.

6.3 Estagios e praticas na formacao e os principios da educac¢édo de surdosno
curso de licenciatura em Quimica

Ao serem perguntados se houve em algum momento praticas docentes e/ou
vivéncias em estagio que pudessem favorecer a observacdo do cotidiano de uma
turma com a presenca de aluno surdo, todos responderam ndo. Essa foi a mesma
resposta dada por todos em relagcdo a ministracdo de aulas na mesma situagéo. De
acordo com Mendonca, Oliveira e Benite (2017, p. 348) dentro de uma sala regular

de ensino, quando h& a presenca de um aluno surdo, existe

[...] Os alunos ouvintes dominam a linguagem oral e escrita, os alunos
surdos dominam a Lingua de Sinais, o intérprete domina a linguagem oral
e escrita e a Lingua de Sinais, o professor domina a linguagem oral e escrita
e a linguagem cientifica escolar.

A experiéncia nesse contexto formativo daria ao aluno a reflexdo, referente ao
assunto em questdo, sobre a postura que um professor precisa tomar diante de
alguns desafios que sdo vivenciados somente no cotidiano real de uma escola.
Reflexdes relacionadas ao que fazer quando o intérprete falta, quais
acoOes/atividades facilitariam a comunicagao entre aluno e professor, como ajudar o
intérprete a intermediar as aulas, ja que na maioria das ocasifes esse nao possuli

conhecimento sobre a matéria de quimica, o que fazer quando néo for encontrado
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sinais para termos especificos de quimica, também ndo menos importante, como o

professor desenvolve durante a aula a divisdo da sua atengdo entre os alunos

ouvintes e alunos surdos, sem que nem um dos dois seja desfavorecido. E preciso

gue os futuros professores tenham experiéncias como tal para conquistar

conhecimentos atraveés de exemplos reais observados e praticados.

Ao serem perguntados quais possiveis melhorias poderiam acontecer no

curso de quimica relacionado a capacitacéo dos discentes voltado para os surdos e

a Libras, obteve-se diversas respostas.

Tabela 5 - Respostas da décima primeira pergunta do Roteiro de Entrevista com o Aluno Egresso

(Apéndice C)

Entrevistado

Alef

Catarina

André

Théacio

Lais

Kimbely

Karina

Bray

Malone

Resposta

Com a inclusdo de capacita¢c@es e disciplinas optativas a respeito do tema.

Seria interessante os alunos poderem estagiar em escolas que possuem esse
publico-alvo, além de abordar com mais frequéncia o tema em sala de aula,
trabalhando a parte de como lidar com diversos desafios relacionados a inclusao
desse aluno sem perder a qualidade de ensino.

Ter como elementar em todas as disciplinas de carater pedagdégico a incluséo de
pessoas com necessidades especiais, dentre elas, pessoas surdas.

Incluir mais os alunos em convivéncia com pessoas surdas. Ter bolsas que sejam
voltadas a esse tipo de desenvolvimento de pesquisa

Adicionando libras e metodologias para alunos surdos na carga horaria.

Ter aulas tedricas e principalmente aulas praticas.

Oferecendo disciplinas optativas, visando ter um maior contato com a LIBRAS.
Bem como, ter uma experiéncia durante o estagio que pudesse abranger o
publico-alvo.

Acrescentar disciplinas no curriculo académico, além de libras, e os docentes
desenvolverem mais atividades para este publico-alvo

Poderiam incluir mais disciplinas nessa area, pois acho que a falta de informacao
adequada é o que falta.

Fonte: Préprio autor
Todas as respostas apresentadas até entdo sdo capazes de descrever
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algumas mudancas que precisam ser feitas relacionado ao assunto dentro do PPC
do curso. Some-se a isso conhecimentos que segundo 0s entrevistados um
professor de quimica precisa ter sobre o assunto (tabela 6).

Tabela 6 - Respostas da décima segunda pergunta do Roteiro de Entrevista com o Aluno
Egresso(Apéndice C)

Alef Precisa saber utilizar as metodologias adequadas, bem como ja ter tido contato
com a Libras.

André Deter de metodologias, sejam elas tateis, visuais que possam gerar uma via
alternativa os padrbes que conhecemos para que ocorra 0 processo ensino
aprendizagem.

Lais Como chegar nesse publico. O que deve ser feito de metodologia para melhorar.

Karina Incialmente precisa saber se comunicar em LIBRAS, além de ter dominio do
conteldo de Quimica de forma a ser passado adequadamente, através da
LIBRAS.

Malone Primeira coisa é saber se comunicar com os surdos, ou entdo ter ajuda de um
intérprete de libras para que possa auxiliar, pois sem essa principal ferramenta é
dificil ensinar a quimica para os surdos sem saber se comunicar com eles.

Fonte: Préprio autor
A falta de experiéncias como as presentes na tabelas 5 e 6, assim como
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tantas outras que ndo foram mencionadas neste trabalho levam para um dnico
resultado: uma formacéo de professores de quimica que ndo os preparam de
modosuficiente para trabalhar em turmas com alunos surdos, isso se evidencia
guandoperguntado aos egressos: “sente-se preparados para atuar no processo
de inclusdo escolar do aluno surdo?”, que de forma unanime, os entrevistados
responderam de modo negativo, revelando um sentimento de despreparo para o
exercicio da docéncia dentro dos principios da inclusdo e acessibilidade
educacional com alunos surdos. Com os resultados do estudo, foi possivel
identificar que para os egressos de turmas de licenciatura em Quimica da
Unifesspa, a experiéncia formativa que vivenciaram durante sua trajetoria
académica foram importantes para a atuagcdo docente, com muitos
aprendizados de conhecimentos profissionais, contudo, no que se refere a
contetdos curriculares que contemplassem as bases tedrico e praticas para
desenvolverem uma pratica pedagogica de ensino de quimica numa perspectiva
bilingue para a inclusédo escolar de alunos surdos, ndo foram suficientes e
condizente com a politica nacional de educacdo especial na perspectiva
inclusiva, de forma muito clara a maioria dos egressos informou que nao se
sentem preparados se sentem preparados para trabalhar em turmas da

educacao basica que tenham alunos surdos.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

No contexto da educacdo especial na perspectiva inclusiva, a formacao
académica de um profissional da educacdo voltada para o desenvolvimento de
praticas pedagogicas bilingues, acessiveis e inclusivas para alunos surdos é uma
necessidade urgente, no sentido de fornecer subsidios tedricos e praticos para a
supressdo de barreiras no aprendizado de todos os alunos, incluindo aqui a
singularidade linguistica do aluno surdo. Em uma licenciatura é necessario que haja
foco sobre o tema, de maneira que o desenho curricular oferte ao licenciando
possibilidades que o torne capaz de manter uma comunicagao ativa com o seu futuro
aluno surdo. Diante disso, 0 presente estudo buscou analisar a capacitacao oferecida
pela Faculdade de Quimica da Unifesspa quanto a tematica, a partir da percepgao
egressos do curso de quimica.

Os resultados do estudo demonstraram que 0s egressos detém uma
preparacao introdutoria e insuficiente referente a Libras e a educacdo especial em
geral, que precisa constar no curriculo do curso e que fornece conhecimentos sobre
as politicas e bases teoricas para a educacao de surdos. Fato constatado por meio
das respostas dos participantes, quando perguntado se se sentem preparados para
assumir turmas na presenca de alunos surdos todos responderam de forma direta,
gue nao.

Os resultados deram aos menos dois focos no desenho curricular que
merecem mais atencdo: a educacao especial ndo tem a merecida atengcdo no
curriculo do curso, gerando lacunas na formacdo inicial, h4 um leque de
possibilidades no PPC que proporcionam tal acontecimento, como a associacao do
tema a ementa da disciplina de PPQ e transversalidade da educacédo especial no
conjunto de disciplinas do curriculo. Outro aspecto a considerar refere-se a carga
horaria proposta para a disciplina de Libras comprovadamente insuficiente, pois o
PPC dedica apenas 51 horas do curso para a explanacao sobre o tema, essa quantia
nao se faz suficiente para que o mesmo seja estudado de modo aprofundado, ao
longo dessas 51 horas séo destinadas semanalmente 3 horas para a teoria do
assunto e nenhuma para a pratica de Libras. Nao ha no curso, projetos de ensino,
pesquisa e extensao que contemplem essa transversalidade de contetdos. Ndo ha
registros de eventos permanentes que contemplem a educacéo de surdos na area

de quimica.
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Concretiza-se por meio deste trabalho que a ementa da disciplina e o PPC
nao favorecem o preparo do egresso para o aprendizado da Libras, as bases para a
educacao de surdos e o desenvolvimento de didaticas bilingues com alunos surdos
de modo a favorecerem seu processo de inclusao escolar.

Desse modo, o PPC precisa ser reestruturado focando de modo a contemplar
a ampliacdo de carga horaria da Libras, inclusdo da educagéo especial e a adogéo
de sua transversalidade nas demais disciplinas, oportunizando um aprendizado com
fundamentos da préatica pedagogica bilingue, de maneira a que 0s egressos no
exercicio da docéncia, possam ofertar um ensino de quimica respeitando a lingua
materna dos surdos, gerando acessibilidade e incluséo dentro da sala de aula.

Para a consolidagdo de conhecimentos profissionais, € necessario a
articulacao tedrico-pratica e participacdo na realizacdo de atividades em projetos de
ensino, pesquisa e extensdo contemplando as tematicas de educagéo de surdos,
além de préaticas oferecidas pelos estagios necessitar de orientacfes especificas
também que os alunos de quimica e futuros professores pensem solugdes e
intervencdes para situacdes de ensino com alunos surdos.

A intencéo do estudo, foi trazer algumas reflexdes para o curso de licenciatura
em quimica, com um recorte especifico de andlise de contetdos de libras e também
educacao especial que possam fundamentar a pratica pedagogica inclusiva no
exercicio da profissdo docente com alunos surdos. Portanto, muitos aspectos nao
foram aprofundados como a prépria pratica formativa dos professores de Libras,
escuta do quadro docente do curso sobre o que pensam a respeito das
problematizacbes colocadas nesta pesquisa. E preciso que novos estudos
acompanhem o processo formativo de modo dindmico para reunir subsidios
cientificos que possam contribuir com melhorias na formacéao inicial do curso de
quimica na Unifesspa.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido

Orientadora: Lucélia Cardoso Cavalcante Rabelo
Discente responsavel: Liandra Maria Pinto da Cruz
Prezado (a)

Convido vocé a participar de uma pesquisa de Trabalho de Conclusao de
Curso, CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA NA UNIFESSPA: UMA
ANALISE SOBRE A FORMACAO INICIAL E ATUACAO DOCENTE COM ALUNOS
SURDQOS, sob a responsabilidade da aluna Liandra Maria Pinto da Cruz, graduanda
do curso de Licenciatura Plena em Quimica da Universidade Federal do Sul e
Sudeste do Para, orientado pela professora Doutora Lucélia Cardoso Cavalcante
Rabelo.

A pesquisa tem como objetivo identificar e analisar como tem se desenvolvido
os processos de formacao inicial dos docentes quando ainda estdo na faculdade,
buscando refletir e discutir sobre a capacitacdo que ocorre no curso de quimica para
trabalhar em turmas na presenca de alunos surdos, buscando identificar as variaveis
gue interferem na aprendizagem qualificada de contetdos de Libras.

Sua participagao consistira em contribuir com o fornecimento de informacées
respondendo questionario de perfil e roteiro de entrevista entrevista, na qual
pretende-se coletar o relato durante graduacéo em quimica.

E direito seu poder desistir da participacdo na pesquisa e retirar seu
consentimento, sem que haja qualquer prejuizo na sua relagdo com o pesquisador e
a instituicdo ao qual esta vinculada.

No desenvolvimento das etapas da pesquisa, € possivel que haja algumas
situacdes de riscos minimos de desconforto, mas que se espera ser contornado,
caso ocorra.

Outro risco que pode ocorrer é a criagdo de expectativas dos participantes
referente a solucdes de problemas que eventualmente poderdo ser identificados. A
este respeito, a pesquisadora terd a preocupacdo de explicar detalhadamente,
guantas vezes for preciso, 0 objetivo e metas da pesquisa, evitando assim
compreensdes e expectativas além dos limites propostos pelo estudo.

A pesquisadora realizara um tratamento de dados, no sentido de evitar

gualquer forma de identificacdo dos participantes. Os procedimentos éticos |Ihes
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resguardaréo sigilo das informacgdes e nao havera qualquer forma de identificacéo.

Através da sua participagcdo na pesquisa sera possivel contribuir com politicas
educacionais do municipio de Marab4, especialmente com trabalho pedagdgico
realizado com os alunos surdos nas escolas de Ensino Médio de Marabd, pois os
resultados poderao fornecer subsidios para inclusao escolar desses alunos.

Os esclarecimentos pormenorizados de todos os procedimentos previstos na
pesquisa serdo explicados em encontros individuais previamente agendados com
vocé que participard deste estudo. Sera esclarecido como se desenvolvera a
pesquisa e a participacdo de cada um, bem como as finalidades do estudo,
fundamentos tedricos e metodoldgicos, esclarecendo como a pesquisa pretende
contribuir de alguma maneira com os avangos dos debates sobre o tema.

Os dados desta pesquisa seréo divulgados em espacos cientificos, por meio
a apresentacOes de trabalho em evento, contudo, esclareco que serao utilizados
cédigos atribuidos a cada participante, ndo havendo risco algum de identificacéo,
ficando assegurada a privacidade das informagdes prestadas, com o sigilo sobre
suas declaragoes.

Vocé recebera uma cépia deste termo, onde consta o telefone e o endereco
do discente responsavel pelo TCC, que ficardA a seu dispor para quaisquer
esclarecimentos que surgirem sobre o projeto e sua participacdo, agora ou a

qualquer momento.

Discente: Liandra Maria Pinto da Cruz — Curso de Licenciatura em QuimicaBelo
Horizonte, Quadra 138 Lote 18
(94) 99192-7788

AUTORIZAQAO DO PARTICIPANTE
Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagéo
na pesquisa e concordo em participar da pesquisa de Trabalho de Conclusao de
Curso: CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA NA UNIFESSPA: UMA
ANALISE SOBRE A FORMACAO INICIAL E ATUACAO DOCENTE COM ALUNOS
SURDOS respondendo a um questionario e a um roteiro de entrevista fornecido pela

discente Liandra Maria Pinto da Cruz, aluna do Curso de Licenciatura em Quimica,
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da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para, localizado na Folha 31, Quadra
07, Lote Especial, s/n. Bairro: Nova Maraba - Maraba/PA Brasil - CEP 68507-590.

Local e data

Participante
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APENDICE B — Questionario de Perfil do Aluno Egresso

Orientadora: Prof2. Dr3Lucélia Cardoso Cavalcante Rabelo
Responsavel pela pesquisa: Liandra Maria Pinto da Cruz

Objetivo: Coletar informacgdes pessoais que contribuam para o desenvolvimento da
pesquisa na identificacdo do perfil e atuacdo dos participantes no estudo. Este
guestionario integra um conjunto de instrumentos para a coleta de informacdes a

respeito do tema proposto.

1. Nome do entrevistado:

2. Género:
() Feminino () Masculino
3. Idade:
4. Ano de Concluséo do curso:
5. Exerce a profissao:
() Nao () Sim
5.1 Se sua resposta foi "sim" na pergunta anterior, ha quanto tempo
exerce adocéncia? __
6. Turno de atuacdo em sala de aula?:
() Manha
() Tarde
() Noite

7. Atuou em quais anos escolares?

8. Trabalhou ou trabalha em mais de uma escola?
() Sim () Nao

9. Ja lecionou outra matéria que néo fosse quimica?
() Sim () Nao

9.1 Em caso positivo para a resposta anterior, qual?



85

APENDICE C - Roteiro de Entrevista com o auno Egresso

Orientadora: Profa. DraLucélia Cardoso Cavalcante Rabelo
Responsavel pela pesquisa: Liandra Maria Pinto da Cruz
Objetivo: Este roteiro de entrevista, tem a finalidade de identificar trajetorias durante
a graduacgédo no curso de Quimica na Unifesspa, caracteristicas da capacitacdo dos
ex-alunos para atender alunos com surdez e identificar possiveis
dificuldades/desafios para posteriormente serem discutidas possiveis melhorias na

preparacao dos futuros alunos e possiveis professores,

1. Nome do entrevistado:

2. Como vocé avalia o curriculo do seu curso em relacdo a preparacdo para atuar
na escolarizacdo dos alunos publico-alvo da educacéao especial?

3. Qual sua compreensdo sobre a educacdo inclusiva voltada para o publico de
alunos alvo de educacao especial?

4. Considerando os principios da educacao inclusiva durante a sua formacao como
licenciando de Quimica vocé teve a disciplina de Libras? Poderia descrever a
experiéncia?

5. Vocé avalia que a disciplina de Libras: ementario e forma como foi ministrada
contribuiu de forma suficiente para sua atuacdo no ensino inclusivo de alunos
surdos? Explicite por qué?

6. O ensino inclusivo voltado para o publico de alunos surdos foi abordado em
alguma outra disciplina do curriculo do seu curso? Em caso positivo, poderia
descrever qual?

7. Vocé poderia apontar que outras disciplinas e demais atividades curriculares do
curso poderiam ter abordado sobre o ensino inclusivo para alunos surdos, mas
gue na sua experiéncia de formacao nao fora explorado?

8. Durante a graduacao sua turma teve contato com metodologias de ensino de
guimica direcionadas a inclusdo escolar de alunos surdos?

() Nao
() Sim

8.1 Caso a resposta anterior seja positiva, poderia descrever?



10.

11.

12.

13.

14.
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. A formacado inicial vivenciada por vocé na licenciatura em quimica oportunizou em

algum momento a producdo de materiais e/ou recursos didaticos acessiveis para
0 ensino de Quimica de alunos surdos? Poderia descrever?

Durante sua formacao, vocé teve experiéncias em disciplinas praticas e/ou em
estagios docentes ou visitou escolas acompanhado de professores que
permitisse observar como é o cotidiano na sala de aula em que houvesse alunos
surdos? Em caso positivo, poderia descrever?

Na sua atuacdo profissional no ensino de Quimica nas experiéncias que ja
vivenciou até o momento, teve a oportunidade de ministrar aula para turmas em
gue houvesse alunos surdos? Caso sim, como foi a vivéncia?

Vocé poderia indicar em que aspectos o curso de Licenciatura em Quimica
poderia melhorar de modo a atender as demandas formativas para que o
professor de quimica possa desenvolver um ensino inclusivo para os alunos
surdos?

Considerando as singularidades que fundamentam a educac¢éo de surdos comoo
uso da Libras, mediando seu processo de aprendizagem, o que um professor
precisa saber para ensinar de forma efetiva a matéria de quimica para um aluno
surdo?

Vocé se considera preparado para atuar no processo de inclusdo escolar do
aluno surdo? Poderia descrever por qué?



