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RESUMO:

O ensino de Ciéncias da Natureza tem sido desafiador nesse pds-pandemia do Covid-19,
principalmente nos anos da segunda etapa do Ensino Fundamental (6° a 9° ano). Os professores vém
enfrentando grandes dificuldades na atualidade. Com isso devemos saber como se da a formagéo do
professor de ciéncias e como ele esta inserido no processo escolar em Maraba, na sua pratica docente.
Diante do exposto a pesquisa aqui apresentada parte de uma escola publica da periferia de Maraba, a
EMEF Julieta Gomes Leitao, onde buscou-se através da pesquisa qualitativa descortinar sobre o papel
do professor de Ciéncias da Natureza nessa realidade. A partir de entrevistas com questdes subjetivas,
foi constituido o escopo desse trabalho. Além da apresentacédo de uma escola publica em um bairro de
periferia foram observadas suas potencialidades e dificuldades, as entrevistas permitiram levantar
questdes sobre cinco tematicas relacionadas ao professor de ciéncias: 1) A formacgdo inicial do
professor, e sua insercdo nas escolas da cidade de Maraba; 2) Os materiais didaticos mais utilizados;
3) As praticas escolares; 4) Atividades desenvolvidas durante a Pandemia, e; 5) Como tem se dado o
dialogo da universidade com os professores e a escola publica. Entre os resultados que aparecem
estdo: a) Boa formagao dos professores apesar de todas as dificuldades enfrentadas no decorrer dos
anos e uma boa inser¢gao no ambiente escolar; b) A presenga forte do uso do livro didatico e confecgbes
de alguns materiais didaticos quando se tem material disponivel; c) Ja as praticas escolares sdo bem
limitadas pela falta de recursos e de espagos adequados como laboratério e biblioteca, embora os
professores tentam contornar essa situagao; d) Durante a pandemia pouco se conseguiu realizar, pois
se fazia apostilas que eram entregues aos alunos e depois eles devolviam para corrigir; €) O dialogo
entre universidade e escola tem sido inexistente, no momento. Apesar de tantas dificuldades e o
agravamento das condi¢des como falta de leitura dos alunos, entre outros, devido ao periodo da
pandemia, os professores ainda tém esperanca, de continuar sua formacao e de que a escola melhore
suas estruturas e condi¢des de trabalho.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Ciéncias; Educacao Basica; Pandemia do Covid-19; Maraba - Para -
Amazonia Oriental.

ABSTRACT:

The teaching of Natural Sciences has been challenging in this post-Covid-19 pandemic, especially in
the years of the second stage of Elementary School (6th to 9th grade). Teachers are facing great
difficulties nowadays. With this, we must know how science teachers are trained and how they are
inserted in the school process in Maraba, in their teaching practice. Given the above, the research

" Aluna de graduac&o do curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais, da Faculdade quimica (FAQUIM),
do Instituto de Ciéncias Exatas (ICE), da Universidade do Sul e Sudeste do Para (Unifesspa);

2 Professor orientador do Curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais, da Faculdade quimica
(FAQUIM), do Instituto de Ciéncias Exatas (ICE), da Universidade do Sul e Sudeste do Para
(Unifesspa);
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presented here is part of a public school on the outskirts of Maraba, EMEF Julieta Gomes Leitdo, where
qualitative research sought to uncover the role of the Natural Sciences teacher in this reality. From
interviews with subjective questions, the scope of this work was constituted. In addition to the
presentation of a public school in a peripheral neighborhood, its potentialities and difficulties were
observed, the interviews allowed raising questions about five themes related to the science teacher: 1)
The initial training of the teacher, and his insertion in the schools of the city of Maraba ; 2) The most
used teaching materials; 3) School practices; 4) Activities carried out during the Pandemic, and; 5) How
the university's dialogue with teachers and the public school has been taking place. Among the results
that appear are: a) Good training of teachers despite all the difficulties faced over the years and a good
insertion in the school environment; b) The strong presence of the use of textbooks and making some
teaching materials when material is available; c) On the other hand, school practices are very limited by
the lack of resources and adequate spaces such as the laboratory and library, although teachers try to
work around this situation; d) During the pandemic, litle was achieved, as handouts were made and
given to students and then returned to be corrected; e) Dialogue between university and school has
been non-existent at the moment. Despite so many difficulties and the worsening of conditions such as
lack of reading by students, among others, due to the pandemic period, teachers still have hope, to
continue their training and that the school improves its structures and working conditions.

KEYWORDS: Science Teaching; Basic Education; Covid-19 Pandemic.



1. INTRODUGAO

Nesta introducido acho importante me apresentar e mostrar um pouco de onde
estou falando para depois adentrar no tema desse artigo propriamente dito. Me
Chamo Bruna de Lima Sousa e nasci no dia 21 de agosto de 1999 na cidade de Paulo
Ramos no estado do Maranhao, portanto tenho na atualidade quase 24 anos. Hoje
venho contar para vocés um pouco da minha histéria com a educacao e de como fui
me constituindo como professora (em formacéo). Me lembro como se fosse hoje do
meu primeiro dia de aula na Escola Educandario da Paz. Neste dia chorei muito pois
pensava que iria ficar na mesma sala que minha irmé& mais velha, e 0 mesmo nao
ocorreu. Foi mais ou menos uma semana até conseguir me adaptar a sala de aula
que era no meio da BR da cidade, pois onde ficava minha turma era uma sala anexo
da escola.

Minha primeira professora se chamava Maria, foi ela que me ensinou a pegar
no lapis e escrever meu nome. Como no meu primeiro dia de aula eu chorava muito,
ela fez com que me acalmasse e que voltasse no outro dia. Tenho muitas lembrangas
boas dos meus primeiros anos escolares e lembrancas que me fazem chorar também.
Lembro que quando entrei na primeira série, eu ainda nao sabia ler, mas tinha muita
curiosidade sobre os livros. Fui criada pela minha avé que s6 sabia escrever seu nome
e minha tia que trabalhava o dia todo e estudava a noite e com isso n&o tinha ninguém
para me ajudar na tarefa de casa. Proximo a minha casa morava uma colega de turma,;
ela ficava o dia toda na casa da avo dela, com isso todos os dias, no final da tarde eu
pegava meu caderno e fazia uma visita para ela, pois a vo dela sabia ler e escrever e
com isso eu ja voltava para casa com minha atividade do dia seguinte feita.

Me recordo que quando crianga fui diagnosticada com Hepatite A; com isso
fiqguei em torno de 4 meses sem poder ir para escola. Neste periodo fiquei s6 em casa
em tratamento, pois fiquei muito debilitada. Quando finalizei o tratamento voltei para
escola. Quando iniciei a 3?2 série (atual 3° ano do Ensino Fundamental - EF) a
professora era muito séria e ndo pegava leve com nenhum aluno. No inicio tive medo
de ndo conseguir me desenvolver; mas isso era um pensamento bobo da minha parte,
pois aprendi muito com essa professora.

Cheguei em Maraba no final do ano de 2009, e fui morar com o meu pai e
consequentemente terminar meus estudos também. Logo quando cheguei na cidade

ja fui matriculada em uma escola préximo da minha casa. A escola tinha o nome de
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Paulo Freire (nem imaginava que hoje finalizo minha graduagédo com uma frase dele
na abertura desse trabalho). Nessa escola tive a oportunidade de conhecer os
melhores professores que trago em meu coragao até hoje. Logo de cara me apaixonei
pela professora de Histdria que se chamava Lucia Nogueira; quando a conheci decidi
que seria uma excelente professora de Histéria assim como ela era.

Por incrivel que parega, ndo era so6 a professora Lucia que encantava naquela
escola; também tinha profunda admiracédo pelas minhas professoras de Portugués,
Seane Xavier e Izabel Cristina Souza. A Professora Izabel faleceu ha 3 anos, s6 que
os anos em que fui sua aluna me marcaram profundamente porque ela nunca desistiu
de mim; sempre me colocava la cima mesmo eu falando que nao iria conseguir tirar
uma nota boa na prova dela. E por incrivel que pareca, no final deu tudo certo.

Assim que terminei o Ensino Fundamental Il troquei de escola e fui estudar na
escola Anisio Teixeira. Por Ia o meu amor pela historia s6 aumentou quando conheci
o professor André. Ele era um excelente profissional e tinha uma 6tima dindmica em
sala de aula. Como eu ja tinha em mente que queria ser professora quando terminasse
o ensino médio, sempre prestava muita atengéo nos professores no qual tinha alguma
inspiragao, pois assim sempre me lembraria de todas as ligdes que levaria para minha
vida, e que gostaria de reproduzir com meus alunos.

Logo que iniciei o terceiro ano do ensino médio comecei a participar de um
cursinho na parte da noite e estudava na parte da tarde. Tudo isso para realizar meu
sonho de ingressar na universidade federal no curso de histéria. Chegou o inicio de
2017 e sairam as notas e a minha nao foi muito boa. Como nao tinha me saido bem
no Enem?, decidi comegar um curso técnico. Com isso fui gostando do curso mas no
fundo sabia que aquilo n&o era para mim. Fiz o Enem novamente em 2017, e assim
que saiu o resultado, no inicio de 2018, logo me deparei que talvez nao teria chance
de ingressar na faculdade novamente. Com isso resolvi colocar minha primeira opcao
no curso de Ciéncias Naturais ja nos ultimos segundos no segundo tempo. Daria para
passar em histdria nas chamadas posteriores, sé que como estava com medo de ficar
mais um ano sem ingressar na faculdade desisti desse curso. Logo depois abriu as
inscrigdes do Prouni e coloquei minha nota para uma bolsa integral no curso de

histéria e consegui; depois também fui aprovada na Unifesspa no curso de

3 Exame Nacional do Ensino Médio.
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Licenciatura em Ciéncias Naturais. Coloquei na balanca e optei pelo curso na
Unifesspa, pois seria um curso presencial e com mais chances de crescimento.

Assim que cheguei na universidade ja havia alguns trabalhos da professora
Sheila Maysa da Cunha Gordo pois quando iniciei as aulas, havia passado duas
semanas de aula. A emocéo foi tdo grande de ingressar em uma universidade publica
que peguei uma infecgao intestinal. Logo que iniciou o segundo semestre da faculdade
entrou na minha vida a professora Renata Guimaraes, e logo depois descobri minha
gravidez também. Minha filha foi mais um motivo para ndo desistir e a professora
Renata também sempre me aconselhava a continuar na jornada académica, assim
como todos os outros professores. Logo depois consegui uma bolsa no PIBID*, e foi
nesse programa que eu tive a certeza de que era aquilo que eu queria para minha
vida. Devo um agradecimento a professora muito especial a professora Sheila pela
oportunidade de ter participado deste programa tdo enriquecedor para a minha
formacao académica.

Quando o professor Claudio Emidio Silva chegou na universidade, lembro-me
que as aulas dele eram em uma sexta-feira das 13:10 até 18:10. Logo de cara eu
fiqguei assustada com o entusiasmo daquele professor em ministrar a sua aula e
prender todos daquela turma do inicio ao fim da aula. Coloquei na minha cabecga que
quando eu fosse professora quero ter pelo menos metade da didatica que ele tem;
sempre tive 6timos exemplos de professores em minha vida. Enfim, ca estou eu na
fase final de uma etapa da vida, que faz parte de uma longa batalha que ainda tenho
pela frente.

As minhas experiéncias, no chao da escola com o ensino de ciéncias, que pude
vivenciar durante essa jornada foi muito enriquecedor, pois vi a realidade de todos os
professores de escolas publicas. Escolas na qual ndo tem acesso a nenhum
laboratério de ciéncias pois os laboratérios que as vezes tem nas escolas sao
transformados em bibliotecas ou entao salas de aulas pela falta de planejamento das
coordenacdes da Secretaria de Educacdo do municipio e dos proprios diretores das
escolas.

Precisamos mudar também nossas didaticas e ir para pratica de acordo com
cada realidade. As vezes a escola nao da recursos o suficiente para uma aula pratica.

Dessa forma, os professores precisam pedir ajuda dos pais e alunos para poderem

4 Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia.
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sair um pouco da rotina além da aula tedrica. Na aula pratica os alunos se aproximam
muito da forma como se faz ciéncia, tornando as aulas mais dindmicas e
interessantes.

Somos educadores e podemos a cada dia ajudar a mudar a realidade de
nossos alunos, vai do esfor¢o de cada professor. Mas para isso também precisamos
de apoio, de programas que podem incluir os professores em experiéncias mais
imersivas de ensino de ciéncias. A importancia dos programas das universidades em
levar atividades praticas para o ensino de ciéncias € uma iniciativa maravilhosa, uma
pena nao ter vaga para todas as escolas da rede publica.

O ensino de ciéncias, a partir das praticas vivenciadas no chéo da escola no
PIBID, no PRP® e nos estagios do curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais, me
fizeram dar conta de como precisamos melhorar o ensino na cidade de Maraba e nas
leituras que fiz poucos foram os materiais encontrados sobre a nossa realidade
amazoénica e sobre arealidades das escolas em que tive contato na cidade de Maraba.

Dessa forma comecei a pensar em realizar um projeto de TCC® que fosse
voltado para a realidade desse lugar onde vivo, que apesar das mazelas vivenciadas
também tem riquezas e qualidades especiais, com professores que se dedicam aos
seus alunos e a escola publica bem como um corpo discente cheio de sonhos de um
futuro melhor. Assim, foi com esse intuito que me debrucei em conhecer mais sobre a
realidade vivenciada pelos professores da Escola Municipal de Ensino Fundamental
“Julieta Gomes Leitdo”, uma escola da periferia de Maraba, no estado do Para, na
Amazoénia Oriental.

A partir dessa intencionalidade foi construido essa pesquisa que é aqui
apresentada que apresenta o seguinte objetivo geral:

e Compreender como as praticas dos professores de Ciéncias da Natureza tém
sido materializadas nos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° Ano) na
EMEF Julieta gomes Leitdo, na cidade de Marab4 - Para - Amazdnia Oriental,
bem como suas percepcdes sobre essa area do conhecimento.

E como os seguintes objetivos especificos da pesquisa temos:

5 Programa Residéncia Pedagogica.
8 Trabalho de Concluso de Curso.
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e Verificar a contribuicao da formacéo inicial e continuada dos professores que

ensinam Ciéncias da Natureza na EMEF Julieta Gomes Leitdo, nos anos finais

do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano);

» |dentificar os materiais didaticos e metodologias mais utilizadas pelos professores

de Ciéncias da Natureza na EMEF Julieta Gomes Leitdo, nos anos finais do

Ensino Fundamental (6° ao 9° ano);

= |dentificar as praticas de ensino dos professores de Ciéncias da Natureza na

EMEF Julieta Gomes Leitdo, nos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9°

ano);

Sabendo que a pandemia nao foi uma situagao facil de se resolver, ainda mais

nas condicdes em que as escolas publicas se encontram no momento, nasceu a

intencionalidade dessa pesquisa com relacdo a saber como os professores de

Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (anos finais) realizam suas praticas e quais

as suas percepgoes sobre essa pratica e a realidade em que vivenciam.

2. REFERENCIAL TEORICO

Segundo Pozo e Crespo (2009) existem muitas indicagdes sobre as

dificuldades em se aprender ciéncias no ensino fundamental, e insatisfacéo por parte

dos professores nesse processo, especialmente nos anos finais do Ensino

Fundamental (EF):

Espalha-se entre os professores de ciéncias, especialmente nos anos finais
do ensino fundamental e do ensino médio, uma crescente sensacao de
desassossego, de frustragdo, ao comprovar o limitado sucesso de seus
esforcos docentes. Aparentemente, os alunos aprendem cada vez menos e
tém menos interesse pelo que aprendem. Essa crise da educacgao cientifica,
que se manifesta ndo sé nas salas de aula, mas também nos resultados da
pesquisa em didatica das ciéncias, da qual falaremos em breve, é atribuida
por muitos as mudancgas educacionais introduzidas nos ultimos anos nos
curriculos de ciéncias, no marco geral da Reforma Educativa’. Contudo, as
causas parecem mais profundas e remotas. De fato, em certo sentido esta
crise ndo é nova, uma vez que faz parte, inclusive, das nossas proprias
origens, dos nossos mitos. Assim, segundo narra o Génese, apos criar
pacientemente o céu e a terra e todo o seu cortejo, a luz e as trevas e todas
as criaturas que neles habitam, incluidos o homem e a mulher, Deus advertiu
Adéo e Eva dos perigos de ir a arvore da ciéncia do bem e do Mal, dos riscos
de tentar compreender o porqué desse céu e dessa terra, dessa luz e dessas
trevas em que habitavam; mas eles ndo o escutaram e, em vez de suposta
magca, na verdade o que provaram foi o fruto amargo do conhecimento, que
esta na origem de nossa expulsdao do Paraiso, que €&, de fato, nosso
verdadeiro pecado original, pelo qual fomos expulsos daquele mundo
prazeroso e devemos vagar por este outro mundo, nem sempre tdo

7 Embora os autores se refiram a Espanha, no Brasil, coisa semelhante ocorre tanto na LDB quanto na
introdugdo da BNCC, mais recentemente.
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prazeroso, no qual, entre outras coisas, abundam os alunos que resistem
tenazmente, talvez por medo do pecado e de suas dores eternas, a comer da
frondosa arvore da ciéncia, que com tanto esforco seus professores
tentadoramente, oferecem (POZO; CRESPO, 2009, p. 14-15).

Na Amazbnia e em especifico na cidade de Maraba, Para, as dificuldades se
apresentam de diversas formas, ainda mais nos ultimos anos com a Pandemia do
Covid-19, onde as relacdes entre professor e alunos foram praticamente interrompidas
por mais de dois anos.

Ainda segundo Pozo e Crespo (2009), em elagédo ao ensino de ciéncias:

[...] € possivel afirmar que a aquisicdo do conhecimento cientifico exige uma
mudanga profunda das estruturas conceituais e das estratégias geralmente
utilizadas na vida cotidiana, e que essa mudanga, longe de ser linear e
automatica, deve ser o produto laborioso de um longo processo de instrucao.
Em outras palavras, parece que a aquisi¢do do conhecimento cientifico, longe
de ser um produto espontaneo e natural de nossa interagdo com o mundo
dos objetos, € uma laboriosa construgdo social ou, melhor ainda, uma
“reconstrucdo”, que somente podera ser alcangada por meio de um ensino
eficaz que saiba enfrentar as dificuldades desse aprendizado.

[...]

Partindo do conceito vygotskiano de zona de desenvolvimento proximal,
assumimos que o trabalho da educagéo cientifica € conseguir que os alunos
construam, nas salas de aulas, atitudes, procedimentos e conceitos que néo
conseguiriam elaborar sozinhos em contextos cotidianos e que, sempre que
esses conhecimentos sejam funcionais, saibam transferi-los para novos
contextos e situagdes. Dessa forma, o curriculo de ciéncias, desenvolvido por
meio das atividades de aprendizagem ensino, deve servir como uma
auténtica ajuda pedagogica, uma via para que o aluno tenha acesso a formas
de conhecimento que por si mesmas seriam alheias a ele ou, pelo menos,
muito distantes. Essa redugdo da distancia entre a mente do aluno e o
discurso cientifico — ou, dito de outro modo, [...] entre o conhecimento
cotidiano e o cientifico — requer a adog¢ao de estratégias didaticas especificas
dirigidas a essa meta (POZO; CRESPO, 2009, p. 244-245).

Essas consideracdes sobre o que os autores apresentam em relacdo ao ensino
de ciéncias nos convocam a pensar em muitas possibilidades. Relacionamos o que
se esta sendo discutido, em linhas gerais sobre o ensino de ciéncias em paises da
Europa (Espanha), ndo para implantar agora de fora em nossa realidade, mas
justamente para percebermos como podemos acompanhar as discussdes sobre o
tema em outas realidades. Sabemos quase que com certeza que o que afasta o
sucesso no ensino de ciéncias, em paises europeus, esta mais relacionado a conexao
entre alunos e professores e suas formas de trabalhar o ensino de ciéncias e menos
as questdes materiais como estrutura das escolas e equipamentos e conexdes com a
rede mundial de internet.

Dessa forma, ao pensar nossa realidade, em um lugar na periferia do mundo

(Amazbnia), em um bairro da periferia da cidade de Maraba, nos deparamos com
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imensas barreiras estruturais que nos afasta muito de desenvolver um ensino de
ciéncias com qualidade. No entanto, além disso nao podemos fechar aos olhos ao que
os autores estao apontando com relagao as relagdes entre alunos e professores em
sala de aula, onde este ultimo precisa construir uma pratica eficaz nessa relagao de
aprendizado. O professor precisa criar um espaco de dialogo um sistema como
Vygotsky aponta em seu conceito de zona proximal, onde os alunos possam
verdadeiramente aprender com o professor e com seus outros colegas. Com a
Pandemia essa relagéo ténue foi totalmente quebrada, mas agora com as voltas aos
momentos presenciais isso precisa, em alguma medida, ser mais bem estudado e
aprofundado.

Podemos pensar que o professor esta no centro desse processo dinamizador
da escola e da Ciéncia, pois a ele compete multiplas tarefas. Para isso sua formacao
inicial pode ser o inicio do processo se pensamos em uma educagdo com qualidade
necessaria para a transformacéo do que se tem para o que se deseja. Na Unifesspa
temos um curso que esta tentando seguir essa diregdo de produgdo com qualidade,

apesar das muitas barreiras enfrentadas. Segundo Gordo, Silva e Bastos (2020):

O curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais vem buscando
institucionalizar a iniciacdo a docéncia estabelecendo carga horaria
destinadas as agdes de extensido que serdo efetivadas, principalmente, por
meio das praticas pedagodgicas que envolverdao docentes e discentes da
Universidade e comunidade escolar da educagao basica do municipio (PPC,
2015).

A matriz curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais possui
como componente curricular quatro praticas pedagdgicas que sao
denominadas, 1. Pratica pedagégica em Ciéncias; Biologia, 2. Prética
pedagdgica em Ciéncias: Quimica, 3. Pratica Pedagodgica em Ciéncias:
Matematica e 4. Pratica Pedagdgica em Ciéncias: Fisicas (Nucleo de Estudos
Integrados). Tais componentes, vivenciados ao longo de todo o curso de
ciéncias naturais trazem como proposta a reflexdo sobre tematicas inerentes
a formacao do professor.

Pretende-se que estas atividades do Curso de Ciéncias Naturais tenham
como resultado a producdo de textos, analise, adaptagéo e elaboragéo de
materiais pedagdgicos, elaboracdo de projetos para o ensino de ciéncias
naturais na educagao basica, enfim, agbes que permitam a troca de
experiéncias com docentes em exercicio, o contato com a educagédo basica
e a compreensao das ciéncias presentes no dia-a-dia. O subprojeto em
questao possibilita que as praticas pedagogicas se tornem integradoras dos
nucleos citados acima circulando as grandes areas que formam os
componentes curriculares do curso (GORDO; SILVA; BASTOS, 2020, p. 129-
130).

z

E claro que apenas o que esta escrito como deve ser ndo faz com que a
realidade se materialize igual, mas ja temos um caminho. Do ponto de vista da
universidade (Unifesspa) podemos dizer que a formacgao inicial do professor de

ciéncias ja estd tomando uma forma do que deveria ser ideal. Mas outras discussdes
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no ensino de ciéncias da natureza precisam ser ainda mais bem dimensionadas para
a nossa regiao.

Nesse sentido o livro organizado por Carvalho (2009a) nos aponta muitos
caminhos que podemos, pelo menos olhar para tentar compreender como o professor
pode melhorar sua pratica. Um ponto importante em seu artigo no mesmo livro
(CARVALHO, 2009b) é sobre os critérios estruturantes para o ensino de ciéncias.
Entre eles estdo principalmente:

1) “O que e por que ensinar — o problema do conteudo a ser ensinado”’
(p-2): o conteudo dentro da didatica € um dos pontos mais antigos de discusséo. Tanto
em ambito nacional quanto internacional a discussdao permanece. Para tanto se
chegou a discusséo sobre a necessidade de trés dimensdes, em relagéo os conteudos
a ser ensinado, sendo elas a dimensao conceitual, a dimensdo processual e a
dimensao atitudinal. Além disso outro conceito importante no topo de discussao é
com relagcdo a aculturagao cientifica em oposicdo a acumulagao de conteudos
cientificos. Nesse sentido também se espere que se passe da concepgao de ensino
de ciéncia pura para uma concepgao que envolva Ciéncia, Tecnologia e Sociedade
(CTS). E ainda dizemos da necessidade de se colocar ainda o Ambiente nessa
concepcao (CTSA). Também se precisa pensar nas concepgdes em que envolva o
estudante no centro do processo de ensino-aprendizagem, e que com autonomia ele
possa tomar decisdes que afeta sua comunidade, sua regido, seu pais e o mundo.
Também a dimensdo da tecnologia ndo pode ser esquecida. Assim, por fim, depois
de todos esses aspectos apresentados, nao podemos deixar de dizer que o professor
também precisa modificar a sua forma de trabalhar com os alunos em sua sala de
aula (CARVALHO, 2009Db).

No trabalho de Silva (2007), é registrada trés maneiras de compreender a

Ciéncia, Tecnologia e a Sociedade, na educacao:

-Incrementar a compreensao dos conhecimentos cientificos e tecnolégicos,
assim como suas relagées e diferengas, com o propésito de atrair mais alunos
para estudos relacionados a ciéncia e tecnologia;

-Potencializar os valores proprios da ciéncia e tecnologia para entender o que
delas pode aportar na sociedade, considerando também aspectos éticos
necessarios para uso mais responsavel,

-Desenvolver capacidades nos estudantes para possibilitar maior
compreenséao dos impactos sociais da ciéncia e tecnologia, permitindo assim
a participagdo como cidadaos na sociedade civil (SILVA, 2007, p.16-170).

2) “Como ensinar — o problema das metodologias de ensino” (p.4): o cerne
dessa questdo esta na proépria filosofia das ciéncias iniciada com o positivismo
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lIégico no inicio do século XX. Essa concepgéao foi duramente criticada por Bachelard
(com seu estudo sobre A formacgéo do espirito cientifico - 1938) e por Popper (em seu
estudo sobre A légica das investigagées cientificas - 1934), e também foi bastante
impactada com as concep¢des desenvolvidas por Kuhn (em seu estudo sobre A
estrutura das revolugdes cientificas — 1962). Dessa forma, para além da “constru¢ao
racional do conhecimento cientifico em sala de aula” (p.4-5), é preciso que estejamos
atento ao aluno que vem para a escola para aprender ciéncia. Nesse sentido € preciso
pensar 0 ensino de ciéncias em um processo de construcido onde o aluno precisa
construir o seu conhecimento, o que é bastante discutido e pesquisado por Jean
Piaget, no qual ele traz alguns conceitos importante como e que sé&o utilizados na
Didatica das Ciéncias: desequilibragao, acomodagao, tomada de consciéncia.
Outro conceito importante a ser estudo foi o das concepgoes espontaneas do aluno.
Nesse conceito o aluno é pensado n&o como um tabula rasa, mas como alguém que
ja traz uma experiéncia ao adentrar a escola. Tudo isso deve levar a uma
aprendizagem significativa do aluno, conceito que foi cunhado incialmente por David
Ausubel. Dessa forma o curriculo ndo pode ser apenas uma grade de conteudos de
ciéncias, mas precisa ser mais um “programa de atividades” (p.7) em que o aluno é
levando a pensar em problemas reais, de seu contexto, para entdo pensar esses
problemas em todos os niveis e de todas as formas possiveis (CARVALHO, 2009b).
3) “Como ensinar — o problema do papel do professor” (p.8): se o aluno esta
no centro o processo de ensino-aprendizagem de Ciéncia, onde esta o professor?
Sem ele ndo é possivel que o processo de ensino-aprendizagem acontece de forma
desejada. Além de saber sobre Ciéncia o professor também precisa saber fazer. A
linguagem também €& um elemento essencial. Os alunos precisam dominar a
linguagem cientifica, a argumentacgao e a contra-argumentacgao. Para isso o professor
precisar saber como fazer isso, como desenvolver essas habilidades nos alunos.
Poder se constituir em professores criticos de sua praxis € uma necessidade na
atualidade e este conceito precisa estar também nos alunos, para que estes possam
superar os obstaculos epistemoldgicos a que foram submetidos e que os impedem de
compreender novas relagdes na ciéncia. O construtivismo na formagao dos futuros
professores talvez possa ajudar a superar alguns desses obstaculos epistemoldgicos
e tornar estes mais reflexivos a partir de uma “reflexdo na agao” e uma “reflexao sobre

a agao” (p.10). Para que haja efetivamente mudanca, dentro que a autora tem
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colocado aqui neste texto € necessario: “1. Problematizar a influéncia no ensino das
concepgdes de Ciéncias, de Educacao e de Ensino de Ciéncias que os professores
levam para a sala de aula”; “2. Favorecer a vivéncia de propostas inovadoras e a
reflexao critica explicita das atividades de sala de aula”; “3. Introduzir os professores
na investigacao dos problemas de ensino e aprendizagem de Ciéncias, tendo em vista
superar o distanciamento entre contribuicbes da pesquisa educacional e a sua
adocao” (p.12).

Outra tematica abordada por Cachapuz et al. (2011) que precisamos nos
aproximar, no ensino de ciéncias € com relacdo a educacgao cientifica na nossa
sociedade e em especial na Amazdnia. Em seu livro A necessaria renovagdo do
ensino de ciéncias os autores tratam de muitas tematicas, mas a alfabetizagcao
cientifica realmente € uma que precisa estar no topo da lista das discussdes sobre
as metodologias que devemos utilizar no ensino de ciéncias no Ensino Fundamental.
Esse também é tema abordado pela UNESCO®.Esse conceito precisa esta presenta
tanto na formagdo dos alunos da educagédo basica, quanto na formagdo dos
professores na licenciatura, como nos aportes para a formacéao de futuros cientistas.
Mas acima de tudo a populagdo precisa se apropriar dessa matriz para entender
melhor a sua realidade e poder intervir nela de modo a transforma-la para melhor em
condi¢des de bem viver em todo o planeta. Dai a intengao da Unesco e outros 6rgaos
internacionais em trazer para o debate na educagao e no ensino de ciéncias.

Esses conceitos apresentados aqui por autores que estudam o ensino de
ciéncias nos apontam caminhos importantes sobre como podemos desenvolver essa
atividade em nossa regido. No entanto é preciso que a formacao inicial e continuada
(permanente) dos professores precisa estar atrelada nos cursos de graduacao e, no
caso da Unifesspa, em seu curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais. Além disso,
a insergcao das Universidades no chédo das escolas publicas, através dos estagios,
atividades de extensao e programas do governo como Pibid, PRP, entre outros, pode
contribuir muito com a formagao dos professores e dos licenciandos que podem se
ver melhor nesse lugar, como uma futura profisséo e ajudar na formagéo de jovens
alunos da escola publica, que sonham em adentrar na universidade, para terem um

futuro melhor.

8 Organizagao das Nagdes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura.
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3. MATERIAIS E METODOS

A pesquisa aqui apresentada € de cunho qualitativo amparada nos estudos de
Bauer, Gaskell e Allum (2005, p. 23), onde eles afimam que “a pesquisa qualitativa
evita numeros, lida com interpretagdes das realidades sociais, € é considerada
pesquisa soft. O protétipo mais conhecido €&, provavelmente, a entrevista em
profundidade”. Neste tipo de pesquisa € priorizado a interpretacdo dos dados, que
neste caso ocorre a partir das entrevistas e observagdes in loco. O pesquisador se
pauta em conhecer determinada realidade a partir de sua imersdo no ambiente onde
ocorre os fendmenos a serem estudados, onde, a partir destan experiéncia, passa a
tecer reflexdes e conclusdes a respeito do que se investiga.

Nesta mesma linha, Bogdan & Biklen (1994) apontam que “o objetivo principal
do investigador € o de construir conhecimento ndo o de dar opinides sobre
determinado contexto. A utilidade de determinado estudo € capacidade que tem de
gerar teoria, descrigdo ou compreensao” (p.67), onde ele possa fazer uma avaliagao
e apresentar de forma critica os fatos levantados, mas procurando nao interferir nos
resultados. Procura analisar o que € apresentado a partir dos dados levantados.
Nesse sentido, “O objetivo dos investigadores qualitativos € o de melhor compreender
o comportamento e experiéncia humanos. Tentam compreender o processo mediante
o qual as pessoas constroem significados e descrever em que consistem estes
mesmos significados” (p. 70).

Nesta pesquisa foi utilizada a entrevista direta como principal ferramenta de
obtencao de dados e observacoes in loco onde a pesquisadora se aproximou dos
sujeitos pesquisados e do espaco escolar onde se materializa suas praticas de ensino;
e a partir de suas falas, contextualizadas com a realidade local, se verificou como tem
se constituido, naquele espaco, suas atividades docentes no componente curricular
de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias do 6° ao 9° ano. Os entrevistados
receberam um questionario que teriam que responder, mas algumas questdes foram
complementadas durante entrevistas presenciais realizadas.

Foram entrevistados dois professores da escola e estes receberam cédigos
para nao serem identificados (PROF01 e PROF02). Foi uma professora e um
professor, mas suas identidades de género nao seréo apresentadas para que estes

nao sejam identificados. As entrevias foram organizadas em quadros onde se
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procurou estabelecer sinteses e categorias tentar entender um pouco a sua realidade
e suas relacbes com o ensino de ciéncias

O lécus da pesquisa foi a EMEF JULIETA GOMES LEITAO, escola da rede
municipal de Marabd, Para, onde através de entrevistas de professores de Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias do 6° a 9° ano, nos ajudou a descortinar uma dada
realidade, da educacgéo. Cada professor recebeu um Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE), que foi assinado, para poder participar da pesquisa, saber seus
objetivos e de que nao seria dada a visibilidade de sua pessoa, além de que teria total
possibilidade de desistir da pesquisa caso assim o desejasse.

A escolha dessa escola se deu, especialmente por ser um campo de trabalho
de afinidade, tanto porque a pesquisadora conhecia a escola quanto por conhecer os
professores que nela atuam e estes se disponibilizarem a responder meus
questionamentos sobre sua pratica e sobre a atuais condicbes de ensino durante a
pandemia do Covid-19.

Quanto as suas principais estruturas a escola tém 07 turmas, sao salas
destinadas a turmas de 6°, 7°,8° e 9° anos, ndo tem laboratérios e nem bibliotecas,
atendendo a 600 alunos em média.

As respostas das entrevistas foram organizadas em quadros com as questdes
e respostas dos sujeitos entrevistados. As questdes foram apresentadas dentro de
cinco tematicas pré-estabelecidas:

a) Questdes relacionadas a formagao inicial do professor de Ciéncias da

Natureza;

b) Questdes relacionadas aos materiais didaticos utilizados pelos professores de

Ciéncias da Natureza;

c) Questdes relacionadas as praticas escolares dos professores de Ciéncias da

Natureza;

d) Questdes relacionadas as atividades desenvolvidas durante a pandemia;
e) Questdes relacionadas ao dialogo da universidade com os professores da rede
publica de ensino.

Também foi deixada uma questao livre para eles colocarem outros registros
que eles gostariam que aparecessem na entrevista.

A partir das respostas dos professore foi construida o escopo para analise das

percepgdes dos professores para serem apresentadas nesse artigo, buscando
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entender como eles realizam sua pratica no ensino de ciéncias e como pensam sobre

a sua realidade, na sua profissao docente.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Sera apresentado dois pontos que achamos necessarios para se entender a
realidade local: o primeiro é sobre como é a escola e um pouco de sua histéria de
implantagdo, mostrado na subsecdo de caracterizacdo da EMEF Julieta Gomes
Leitdo; o segundo diz respeito aos resultados das entrevistas com os professores, que
sdo o foco desse trabalho.

E importante dizer que a escola esta localizada na periferia da cidade de
Maraba, do outro lado do rio Tocantins (Imagem 1) onde o acesso se faz unicamente
pela ponte rodoferroviaria. Para se chegar nessa escola além da distancia do centro,
esta a questido da ponte que é bastante congestionada em sua maior parte do tempo.
Dessa forma, se torna dificil o0 aceso para os professores, embora se localize bem
préximo da avenida principal, que corta o bairro. Mas justamente devido ao seu
‘lhamento”, em relacdo ao restante da cidade, se faz de extrema necessidade a

populacéo local.
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Imagem 1: Localizagdo da EMEF Julieta Gomes Leitdo, na cidade de Maraba. (Fonte: Modificado do
Google Earth, 2023).
4.1. Caracterizacao da EMEF Julieta Gomes Leitao

Segundo o seu PPP® a EMEF Julieta Gomes Leitdo foi fundada em agosto de
1990, o seu nome presta homenagem a professora Julieta Gomes Leitdo que foi

professora juntamente com sua irma Judith Gomes Leitdo no bairro velha maraba, e

® Projeto Politico Pedagdgico.
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que por muitos anos prestou seus servigos ao municipio com muita dedicagao durante
toda sua vida profissional. A necessidade de se ter uma escola no bairro Sdo Felix foi
devido ao seu grande crescimento onde ndo havia escolas suficientes para atender
as demandas da populagao e com isso os moradores reivindicavam mais escolas para
o bairro.

Sua localizagdo nem sempre foi onde € atualmente. A primeira localizagéo da
foi no quildmetro 01 em Sao Félix em uma pequena casa de palha na responsabilidade
da professora Euricelia Céamera. Neste lugar, a escola se chamava Paulo Freire e
mudou de nome somente quando se mudou para o seu atual endereco: rua santo
Antonio km 02 e deu continuidade a formagao de do 1° ao 5° ano e com etapas do
EJA' 3 noite.

No ano de 2002 a escola ja construida ganhou mais 3 salas de aula, fazendo
com que assim se pudesse dar continuidade aos proximos segmentos do ensino de
6° a 9° ano, pois a comunidade tinha caréncia de novas turmas, nessa faixa de ensino.
Com essas novas salas de aulas a escola passou a somar um total de 07 salas de
aulas com possibilidade de ensino nos turnos da manha, tarde e noite.

Logo em 2002 a escola ja registrou turmas de 12 a 42 série'! e de 5 a 82 série
e foi dada a continuidade nas etapas de EJA. Apenas em 2009 as etapas deixaram
que fazer parte da escola passou a fazer parte do CIAM'?, e a EJA passou a fazer
como anexo da EMEF Julieta Gomes Leitdo. Com isso, a professora gestora da escola
tem papel fundamental na intervencdo de melhorias de didaticas em anexo ao CIAM.

Em 2014 a escola passou a funcionar somente no segundo segmento, (de 6° a
9° ano) com as salas de aulas em torno de 35 alunos por turma e 18 professores, no
total, em sala de aula, registrados na escola.

As imagens a seguir mostram alguns aspectos da escola escolhida para o locus

desta pesquisa:

0 Ensino de Jovens e Adultos.

" E preciso explicar que até 2006 as escolas funcionavam em regime de série e o Ensino Fundamental
era de 12 a 82 série. A partir de 2006 as escolas adotaram um regime de 9 ano no Ensino Fundamental,
sendo agora de 1° a 9° ano. A mudanga se deu paulatinamente, com a nova proposta sendo aprovada
pelo Senado Federal em 2006, mas com prazo para que todas as instituicbes de ensino adotassem a
mudanga até 2010.

12 Centro de Internagdo do Adolescente Masculino.
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Imagem 2: Fotografias da EMEF Julieta Gomes Leit&o: A - Vista de fora da escola; B - Espagos externos
da escola; C - Sala de Coordenagéo da escola; D - Area de refeitério da escola (Fonte: Bruna de L.

Sousa, 2023).

Imagem 3: A e B - Fotografias de salas de aulas da EMEF Julieta Gomes Leitdo: (Fonte: Bruna de L.
Sousa, 2023).

Nas fotografias podemos observar que a escola, apesar de ter uma certa

precariedade como falta de pintura, azulejos caidos, falta de climatizadores, se
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apresenta bem limpa, com as estruturas bem-feitas, pé direito alto, ventiladores, piso
e espacgos de funcionamento geral. Recentemente a escola esta passando por
reformas e ampliagcdo de salas. Com isso se espera que ela fique cada vez mais
adequada para o fim a que se presta, que € a educagao de criangas, jovens e adultos.

A escola EMEF Julieta Gomes Leitdo, tem sua origem nas reivindicagdes da
populagcéo e foi implantada sem condigées minimas necessarias, mas hoje ja se
constitui como uma referéncia no bairro, em que se encontra, sendo de grande
importédncia que a Secretaria de Educagdo Municipal de Maraba, a deixe em
condi¢cdes minimas para a realizagdo das aulas, para acolhimento dos alunos e dos
professores, em espacgos ideais de trabalho e com conexao com a internet. Em nosso
municipio as escolas, em sua maioria carecem de espagos como quadras,
laboratérios, bibliotecas, espacos de estudo para os alunos, salas de professores
entre outros. Além disso, uma insergéo na tecnologia como salas de videos, acesso a
internet, entre outros sdo de fundamental importancia para as escolas entrarem

definitivamente no século XXI.

4.2. Resultados das entrevistas com os professores

As entrevistas realizadas foram em numero de duas pois apenas dois
professores atuam na EMEF Julieta Gomes Leitdo. O PROFO01 cursou a Licenciatura
em Ciéncias Biologicas, se formando em 2003, e ja atua a 22 anos, tendo uma larga
experiéncia com o ensino de ciéncias. Ja fez uma especializagdo (Educacao Integral
e Integrada); atua em duas escolas em Maraba (EMEF Julieta Gomes Leitdo e EMEF
Sao José) e em uma escola em Ipixuna do Para (EMEF Clidené Gomes da Costa).
Sua carga horaria de trabalho é de 15 turmas distribuidas pelos seguintes anos: 6
turmas no 6° ano; 4 turmas no 7° ano; 3 turmas no 8° ano e; 2 turmas no 9° ano. A
PROFO02 também cursou Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, se formando em 2018
atuando ja ha trés anos em sala de aula. Ja fez uma especializagdo, mas nao disse
qual e atua apenas na escola EMEF Julieta Gomes Leitdo em 13 turmas: 4 no 6° ano;
3 no 7° ano; 3 no 8° ano e; 3 no 9° ano.

Essa € muito a realidade dos professores de Maraba, alguns iniciando a
carreira e outros com muitos anos de docéncia, com mais de quinze ou vinte anos. A
seguir vamos apresentar cinco grupos de questdes relacionadas a tematicas ja

mencionadas nos materiais e métodos.

25



4.2.1. Questdes relacionadas a formacao inicial do professor de Ciéncias da
Natureza

Foram feitas trés perguntas aos professores dentro da tematica sobre a
formacao inicial, mas um deles deixou de responder uma questao, que foi sobre a
maior dificuldade deles dentro da docéncia. Como o que deixou de responder foi o
professor com maior experiéncia pode ser um indicativo de que na atualidade se

encontra bem confortavel em sua profissdo, ndo achando que houvesse algo

relevante a ser dito.

Quadro 1: Questodes relacionadas a formacao inicial do professor de Ciéncias da Natureza.

PROFO01

| PROF02

ajudou para o momento em sala de aula e etc.).

Questao 1: Como foi a sua formagéo académica? (Quais os desafios; o que foi mais dificil; o que te

‘Eu me formei inicialmente em Ciéncias
Biolbgicas — Bacharelado e devido a alguns
questionamentos positivos em relagdo a minha
forma de ensinar e oportunidades no campo da
licenciatura, resolvi cursar Licenciatura, pois até
entdo eu tinha como ideia, ser um pesquisador
da area da citogenética humana, que € um
campo que amo de paixdo. Foi muito dificil
porque apesar de eu estar tendo éxito na
licenciatura eu tive de me distanciar do que
realmente gostava que era a citogenética e isto
me frustrou um pouco, porém, na época imaginei
que poderia estar trabalhando como professor e
me qualificando na area da citogenética, s6 que
construi familia, tivemos dois filhos maravilhosos
e a vida meio que colocou com foco no trabalho
como professor me afastando completamente da
area da pesquisa. Na sala de aula o que me
fortaleceu muito foram os estudos, porque
sempre entrei para ministrar aula com dominio
completo sobre o que estava falando e isto me
dava sequranga nos aprendizados que tinha que
repassar e a experiéncia e dica de outros
professores, grandes amigos, me fortaleceu
bastante na forma como ensinar determinados
assuntos”.

‘Eu tive uma formacdo com excelentes
professores onde a teoria e pratica estava
sempre contextualizada. O maior desafio até a
conclusdo do meu curso de graduagdo se deu
pela distancia entre minha casa e a faculdade”.

encontrou; quais suas dificuldades pessoais, com

Questao 2: Quais foram as suas maiores dificuldades no inicio da docéncia? (que obstaculos

os alunos e com os professores).

“No inicio nao tive muitos problemas, a ndo ser o
nervosismo das primeiras aulas, porque na
época eu tinha muito tempo disponivel e
realmente gostava de estudar bastante o que ia
ensinar e sempre fui muito humilde de
reconhecer que era inexperiente e por isto
acompanhei a aula de grandes professores na
época dos cursinhos que trabalhei, como os
professores Melém, Albino, Anibal Machado e
Rosivaldo Abreu que eram referéncia no ensino

“A dificuldade veio quando eu assumir uma sala
em uma escola do Campo, ndo tinha experiéncia
em contextualizar os conteudos com a realidade
do campo e com a sala multisserie. Era uma
escola pequena a 78 km de maraba, entao eu
passava a semana toda nessas comunidades
sem receber suporte da secretaria de educacgao,
vivia em uma casa muito precaria, esse foi um
desafio imenso. Ainda hoje tenho uma boa
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de biologia, na época, e observava a forma | relagdo com os alunos daquela escola, pais e
didatica como eles trabalhavam e fui construindo | comunidade’.

a minha forma a partir dos ensinamentos deles.
Devo muito a todos eles, por tudo que me
ensinaram didaticamente assim como aos
professores da UFPA por todo conhecimento
tedrico e a seguranga que construi em Biologia”.
Questao 3: Atualmente quais tem sido a suas maiores dificuldades na docéncia?

Nao respondeu. “Atualmente a maior dificuldade esta sendo com
a leitura, escrita e falta de interpretacdo dos
alunos”

Os professores relatam que tiveram uma boa formacao, mas um deles destaca
que como havia feito biologia bacharelado, néo pode seguir na area da pesquisa como
havia sonhado no inicio da carreira. Os desafios estao principalmente na distancia em
realizar os cursos que, infelizmente em nosso estado, as universidades ficam apenas
restritas a poucas cidades e aos grandes centros.

Quanto as dificuldades de inicio de carreira essas estavam mais ligadas a falta
de estrutura, o que € muito comum em nossa regido. Os licenciandos saem da
universidade com um bom aporte tedrico sobre dentro de suas areas de atuagédo, mas
esbarram em dificuldades estruturais da escola, falta de materiais entre outros, pois
existem um sucateamento das escolas em nossa regido. Um dos professores cita a
observagao que fazia com relagao a forma como os seus professores ensinavam e a
partir dai foi encontrando nesses exemplos a sua maneira de ensinar também. E com
relagdo as maiores dificuldades encontradas um dos professores relata a falta de
leitura dos alunos, pois esses nao conseguem interpretar os textos e questdes porque

nao conseguem ler direito o que € apresentado a eles.

4.2.2. Questoes relacionadas aos materiais didaticos utilizados pelos
professores de Ciéncias da Natureza
Com relacao a essa tematica foram feitas sete perguntas aos professores como

segue abaixo. Todas foram respondidas.

Quadro 2: Questdes relacionadas aos materiais didaticos utilizados pelos professores de Ciéncias da
Natureza

PROFO01 | PROF02
Questao 1: Quais os livros didaticos que vocé uitiliza?
“Inovar, ciéncias da natureza (Sénia Lopes, | “Inovar”.
Jorge Audino, ed. Saraiva)”.
Questao 2: Quais as vantagens e desvantagens dos livros didaticos que vocé utiliza?
‘A vantagem ¢é a facilidade para os alunos | “O livro didatico tem sido nosso aliado nesse
consultarem eventuais teorias acerca das | ensino intercalar em que a nossa escola esta
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habilidades trabalhadas, afora as suas
anotagées da aula. a desvantagem é que o livro
quase sempre nado atende as questoes
especificas da comunidade, com exemplos e
particularidades, quase sempre relacionadas ao
eixo centro-sul do pais’.

passando. Com ele elaboramos atividades e os
alunos utilizam ele para responder em casa.
Passamos pesquisas e outras atividades. N&do
conseguimos utilizar outro recurso porque 0S
alunos nao tém celular e nem mesmo acesso a
internet disponivel”.

acesso? (jogos de ciéncias; modelos; tabelas peri

Questao 3: Além dos livros didaticos quais outros

materiais de Ciéncias da Natureza que vocé tem
6dicas interativas; laboratérios virtuais; etc.);

‘Alguns jogos, videos, documentarios e
aplicativos que sdo utilizados através de
emuladores, tudo mostrado a partir do notebook
através do Datashow, porque nas escolas que
trabalho ndo temos laboratério de ciéncias e nem
de informatica”.

“Os jogos, maquetes, tabela periddica noés
realizamos a producdo nas aulas praticas. Nao
temos laboratério”.

Questao 4: Vocé utiliza algum livro paradidatico? Qual?

“Néo utilizamos paradidaticos, pois como as
escolas ndo fornecem e no geral os alunos séo
de baixa renda, acabamos néo utilizando’.

“Néo utilizo livro paradidatico. S6 o didatico
mesmo”.

Questao 5: Vocé produziu recentemente algum m

aterial didatico para suas turmas? Se sim qual?

“Sim, produzi um material para as turmas do 8°
ano sobre a influéncia da translagao e do eixo de
inclinagdo da Terra nas estacdes do ndo”.

“Sim, produzimos células, sistema solar,
domind’.

Questao 6: Vocé pensa em produzir algum materi

al didatico futuramente? Descreva?

“Futuramente, tenho a intencdo de produzir
materiais digitais para oferecer na internet com
assuntos relacionados a cada uma das
habilidades exigidas pela BNCC, assim como
disponibilizar material ppt e atividades para cada
uma destas aulas’.

“Tenho muita vontade s6 que no momento os
recursos sdo poucos”.

Questao 7: A sua escola proporciona materiais diversificados sobre o ensino de ciéncias ou espagos
onde atividades de ensino possam ocorrer? Fale como vocé se sente a esse respeito.

“Néo proporciona. Infelizmente o que temos, e
isto de forma agendada é o datashow, e ademais
o esforgo de agregar valor em atividades
diversificadas dentro da prépria sala de aula, no
geral’.

“Néo. Os materiais sdo fornecidos pela secretaria
de educacdo. No momento a escola néo
disponibiliza um espaco para realizar atividade
diversificada. Mas a mesma esta passando por
uma ampliacdo e reforma onde teremos
laboratérios e espagco o suficiente para

desenvolver aulas praticas mais elaboradas’.

A partir das respostas dos professores percebemos que o livro didatico esta

bem presente em sala de aula, especialmente porque os alunos podem ter um material

de boa qualidade para se orientarem. No

entanto, ficam restrito a apenas um livro

didaticos, ndo tendo outros materiais escritos como livros paradidaticos, por exemplo.

Entre as desvantagens do Livro Didatico estao relacionados a falta de relagdo com

questdes especificas locais. Também fico

u indicado que os alunos nao conseguem

acessar outros materiais porque em sua maioria ndo tem nem mesmo celular para

entrar na rede de internet, disponivel. Qualquer outro material utilizado, visto pelos

alunos sé é possivel a partir de apresentagdo em data show pelos professores. Mesmo

quase sem tempo, os professores tentar

construir materiais didaticos para que os

alunos possam conhecer conceitos importantes em ciéncias como o modelo do
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sistema solar, células e jogos. Os professores tém a intengéo de produzir materiais,
mas OS recursos sao escassos e o tempo para essas atividades extras também é muto
pouco. A escola também n&o possui condicbes de fornecer materiais para os
professores ficando restrito apenas o data show mediante agendamento. Os poucos
materiais que conseguem vém da secretaria municipal de educagao. Além disso, a
escola ndo possui espagos em que os professores poderiam realizar atividades

diferenciadas.

4.2.3. Questoes relacionadas as praticas escolares dos professores de Ciéncias
da Natureza
Nesta tematica foram construidas cinco questdes e todas elas foram

respondidas pelos professores.

Quadro 3: Questodes relacionadas as praticas escolares dos professores de Ciéncias da Natureza.
PROF01 | PROF02
Questao 1: Vocé realiza praticas de laboratdrio em sala de aula? Caso positivo, cite algumas delas?
“Sim, no 6° ano trabalho misturas em sala de aula | “N&o, a escola n&o possui laboratoério”.
com (acucar, alcool, agua e 6leo); trabalho dptica
no 9° ano utilizando laser de 9000A identificando
as propriedades da Iuz; trabalho no 8° a
simulagdo de consultas ginecologicas e
urolégicas com alunos sendo meédicos e
consultando clientes (outros alunos) portadores
de DST, no 8° ano simulamos os eclipses
utilizando bolinhas de isopor, lanterna e fios
alinhando os astros”.
Questao 2: Vocé realiza visitas técnicas com seus alunos a locais onde possa discutir melhor a
Ciéncias da Natureza? (Estacdo de tratamento de agua; parques; aterro sanitario, industrias, as
universidades existentes na nossa cidade e etc).
“Infelizmente néo, devido a questdo do tempo, | “Nao”.
pois trabalho em dois municipios e isto me toma
tempo demais, mas procuro sempre mostrar
videos, tentando aproxima-los da realidade em
que vivem”.
Questao 3: Vocé pensa em realizar, ou ja realizou alguma atividade ao ar livre em sua escola? Vocé
acha que isso seria possivel? Que condicbes ou materiais vocé necessitaria para realizar tal
atividade e que atividade (s) poderia (m) ser realizada (s)?
“Ja realizei, ha tempos atras algumas visitagbes | “Sim, gostaria de leva-los ao parque
em museus e bosques trabalhando boténica, | zoobotanico, realizar pesquisa de campo em um
zoologia e ecologia, mas na época néao tinha a | bosque com estudo de solo, plantas e animais”.
carga horaria que tenho hoje e sé trabalhava em
um tnico municipio”.
Questao 4: Na sua pratica como professor, vocé consegue trabalhar a realidade local, no ensino de
Ciéncias da Natureza (problemas ambientais; o dia a dia; os aspectos do cotidiano e as questdes da
Amazobnia e etc.)?
“Sim, consigo, sempre tento adequar meus | Sim, o nosso de curso e mensal sdo voltados a
exemplos didaticos, a vivéncia da comunidade | realidade local e regional dos alunos.
na qual estou trabalhando’.
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Questao 5: Como vocé tem realizado a avaliagdo em tempos atuais? (quais os métodos utilizados?
Exercicios, provas, testes, trabalhos, atividades).

“Sim, atualmente a avaliagdo tem sido continua, | “Atividade, debates e provas”.

em que, os alunos estardo sendo avaliados em
todas as aulas que participarem, desta forma,
avaliamos o comprometimento do aluno com a
resolugdo das atividades, a produgéo da teoria
em sala, os trabalhos de pesquisa, os filmes que
pedimos para assistirem com a posterior roda de
conversa sobre o entendimento do filme e etc’.

A primeira questdo que trata sobre praticas de laboratorio em sala de aula é
mencionada por um dos professores que foi possivel realizar praticas e experimentos
de quimica, fisica e biologia, apesar de ndo haver um laboratério na escola. Mas
quanto as possiveis visitas técnicas essas nao sao realizadas, mas os professores
tém intengao de levar os alunos a espagos de ciéncias na cidade bem como ja houve
visitas no passado, mas fica dificil essa atividade para os professore que atuam em
diversas escolas e ainda essas atividades n&o contam como atividades em suas horas
de trabalho.

Quanto a trabalhar com o contexto local os professores tentam, na medida do
possivel, adequar a seus conteudos nessa diregao a partir da orientagao do plano de
ensino e de exemplos que aproxime mais a realidade da comunidade. E, sobre a

avaliagao esta procura ser processual com uma diversidade de atividades avaliativas.

4.2.4. Questoes relacionadas as atividades desenvolvidas durante a pandemia
Na tematica sobre o ensino de ciéncias na pandemia do Corona Virus (Covid-
19) foram construidas trés questdes. No entanto, apenas um professor respondeu

porque o outro ndo trabalhou durante a pandemia.

Quadro 4: Questdes relacionadas as atividades desenvolvidas durante a pandemia.
PROFO1 | PROF02

Questao 1: Como foi a sua dindmica de trabalho com o ensino de Ciéncias da Natureza em tempos
de pandemia?

“Foi muito complicada porque na época as
escolas que trabalhava nao tinham servigo de
internet e a comunidade escolar €, porque ainda
trabalho nelas, bem pobre e desprovida de
recursos pra pagar este recurso. Na época nés
fizemos um material apostilado que foi impresso
na escola, como se fossem pequenos cadernos
envolvendo todos os componentes curriculares e
os alunos iam na escola buscar estes cadernos,
liam a teoria, e respondiam as atividades e apos
15 dias eles entregavam na escola para que
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féssemos na escola, e pegassemos o material
apos 10 dias pelo risco de contaminagdo e
somente de forma agendada para nao haver
aglomeracéo para corrigir’.

Questdo 2: Durante a pandemia, como vocé trabalhou as praticas do ensino de Ciéncias da
Natureza? (laboratério virtual, videos, experimentos em casa e efc.);

‘A experimentagdo na casa foi a melhor
ferramenta e os videos com aulas,
documentarios e filmes sobre o que estavam
estudando foram indicados, porém, como relatei
anteriormente, pouquissimos foram os alunos
que tiveram acesso devido a dificuldade com o
servigo de internet”.

Questao 3: Qual a avaliagdo que vocé faz dos alunos apdés a pandemia com relagdo aos
conhecimentos que eles deveriam ter, na sua opinido? (o que aprenderam o que nao aprenderam,
0 que precisam aprender e etc);

“Conclui que nada neste planeta substituira de
forma integral o professor em sala de aula. A
pandemia serviu para aumentar ainda mais o
déficit de aprendizagem de nossos alunos, tanto
que na atualidade estamos fazendo mais
exames diagndsticos, que de costume, a fim de
tentar reduzir este déficit, afora as problematicas
socioemocionais que foram geradas nos nossos
educandos por conta do afastamento e
isolamento dos mesmos do convivio escolar com
0S outros colegas”.

A pandemia tornou o ensino nas escolas muito dificil e na area de ciéncias da
natureza isso nao foi diferente. O professor que respondeu as questdes aponta que
na escola ndo havia internet e ndo havia como pagar pelo servigo. A opgéo foi elaborar
apostilas para entregar aos alunos, que vinham buscar. Depois de trabalhar as
apostilas os alunos devolviam na escola e os professores vinham pegar para corrigir.
Mesmo assim, quando possivel o professor trabalhava com videos, documentarios
sobre os assuntos de ciéncias para tentar dinamizar algumas aulas, mas o grande
obstaculo era que os alunos nao tinham como assistir os videos indicados. Em suas
préprias palavras o professor relata que “conclui que nada neste planeta substituira
de forma integral o professor em sala de aula”, mostrando que a pandemia causou um
grande déficit de aprendizagem nos alunos, especialmente na escola publica. Além
disso a falta de interacao entre os estudantes durante a pandemia causou problemas
socioemocionais dificultando mais ainda a sua aprendizagem. Na atualidade os

professores estdo ainda tentando reverter o que foi perdido.
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4.2.5. Questoes relacionadas ao dialogo da universidade com os professores da
rede publica de ensino

Na tematica sobre como os professores veem a relacdo das universidades
(IES) com as escolas da rede publica os professores responderam a todas as trés

perguntas solicitadas.

Quadro 5: Questdes relacionadas ao didlogo da universidade com os professores da rede publica de

ensino.

PROFO1 | PROF02
Questao 1: Vocé mantém contato, de alguma forma, com a universidade? (se sim, qual ou quais; de
que forma esse contato se da?)
“Infelizmente nao, porque sou de Belém, e me
mudei recentemente para Maraba e ndo conhego
ninguém da Universidade. Em Belém eu tinha
contato com alguns pesquisadores, amigos dos
laboratoérios de Citogenética, Neurociéncias e
Reprodugéo animal”,
Questdo 2: Quais as suas relagcbes com a u
Residéncia Pedagdgica, ou outra atividade)?

“Néo tenho mais contato com a instituicdo de
ensino”;

niversidade (pesquisa; ensino; extensdo; Pibid;

“No momento néo tenho pois estou em outro
municipio e neste ndo conheco nenhuma pessoa
que trabalhe na Universidade”.

“Nao tenho contato com nenhuma instituicdo de
ensino’.

Questao 3: Qual a sua opinido sobre o que as uni

ajudar os professores da rede de ensino (publica)?

versidades, da nossa regido, poderiam fazer para

“Acredito que a Universidade esta aberta a todos
e falo por mim, se ndo desenvolvo uma relagéo
com Universidade é porque eu nédo a busco. De
repente s6 pra nos dar uma ciéncia maior seria
uma melhor divulgagcdo dos projetos de pos-
graduac&o nas escolas publicas disponibilizando
cartazes na sala dos professores ou na dire¢cédo
da escola de forma prévia, para que de tempo de

“Assim como as escolas de ensino publico ndo
tem muito recursos, acredito que as
universidades também néo tém, porém elas tém
mais do que as escolas. Acho que os programas
que vem de ensino para as faculdades deveriam
englobar as escolas de bairros carentes como o
nosso S&o Felix, Morada Nova, e 0s bairros de
Maraba ndo s6 as escolas de melhores

nos prepararmos para o processo seletivo’. estruturas ou da nova Maraba”.

Sobre a primeira questao se mantém contato com suas instituicdes de ensino,
ambos os professores disseram ndo manter essa relagao, pois um devido a grande
distancia, pois fez em Belém e agora esta residindo em maraba e o outro nao informou
o motivo. Além do distanciamento das universidades a falta de contato, os professores
apontam que, atualmente n&o estdo inseridos em nenhum projeto com as
universidades, seja em programas do governo como PIBID e Residéncia Pedagdgica,
ou seja em outras atividades como estagio, pesquisa de TCC (a ndo ser essa em
curso) e etc.

Quando questionados sobre como as universidades poderiam se aproximar
mais das escolas da rede publicas os professores afirmam que: em parte a

aproximagao nao acontece porque eles também ndo procuram a universidade; mas

32



ha sugestdes de que a universidade deveria divulgar mais os seus projetos e as suas
pos-graduagdes; nos projetos que sdo desenvolvidos pelas universidades dever-se-ia

priorizar mais os bairros da periferia.

4.2.6. Outros registros que julgar importante

Nesse tema a ideia era deixar os professores livres para comentar algo que
tenham sentido falta, sem direcionar a questdes especificas. O que surgiu foi o grande
distanciamento entra a escola e a universidade e a necessidade de um dos

professores em continuar seus estudos, como no mestrado, por exemplo.

Quadro 6: Outros registros que julgar importante.
PROFO01 PROF02
“Gostaria muito de buscar o mestrado e o | “gostaria de apontar sobre o distanciamento da
doutorado, literalmente é um sonho que pretendo | universidade as escolas da rede publica”.
concretizar um dia, e se tiverem informagoes e
puderem repassar sobre processos seletivos
desta natureza em Maraba, agradeceria
imensamente, no mais, parabéns pela pesquisa
e espero ter contribuido com o trabalho’.

De uma forma geral as respostas dos professores nos ajudam a pensar
algumas questdes sobre o ensino de ciéncias. Embora tenhamos aqui apenas
respostas de dois professores, e isso no limita um pouco, podemos dizer que para o
ensino de ciéncias em uma escola especifica como a EMEF Julieta Gomes Leitao,
conseguimos entender um pouco mais certas questées daquela realidade. De certo
que uma escola da periferia seja menos contemplada que escolas mais centrais na
cidade de Marabd, no que diz respeito as condigdes materiais. Como foi apontado,
pelos professores, durante a pandemia pouco se conseguiu trabalhar com os alunos
os conceitos importantes de Ciéncias da Natureza, uma vez que era muito limitada a
comunicagao entre professores e alunos, conforme ja foi apresentado em paragrafos
anteriores.

A pandemia apenas ressaltou algumas necessidades que ja se vinham
constituindo nas escolas da periferia, em contextos pouco atendidas pelo municipio.
Também ficou claro que as universidades tém uma baixa ou inexistente inser¢do nas
escolas da periferia, ao ponto de ndo se conhecer nenhuma agao recentemente
naquele espacgo por parte das |IES. Incluindo ai uma maior divulgacao de suas poés-

graduacgdes aos professores.
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Um ponto que ressaltou foi com relacédo a formacao inicial dos professores que
parece que foi satisfatéria em sua percepcgao; faltando realmente uma maior ligagao
entre escola publica e IES, para atender a formagdo continuada (formagao
permanente) dos professores em servigo.

Nesta pesquisa observamos que os professores de Ciéncias da Natureza ainda
precisam superar muitas dificuldades como as apontadas por Pozo e Crespo (2009),
aléem da necessidade de conhecer outras metodologias conceitos e conceitos
conforme os apontados por Carvalho (2009b), bem como outros ainda
experimentados e discutidos por diversos autores que tratam do ensino de ciéncias
nesse século (AZEVEDO, 2009 — Ensino por investigagéo; PIETROCOLA, 2009 —
Ensino de Ciéncias e Artes; VIANNA:; ARAUJO, 2009 — Ensino de Ciéncias e Internet;
TEODORO; NARDI, 2010 — Concepgbes alternativas; ZOMPERO; LABURU, 2016 —
Aprendizagem significativa).

Em seu livro Cachapuz et al. (2011) apresentam diversos conceitos
imprescindiveis ao ensino de ciéncia nas escolas de todo o mundo. Mas um realmente
foi ressaltado que € a alfabetizagao cientifica. Para além das conceituagoes
cientificas tratadas por diversos autores percebemos que este conceito ainda se
apresenta distantes da vivéncia dos professores em suas respectivas escolas,
especialmente na cidade de Maraba. Temos aqui um grande desafio, de transformar
a escola publica com um ensino de qualidade, onde o professor pode experimentar
essas novas categorias, conceitos e compreensdes do que poderia ser realmente um

ensino transformador e de qualidade esperada.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

O ensino de ciéncias na cidade de Maraba vem nos mostrar que esse pos-
pandemia nos deixou muitos danos. Os professores entrevistados relatam que tiveram
uma boa formagao académica mesmo com todas as dificuldades enfrentadas, no
entanto continuaram sempre buscando mais conhecimento e fazendo especializagao.
Mas sabemos que isso n&o é o suficiente, o mal investimento de nossos governantes
na educagao resulta em faltas graves. Os anos iniciais de formagao do curso de
ciéncias naturais sao muito importantes, pois através dos estagios, o primeiro contato
com sala de aula ao ver toda a realidade que vem pela frente é crucial para uma boa

formacao.
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Sabemos que muitos professores deixam de ter contato com sua faculdade de
formacao pois vao trabalhar em outras cidades. As universidades deveriam ter mais
contato com os professores da rede publica através de programas ja existentes na
universidade como PIBID e RP. Como todos os anos vem bolsas para esses
programas deveriam estudar os bairros mais carentes da cidade e levar programas
como esses para ajudar no ensino e aprendizagem de alunos da rede publica,
possibilitando com que os alunos da universidade possam ter a convicgdo de que
aquela sera a realidade de sua profissao por anos.

Podemos ver que um dos professores entrevistados ja tinha uma formagao
antes de decidir fazer licenciatura, com isso suas praticas em salas de aula foram mais
leves pois o professor em questao tinha o total dominio de todos os conteudos. Mas
sabemos que nem toda a realidade € assim. As universidades deveriam trazer mais
esses professores da rede publica para perto, através de workshops, minicursos e
palestras no decorrer de cada ano letivo. Com eventos assim poderiam proporcionar
aos académicos de Ciéncias Naturais uma experiéncia com varios professores da
rede publica, tanto os mais jovens quanto os mais velhos de acordo com seu tempo
de trabalho prestado a prefeitura.

Sabemos também que o livro didatico ainda € um tabu a ser quebrado, pois
ficamos a mercé de um sistema que vem de cima e que vem de fora de nossa
realidade. O livro didatico facilita a vida do professor, por um lado, mas ao mesmo
tempo dificulta a ensino dependo de sua regido. Sabemos que a maioria dos livros
que vém para as escolas publicas do Norte vem com imagens e relagdes com a regiao
do sul e sudeste do Brasil. E necessario um protagonismo do professor da regido norte
na escolha do livro no qual ele ira trabalhar durante anos, pois assim podemos trazer
os alunos para perto de sua realidade. Nas entrevistas ficou claro que os professores,
por sua vez, se esforcam para trazer os seus alunos para sua realidade vivida mesmo
COM Seus PoucosS recursos.

O investimento na educacao da rede publica de Maraba ainda é muito pouco,
sabemos que as lutas dos professores séo grandes, pela escola publica de qualidade.
As verbas sao poucas e com isso limita muitas das vezes visitas a museus, a parques
botanicos, entre outras atividades extracurriculares que os professores da rede
publica deveriam fazer com seus alunos em sala de aula. Em relagdo a construgao de

seus proprios materiais didaticos, mesmo com quase nada de recursos, 0s
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professores tentam a sua maneira nao ficar sé nos livros didaticos e trazendo aos
alunos as praticas basicas do ensino de ciéncias.

De uma forma geral percebe-se que os professores entrevistados tém uma boa
experiéncia com o ensino de Ciéncias da Natureza nas escolas da rede publica de
Maraba e regido. Com isso o que esta faltando para superar todas as dificuldades da
realidade na qual estdo inseridos? De antemado podemos ver a falta de politicas
publicas de educacdo em geral, pouca infraestrutura, pouca valorizacdo do
profissional com salarios dignos, abonos e abertura de concursos publicos. Além disso
o professor para ter uma vida minimamente adequada precisa ministrar aulas em
diversas escolas, dificultando que se crie identidade com uma escola especifica.
Também falta investimento em momentos culturais na cidade, assim como grandes
eventos como feira de ciéncias municipal, entre outros. A sociedade precisa cobrar
mais de seus representantes legais para ter escolas bem estruturadas com
laboratérios e bibliotecas, acesso a internet, livros didaticos atualizados e
paradidaticos e equipamentos para atender a necessidade dos alunos e professores.

Portanto podemos perceber que neste trabalho os professores de Ciéncias da
Natureza tém buscado melhorias por conta propria, com praticas e elaboragao de
materiais didaticos de acordo com sua realidade e condi¢gdes, mas que precisa
urgentemente do apoio do Estado e da universidade. Apesar de tantas dificuldades
ainda possuem esperanca de mudanca, de melhoria da escola, de estudo, de
condicdes de trabalho e etc.

A partir desse trabalho e da metodologia empregado, podemos estudar outras
escolas do Bairro Sao Felix ou outras em que houver o interesse. Dessa forma
podemos ampliar os dados e as percepgoes dos professores de Ciéncias da Natureza
na cidade de Maraba, sobre o seu trabalho e suas condi¢des materiais e de apoio.
Dessa forma também a universidade passa a conhecer essa realidade, podendo em
alguma medida fazer maiores intervengdes, quando possivel.

De minha parte posso dizer que estive em um lugar privilegiado nessa
pesquisa. Pude conhecer um pouco mais o que passam € O que pensam O0s
professores de ciéncias dos anos finais do Ensino Fundamental. Pude conhecer a
partir das perguntas que foram feitas que a vida do professor néo é facil, mas assim
como o aluno deve estar no centro do processo de ensino-aprendizagem, o professor

é a mola propulsora da escola. E nele que se deposita qualquer possibilidade de
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mudanca que se queira empreender. Essa pesquisa possibilitou conhecer mais
profundamente a EMEF Julieta Gomes Leitdo e sua realidade. E apesar do descaso
que o poder publico tem com relagdo a escola esta se constitui em mundo de
possibilidades para aqueles que a frequenta, seja alunos ou professores. De minha
parte foi uma experiéncia gratificante que espero poder continuar em outros

momentos.
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ANEXO 1

ROTEIRO DE QUESTOES SOBRE A PRATICA DOCENTE DOS PROFESSORES
DE CIENCIAS DA NATUREZA DA EMEF JULIETA GOMES LEITAO

NOME:

CURSO DE FORMACAO:
ANO DE FORMACAO:

QUANTOS ANOS DE TRABALHO NA AREA DE EDUCACAO:
SE TEM POS-GRADUAGCAO:

( ) Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado

Nome da Pés-graduacgéo (1):

Nome da Pés-graduacéo (2):

NOME DA(S) ESCOLA(S) EM QUE ATUAM:

Quantas turmas de Ciéncias da Natureza leciona:
Quantos: 60 ANO

70 ANO

8o ANO

90 ANO

I. Questoes relacionadas aos materiais didaticos utilizados pelos professores
de Ciéncias da Natureza:
1) Quais os livros didaticos que vocé utiliza?
2) Quais as vantagens e desvantagens dos livros didaticos que vocé utiliza?
3) Além dos livros didaticos quais outros materiais de Ciéncias da Natureza que
vocé tem acesso? (jogos de ciéncias; modelos; tabelas periddicas interativas;
laboratérios virtuais; etc.);

4) Vocé utiliza algum livro paradidatico? Qual?
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5) Vocé produziu recentemente algum material didatico para suas turmas? Se sim
qual?

6) Vocé pensa em produzir algum material didatico futuramente? Descreva?

7) A sua escola proporciona materiais diversificados sobre o ensino de ciéncias
ou espacos onde atividades de ensino possam ocorrer? Fale como vocé se

sente a esse respeito.

Il. Questoes relacionadas as praticas escolares dos professores de Ciéncias da

Natureza:

1) Vocé realiza praticas de laboratério em sala de aula? Caso positivo, cite
algumas delas?

2) Vocé realiza visitas técnicas com seus alunos a locais onde possa discutir
melhor a Ciéncias da Natureza? (Estacdo de tratamento de agua; parques;
aterro sanitario, industrias, as universidades existentes na nossa cidade e etc).

3) Vocé pensa em realizar, ou ja realizou alguma atividade ao ar livre em sua
escola? Vocé acha que isso seria possivel? Que condi¢cdes ou materiais vocé
necessitaria para realizar tal atividade e que atividade (s) poderia (m) ser
realizada (s)?

4) Na sua pratica como professor, vocé consegue trabalhar a realidade local, no
ensino de Ciéncias da Natureza (problemas ambientais; o dia a dia; os
aspectos do cotidiano e as questbes da Amazonia e etc.)?

5) Como vocé tem realizado a avaliagdo em tempos atuais? (quais os métodos

utilizados? Exercicios, provas, testes, trabalhos, atividades).

lll. Questoes relacionadas as atividades desenvolvidas durante a pandemia:
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1) Como foi a sua dindmica de trabalho com o ensino de Ciéncias da Natureza
em tempos de pandemia?

2) Durante a pandemia, como vocé trabalhou as praticas do ensino de Ciéncias
da Natureza? (laboratdrio virtual, videos, experimentos em casa e etc.);

3) Qual a avaliagao que vocé faz dos alunos apds a pandemia com relagado aos
conhecimentos que eles deveriam ter, na sua opinido? (o que aprenderam o

qgue nao aprenderam, o que precisam aprender e etc);



IV. Questdes relacionadas a formacao inicial do professor de Ciéncias da
Natureza:

1) Como foi a sua formagao académica? (Quais os desafios; o que foi mais dificil;
0 que te ajudou para o momento em sala de aula e etc.).

2) Quais foram as suas maiores dificuldades no inicio da docéncia? (que
obstaculos encontrou; quais suas dificuldades pessoais; com os alunos e com
os professores).

3) Atualmente quais tem sido a suas maiores dificuldades na docéncia?

V. Questoes relacionadas ao dialogo da universidade com os professores da
rede publica de ensino.
1) Vocé mantém contato, de alguma forma, com a universidade? (se sim, qual ou
quais; de que forma esse contato se da?)
2) Quais as suas relagdes com a universidade (pesquisa; ensino; extensao; Pibid;
Residéncia Pedagdgica, ou outra atividade)?
3) Qual a sua opinido sobre o que as universidades, da nossa regido, poderiam

fazer para ajudar os professores da rede de ensino (publica)?

42



ANEXO 2

€) UNIFESSPA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO SUL E SUDESTE DO PARA - UNIFESSPA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE MARABA - UNIDADE lil
INSTITUTO DE CIENCIAS EXATAS - ICE
FACULDADE DE QUIMICA — FAQUIM

LICENCIATURA EM QUIMICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

O ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL, NA CIDADE DE MARABA-PARA,
AMAZONIA ORIENTAL: PRATICAS E PERCEPGOES DE
PROFESSORES DA EMEF JULIETA GOMES LEITAO

Titulo

PROF. DR. CLAUDIO EMIDIO SILVA
Orientador Professor do Magistério Superior
UNIFESSPA — ICE — FAQUIM

BRUNA DE LIMA SOUSA

RG: 7095791 CPF: 032.022.102-46
Pesquisadora Responsavel | MATRICULA-UNIFESSPA: 201840101033
E-mail: brunalima2018@unifesspa.edu.br
Telefone: (94) 99295-4784 (WHATS APP)

Prezado Senhor (a): a académica Bruna de Lima Sousa, da Universidade Federal do Sul e Sudeste
do Para, do Instituto de Ciéncias Exatas, da Faculdade de Quimica, da Licenciatura em Quimica,
pretende realizar estudo com as seguintes caracteristicas:

Titulo do Projeto de Pesquisa: O ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL, NA CIDADE DE MARABA-PARA, AMAZONIA ORIENTAL: PRATICAS E
PERCEPCOES DE PROFESSORES DA EMEF JULIETA GOMES LEITAO.

A pesquisa pretende:
= Compreender como as praticas dos professores de Ciéncias da Natureza tém sido materializadas
nos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° Ano) na EMEF Julieta gomes Leitao, na cidade
de Maraba - Para - Amazénia Oriental, bem como suas percepcdes sobre essa area do
conhecimento.

Objetivos do Estudo:

= Verificar a contribuigdo da formagao inicial e continuada dos professores que ensinam Ciéncias da
Natureza na EMEF Julieta Gomes Leitdo, nos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano);

= |dentificar os materiais didaticos e metodologias mais utilizadas pelos professores de Ciéncias da
Natureza na EMEF Julieta Gomes Leitdo, nos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano);

= |dentificar as praticas de ensino dos professores de Ciéncias da Natureza na EMEF Julieta Gomes
Leitdo, nos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano);

Descrigdo dos Procedimentos Metodolégicos: Tipo de Pesquisa:

Sera utilizada entrevistas e observagbes in loco onde a pesquisadora se aproximara dos sujeitos
pesquisados e do espacgo escolar onde se materializa suas praticas de ensino; e a partir de suas falas,
contextualizadas com a realidade local, se verificara como tem se constituido, naquele espago, suas
atividades docentes no ensino de Ciéncias da Natureza
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Abordagem da pesquisa: A pesquisa em questdo, sera realizada através de uma abordagem
qualitativa onde as informagdes, produzidas pelos professores de Ciéncias da Natureza da EMEF
JULIETA GOMES LEITAO, escola da rede municipal de Maraba, podem contribuir para descortinar
uma dada realidade, da educacgao.

Descricdo de Riscos e Desconfortos: O estudo ndo oferece risco para a saude fisica e emocional
das pessoas. Ha um pequeno risco das pessoas se sentirem incomodadas no inicio, mas a
pesquisadora se compromete a explicar detalhadamente os objetivos do estudo e intervir o menos
possivel nos afazeres dos participantes.

Beneficios para a escola: Divulgagdo dos conhecimentos levantados pelo projeto que ficara
disponivel para o publico de forma geral e em especial para os educadores da area, que podem conciliar
suas acgbes com os resultados da pesquisa.

Participantes da pesquisa: Professores de Ciéncias da Natureza da cidade de Maraba que ministram
aulas na escola publica.
-A todos sera garantida a preservagao da identidade;

Garantia de Acesso: A qualquer momento da pesquisa todos os entrevistados podem ter acesso a
pesquisadora responsavel no e-mail ou nimero de celular acima indicado.

Garantia de Liberdade: Sua participagao nesta pesquisa & espontanea. Vocé é livre para sair da
pesquisa a qualquer tempo e sem qualquer tipo de penalizagao.

Direito de Confidencialidade e sigilo: Os dados desta pesquisa serado utilizados somente para a
producgéo de TCC e artigos cientificos relacionados ao Curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais, da
Unifesspa. A pesquisadora se compromete a proteger a identidade dos participantes. Nao havera
utilizagdo de imagens sem a prévia autorizagdo dos participantes. O pesquisador se compromete a ndo
utilizar qualquer informagédo gerada pela pesquisa que possa trazer prejuizo ao entrevistado(a). O
pesquisador assume total responsabilidade sobre os dados colhidos na pesquisa.

Direito de Acessibilidade:

As informagdes obtidas de cada participante serdo guardadas de maneira segura pela pesquisadora.
Cada participante que quiser consultar o que foi anotado sobre sua pessoa, ou quiser alguma
explicagdo sobre o que esta sendo feito, podera perguntar para a pesquisadora diretamente, ou por
telefone, ou por e-mail, ou ainda pelo whats app.

Despesas e Compensacgoes:
As despesas da pesquisa serdo de responsabilidade da pesquisadora. Nao havera nenhum tipo de
pagamento aos participantes da pesquisa.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Apbds a leitura do presente Termo e estando totalmente consciente, declaro expressamente que entendi
os objetivos da pesquisa e, estando em perfeitas condi¢bes de participacdo, dou meu consentimento
para uso das informagdes obtidas na pesquisa.

Maraba, 20 de fevereiro de 2023.

Assinatura do Entrevistado

Nome Completo

— A ‘f /’J / -
~  Assinatura da pesquisadora /Assinatufa da Orientador
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ANEXO 3

Evpeniéncias em

Ewsina de (Ciéncias

9SSH: 1952-2413

(https://if.ufmt.br/eenci/index.php?go=instrucao_autores#nota)

Normas para submissao de trabalhos:

e O artigo deve ser enviado por meio eletrénico para eenci@if.ufmt.br, acompanhando de
uma breve mensagem de encaminhamento. O artigo deve estar no formato .doc
(compativel com Winword 97/2000/XP/2003) ou em formato RTF (Rich Text Format);

e A ordem de apresentagao dos elementos iniciais do artigo e a formatagao correspondente
devem seguir o exemplo abaixo, ocupando apenas a primeira pagina:

TITULO ORIGINAL DO ARTIGO!!
Original title translated to English
(espagco em branco)
Nome do Primeiro Autor [emailautor1@nonono.nono.br]
Nome do Segundo Autor Quando Pertencente a Mesma Inst. [emailautor2@nonono.nono.br]
Instituicéo a qual pertencem
Endereco da instituigcdo
Nome do Terceiro Autor Pertencente a outra inst. [emailautor3@nonono.nono.br]
Instituicdo a qual pertence
Endereco da instituigdo
(espago em branco)
Resumo

Lorem ipsum dolor sit amet, ligula nulla pretium, rhoncus tempor placerat fermentum, enim integer ad
vestibulum volutpat. Nisl turpis est, vel elit, congue wisi enim nunc ultricies sit, magna tincidunt.
Maecenas aliguam maecenas ligula nostra, accumsan taciti. Sociis mauris in integer, a dolor netus non
dui aliquet, sagittis felis sodales, dolor sociis mauris, vel eu libero cras. Interdum at. Eget habitasse
elementum est, ipsum purus pede porttitor class, ut, aliquet sed auctor, imperdiet arcu per diam dapibus
libero duis. Enim eros in vel, volutpat nec leo, temporibus scelerisque nec.
Palavras-chave: Lorem ipsum; Libero; Magna tincidunt.

(espaco em branco)

Abstract

Ac dolor ac adipiscing amet bibendum nullam, massa lacus molestie ut libero nec, diam et, pharetra
sodales eget, feugiat ullamcorper id tempor eget id vitae. Mauris pretium eget aliquet, lectus tincidunt.
Porttitor mollis libero senectus pulvinar. Etiam molestie mauris ligula eget laoreet, vehicula eleifend.
Repellat orci eget erat et, sem cum, ultricies sollicitudin amet eleifend dolor nullam erat, malesuada est
leo ac. Varius natoque turpis elementum est. cenas ligula nostra, accumsan taciti.
Keywords: Lorem ipsum; Libero; Magna tincidunt.

[ Nota de rodapé, quando pertinente.

e A segunda pagina do trabalho submetido deve ser uma cdpia da primeira (em que
aparece o titulo, resumo, abstract, etc.), porém sem dados que possam identificar o autor.
A primeira pagina ficara com os editores e da segunda em diante, sera enviada aos
arbitros;

e Referéncias bibliograficas que permitam identificar os autores do trabalho devem ser
substituidas pelo cédigo: Autor X1....Autor Xn, onde 1 < n < ndmero de citagdes distintas
que permitem identificacao;

e Tamanho da folha: A4;
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Margens esquerda, direita, superior e inferior: 2,0 cm;

Espaco entre linhas: simples;

Espago ap6s o paragrafo: 10 pt;

Em todo o texto: espacgo entre linhas simples e apos o paragrafo 10 pt (no Winword, estas
opgodes sao apresentadas no menu "Formatar = Paragrafo");

Alinhamento do corpo do texto: justificado;

e Fonte: Times New Roman 12 pt, para titulos e corpo de texto, e 10 pt para notas de
rodapé e citagdes longas recuadas;

e As notas de rodapé devem ser numeradas continuamente e em algarismos arabicos;

e Tabelas, graficos, figuras ou imagens devem ser inseridas no lugar apropriado do texto.
Nao é necessario envia-las separado;

e Alegenda das tabelas deve ser posta acima das mesmas e dos graficos, imagens, e/ou
figuras, abaixo;

¢ No final artigo deve constar uma lista completa das referéncias bibliograficas citadas ao
longo do texto. Esta lista deve estar em ordem alfabética e seguir o modelo apresentado
na segao "Referéncias bibliograficas" das presentes normas.

Consideragoes Gerais

e Os editores se reservam o direito de devolver aos autores os trabalhos que ndo cumpram
as normas editoriais estabelecidas;

e A contar da data de envio dos pareceres pela editoria, o autor dispora de 30 dias para
atender e comentar as reformulagdes sugeridas pelos arbitros e/ou editores,
especificando detalhadamente como cada sugestéo foi ou ndo implementada. Estas
modificagdes devem se restringir aquelas feitas pelos arbitros e/ou editores. Em
situagbes que sem justificativa o autor demore mais de 30 dias para se manifestar, o
artigo sera descartado automaticamente;

e Arevisao final do artigo, ficara a cargo dos autores. O peridédico ndo se responsabiliza
pela revisdo gramatical dos trabalhos e nem pelas opinides emitidas;

e A EENCI ndo se reserva os direitos de publicacdo dos artigos, podendo os autores
distribuir seu préprio material conforme desejarem desde que a referéncia completa ao
trabalho publicado na revista seja realizada;

e Devido a sua gratuidade, a publicagdo na EENCI, ndo fornece compensacgao financeira
de qualquer espécie aos autores;

e Os leitores também podem reproduzir e distribuir os artigos da EENCI desde que seja
sem fins comerciais, ndo se fagam altera¢des no conteudo e se cite sua origem com
informacgdes completas: nome dos autores, nome da revista; volume, nimero e URL
exato do documento citado.

Referéncias bibliograficas

As referéncias citadas devem ser relacionadas ao final do texto, por ordem alfabética do sobrenome
do primeiro autor, segundo os exemplos abaixo. No corpo do texto, as citacdes devem ser feitas no
formato autor-data, com apenas a primeira letra do sobrenome de cada autor em letra maitscula.
Exemplo: "Segundo Vygotsky (2000)..."

Para um, dois, trés ou mais autores:

Um autor: Newton, I.

Dois ou trés autores: Newton, |.; Darwin, C. R. & Maxwell, J. C.

Mais que trés autores: Newton, I. et al. (no corpo do texto somente; na lista ao final do artigo devem
aparecer sempre os nomes de todos os autores).

Periédicos impressos

Greca, |. M., & Moreira, M. A. (2002). Mental, physical, and mathematical models in the teaching and
learning of physics. Science Education, 86(1), 106-121.

Periédicos eletronicos

Mcdermott, L. C. (2000). Bridging the gap between teaching and learning: the role of physics
education research in the preparation of teachers and majors. Investigagbes em Ensino de Ciéncias.
Acesso em 10 jun., 2006, http://www.if.ufrgs.br/public/ensino/vol5/n3/v5 _n3 a1l.htm.

Livros no todo

Feynman, R. (1967). The character of physical law. Cambridge: MIT Press.

Para capitulos de livros

Campbell, D. T., & Stanley, J. C. (1963). Experimental and quasi-experimental designs for research on
teaching. In N. L. GAGE (Ed.), Handbook of research on teaching (pp. 171-246). Chicago: Rand
McNally.
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Trabalhos publicados em atas de congressos, simpoésios, etc.

Costa, S. S. C., & Moreira, M. A. (2006). Atualizagdo da pesquisa em resolugdo de problemas:
informagoes relevantes para o ensino de Fisica. In: Moreira, M. A. et al. (Ed.). | Encontro Estadual de
Ensino de Fisica — RS, Porto Alegre: 2005. Atas... Porto Alegre: Instituto de Fisica, p. 153-167.

F_’_e3ra citagcdes de outros tipos de documento, seguir as normas internacionais da APA.

2 Instrucdes em formato em PDF
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