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RESUMO

A pandemia da covid-19 resultou no fechamento presencial, das instituicoes de ensino
no Brasil o que obrigou a substituicdo do modelo tradicional de ensino para 0 ensino
on-line e remoto, sistema de ensino pouco experimentado. Esta transi¢cdo néo foi facil,
em virtude das adversidades impostas pelo contexto completamente atipico, marcado
pelo medo, incertezas, duvidas e expectativas. Este estudo objetivou analisar os
desafios enfrentados pelos professores, especialmente os de Quimica, que atuam nas
escolas publicas e particulares do municipio de Maraba-PA e suas percepc¢des sobre
0 processo de ensino durante o ensino remoto emergencial. Para tal propésito, foi
realizada como abordagem  metodolégica a pesquisa de  campo
qualitativo/quantitativo, elaboracéo de questionario estruturado através da entrevista
prévia com seis professores e aplicacdo do questionario sobre as percep¢cbes dos
professores e 0s impactos causados pelo ensino on-line emergencial. A partir dos
resultados obtidos, foi possivel identificar que 58,82% dos entrevistados possuiam
dificuldades em atuar no ensino remoto, além da questao financeira ser impedimento
para 88,2%. Outro destaque importante foi que 41,2% dos professores ndao passaram
por treinamento para utilizacdo dos recursos tecnoldgicos de ensino, o que pode ser
motivo para os dados relativos as dificuldades vivenciadas pelos docentes, 41,2%
destacaram falta de motivacdo o que pode ter como reflexo os 88,2% que apontaram
o desinteresse do aluno com o ensino. Sobre a perspectiva exclusiva dos docentes
que ensinam quimica os principais problemas enfrentados foram a falta de dominio
dos recursos tecnolégicos, carga horaria de trabalho ampliada motivada pelo
aprendizado das plataformas de ensino, elaboracdo de conteudo, avaliactes,
correcdes e a exaustdo ocasionada pelas inimeras atividades extras que surgiram,
além de destacarem que ndo houve por parte das escolas nenhuma atitude para lidar
com os efeitos da covid-19, o que para o0s entrevistados resultou no reduzido
aproveitamento dos estudantes sobre assuntos importantes na area de quimica.
Entretanto, evidenciaram o enriqguecimento pessoal e profissional, ocasionada pela
descoberta e aquisicdo de novos conhecimentos, utilizacdo de novas plataformas de
ensino e de metodologias nunca experimentadas.

Palavras-chave: Professores. Desafios. Ensino Remoto Emergencial. Pandemia.
Covid-19.



ABSTRACT

The covid-19 pandemic resulted in the face-to-face closure of educational institutions
in Brazil, which forced the replacement of the traditional teaching model for online and
remote teaching, a teaching system little tried. This transition was not easy, due to the
adversities imposed by the completely atypical context, marked by fear, uncertainties,
doubts and expectations. This study aimed to analyze the challenges faced by
teachers, especially those of Chemistry, who work in public and private schools in the
city of Maraba-PA and their perceptions about the teaching process during emergency
remote teaching. For this purpose, a methodological approach to
qualitative/quantitative field research was carried out, elaboration of a structured
questionnaire through a previous interview with six teachers and application of the
guestionnaire on teachers' perceptions and the impacts caused by emergency online
teaching. From the results obtained, it was possible to identify that 58.82% of
respondents had difficulties in working in remote teaching, in addition to the financial
issue being an impediment for 88.2%. Another important highlight was that 41.2% of
the teachers did not undergo training in the use of technological teaching resources,
which may be the reason for the data related to the difficulties experienced by the
teachers, 41.2% highlighted a lack of motivation, which may have as a reflection of the
88.2% who pointed out the student's lack of interest in teaching. From the exclusive
perspective of professors who teach chemistry, the main problems faced were the lack
of mastery of technological resources, increased workload motivated by learning from
teaching platforms, content development, assessments, corrections and the
exhaustion caused by the numerous extra activities that emerged, in addition to
highlighting that there was no attitude on the part of the schools to deal with the effects
of covid-19, which for the interviewees resulted in the reduced use of students on
important subjects in the area of chemistry. However, they showed personal and
professional enrichment, caused by the discovery and acquisition of new knowledge,
use of new teaching platforms and never-before-tried methodologies.

Keywords: Teachers. Challenges. Emergency Remote Teaching. Pandemic. Covid-
19.
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1. INTRODUCAO

Devido a pandemia da covid-19, escolas e instituicdes de ensino de todo o
mundo foram obrigadas a encerrar eventos presenciais para evitar a propagacao do
virus Sars-CoV-2, um novo coronavirus mais resistente do que doencas anteriores
(BANERJEE, PERERA, TILLEKERATNE, 2021). Segundo Borba (2020),
independentemente da classe social ou cultural a que um individuo pertenca, a
pandemia do novo coronavirus tem causado ansiedade e diferentes tipos de
sentimentos e emoc¢des em grande parte da populagdo mundial, incluindo a populacéo
brasileira.

Diante do ocorrido, o encerramento das atividades do setor educacional deu-se
a partir do decreto das portarias n°® 343, de 17 de marco de 2020, portaria n® 544, de 16
de junho de 2020 e da Medida Provisoria n° 934, de 1° de abril de 2020 (BRASIL, 2020)
gue prevé a transposicao emergencial do ensino presencial para o remoto. No auge da
pandemia, em abril de 2020, cerca de 1,6 bilh&o de alunos do ensino fundamental e
médio em mais de 190 paises foram privados de educacao presencial (UNESCO
2020a). Para Reimers e Schleicher (2020) a pandemia da covid-19 provavelmente
gerara a maior interrupcao nas oportunidades educacionais mundial em uma geracao.

Silva e colaboradores (2021) afirmam que a interrupcao das aulas presenciais
e a necessidade de continuidade de disciplinas previamente agendadas levaram a
adocdao imediata de formas alternativas de ensino, principalmente por meio do uso de
ferramentas digitais on-line, as chamadas Tecnologias da Informac&o e Comunicacao
(TIC) na educacdo. A pandemia acelerou esse processo e ampliou seu escopo
causando o que foi identificado na literatura internacional como “ensino remoto de
emergéncia” (HODGES et al., 2020).

Como resposta, as instituicbes de ensino comecaram a implementar a
modalidade de aprendizado remoto. No entanto, essa adesdo urgente no ensino
remoto para atender a demanda cadtica do momento tornou-se outro grande desafio
para os professores. Em meio as adversidades impostas pelo contexto
completamente atipico, marcado pelo medo, incertezas, duvidas e expectativas — 0s
professores se depararam com uma necessidade real e inequivoca: reinventar e
inovar suas estratégias pedagadgicas, preservando ao mesmo tempo a qualidade do
ensino (MCKIMM et al., 2020). Ribeiro (2020a) destaca que essa migracao para o

ensino remoto ocorreu da noite para o dia, sem tempo para planejar ou formar
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professores, que por sua vez tiveram que improvisar e aprender a utilizar os recursos
tecnoldgicos e as metodologias da educacao a distancia por meio da experimentacao.

Os professores foram obrigados a transformar suas metodologias de ensino
para o modo virtual para que a educacao néo parasse (ALLEN et al., 2020; FERDIG
et al., 2020). A transicdo € ainda mais desafiadora quando os professores nao tém
tempo suficiente para adaptar e ajustar seus pressupostos pedagdgicos (BOJOVIC et
al., 2020).

Como resultado, muitos educadores n&o tinham as habilidades de
alfabetizacao digital necessarias. Além disso, pode ter faltado uma viséo clara do que
era necessario para se adaptar com o novo modelo de ensino remoto (DHAWAN,
2020). Visto que, uma rapida mudanca para a aprendizagem como séo feitos o EaD
(ensino a distancia) € um novo fendmeno que tem pouca semelhanca com o ensino e
a aprendizagem on-line deliberadamente projetados (SCHERMAN, 2020).

Os estudos de Daniel (2020), Darling-Hammond et al. (2020) e Le6n-Nabal et
al., (2021), demonstraram que o ensino virtual sdo estratégias temporarias e
excepcionais que exigiram de professores, alunos e familiares um novo modus
operandi de relacionamentos. Nesse cenario, foi preciso ressignificar e reformular as
concepcOes e praticas de ensino e aprendizagem, empreendendo esforcos coletivos
a partir do uso de tecnologias e outros suportes acessiveis e adequados as
necessidades e possibilidades dos alunos e de suas familias.

Petrie (2020) identificou que as melhores praticas para o ensino on-line em
casa ainda precisam ser exploradas e que muitos alunos que aprendem em casa
tiveram sofrimento psicolégico e emocional e ndo conseguiram se engajar no
aprendizado on-line de forma produtiva.

Trust e Whalen (2020) através de pesquisas, analisaram se os professores
deveriam ser treinados para ensino remoto de emergéncia. As pesquisas revelaram
gue os professores pesquisados se sentiam sobrecarregados e despreparados para
usar estratégias e ferramentas de ensino remoto e precisavam de mais apoio ao
mudar suas praticas. Gelles et al., (2020), Brook & Grajek (2020) e Shay e Pohan
(2021) ressaltam em seus trabalhos que professores e alunos vivenciaram problemas
com a adogdo do ensino remoto de emergéncia, principalmente no manuseio de
plataforma remota de ensino e encontrar novas maneiras de implementar uma

avaliacao formativa.
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Estudos recentes apontaram que durante o lockdown, os professores
sofreram estresse por terem que se adaptar (em tempo recorde) para oferecer aulas
on-line (BESSER et al., 2020). Esse estresse muitas vezes vem acompanhado de
sintomas de ansiedade, depressdo e distirbios do sono como consequéncia do
aumento da carga de trabalho decorrente do ensino remoto (NG, 2007).

Al Lily e colaboradores (2020) indicaram que os professores sofreram
problemas que muitas vezes estéo relacionados a uma situagao de pandemia, como
ansiedade, depressdo, violéncia doméstica e divorcio, todos 0s quais restringem sua
capacidade de ensinar adequadamente. Em outro estudo os professores também
relataram ter elevada cargas de trabalho, problemas psicossoméaticos e exaustao
(PRADO-GASCO et al., 2020).

A UNESCO (2020Db) ja identificou a confus&o e o estresse entre os professores
como uma das consequéncias adversas do fechamento de escolas, devido a
brusquidao de tais medidas, incerteza sobre sua duracao e falta de familiaridade com
a educacdo a distancia. As emocdes desagradaveis relacionadas ao trabalho
associadas ao esgotamento dos recursos psicolégicos tém sido um tépico de
discussdo frequente entre profissionais da educacéo, formuladores de politicas e
pesquisadores (KIM, ASBURY, 2020).

No entanto, até 0 momento, as pesquisas sao limitadas as experiéncias dos
professores durante a pandemia, incluindo mecanismos de apoio e beneficios ndo
intencionais. Além disso, conforme identificado por Sokal et al. (2020), permanece a
necessidade de pesquisas que explorem a influéncia de fatores internos e externos
no estresse experimentado pelos professores durante a pandemia da covid-19.

Em consonancia com o exposto, o objetivo deste estudo é compreender como
0 ensino remoto emergencial, ocasionado pela pandemia da covid-19, afetou a
realidade dos professores de quimica que lecionam nas escolas publicas e
particulares do municipio de Maraba-PA, além de pontuar as condi¢des oferecidas
aos professores em relacdo aos aspectos pessoais, sociais e institucional vivenciados

por estes durantes o isolamento social.


https://www.frontiersin.org/articles/10.3389/fpsyg.2020.620718/full#B46
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2. OBJETIVOS

2.1. Objetivo Geral

Compreender como 0 ensino remoto emergencial, ocasionado pela pandemia
da covid-19, afetou a realidade dos professores de quimica que lecionam nas escolas
publicas e particulares do municipio de Marab4-PA, além de pontuar as condi¢fes
oferecidas aos professores em relagdo aos aspectos pessoais, sociais e institucional

vivenciados por estes durantes o isolamento social.

2.2. Objetivos Especificos

Investigar os desafios enfrentados pelos professores durante a pandemia da
covid-19;

Verificar se existem diferencas quanto as dificuldades encontradas no ensino
de quimica na percepcéao de professores de redes publicas e particulares de ensino;

Analisar, na percepc¢ao dos professores de quimica, os niveis de satisfacdo
com a metodologia de ensino on-line;

Analisar, na percepcao dos professores os impactos no ensino de quimica
durante o ensino remoto emergencial;

Avaliar os resultados decorrentes da analise do questionario aplicado aos

professores.
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3. REVISAO BIBLIOGRAFICA

3.1. A pandemia da covid-19 e 0 processo de ensino-aprendizagem

A Sindrome Respiratéria Aguda Grave — SRAG, doenca infecciosa
ocasionada pelo coronavirus SARS-CoV-2, originada na cidade de Wuhan, na China,
no inicio de dezembro de 2019, foi considerada extremamente contagiosa o que
repercutiu na necessidade de adocdo de medidas de restricdes e circulacdo de
pessoas. Shidiq e colaboradores (2020), afirmam que o bloqueio de cidades se tornou
um fator essencial para ndo disseminacgéo do virus, afetando ndo apenas a economia,
mas a educacao.

A Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) declarou, em 16 de marco de 2020, que ao menos 85 paises
interromperam de forma parcial ou total as atividades presenciais nas escolas, a fim
de tentar conter o avanco da covid-19. Estima-se que tais agdes geraram um impacto
negativo em mais de 776,7 milhdes de criancas e jovens estudantes, razao pela qual
fez com que a organizacdo viesse apoiar 0 ensino a distancia como forma de
resguardar a todos, especialmente 0os mais vulneraveis (AGENCIA BRASIL, 2020).
Com isso a educacdo ndo estava imune aos efeitos adversos causados pelo virus
(MURPHY, 2020).

Em resposta ao covid-19, as escolas de todos os niveis precisavam de uma
mudanca imediata para a educacao on-line, que pode ser uma oportunidade e um
desafio (TOQUERO, 2020). Alguns estudos foram realizados para discutir a educacao
remota de emergéncia, entre eles o trabalho de Watermeyer e colaboradores (2020)
gue relataram que a migracao para o ensino on-line esta gerando disfuncionalidade
significativa e perturbacdo de seus papéis pedagodgicos e na vida pessoal de
estudantes do Reino Unido; o estudo realizado por Abbasi e associados (2020) que
descreveram que quando os alunos ndo podiam ir & escola por causa da epidemia,
eles ndo gostavam tanto do aprendizado on-line quanto do ensino presencial.

Diante deste impasse, 73 paises, entre eles o Brasil, debateram em evento
virtual realizado no més de marco de 2020 maneiras de se buscar por solugcdes para

que a educacao a distancia seja oferecida de uma forma inclusiva, de forma a
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disponibilizar recursos digitais, sem que se tenha grandes custos (AGENCIA BRASIL,
2020).

A continuidade do ensino e da aprendizagem sé foi possivel através de meios
alternativos de escolarizacdo. Os professores tiveram que mudar para o0 ensino on-
line, exigindo que eles utilizassem varias ferramentas e recursos digitais para resolver
problemas e implementar novas abordagens de ensino e aprendizagem
(EICKELMANN, GERICK, 2020).

No entanto, sabe-se que o sistema educacional € complexo e, diante do
surgimento repentino de uma emergéncia sanitaria global sem precedentes como a
atual pandemia, ndo havia um plano estruturado para fazer frente as praticas
educativas continuadas ou enfrentar a crise (LOPES, MCKAY, 2020).

Quase todas as abordagens pedagdgicas, areas de contetdo das disciplinas,
ritmo de aula, modelos de interacdo e métodos de avaliacdo foram modificados
durante a transicdo. Isso aumentou a carga sobre os professores que precisavam
alinhar o contetdo educacional digital com seus curriculos nacionais existentes e
atender simultaneamente as necessidades académicas, de salude mental, sociais e
emocionais dos alunos (BARRON RODRIGUEZ et al., 2021).

De fato, o principal desafio para os educadores ndo é apenas como lidar com
o fechamento das escolas, mas também identificar quais medidas apropriadas devem
ser tomadas para evitar a perda de aprendizado dos alunos (CHICK et al., 2020;
REIMERS et al., 2020).

De acordo com Rogers e Shwetlena (2020) essas medidas incluem o
fornecimento de politicas e estratégias administrativas para ajudar a evitar que os
alunos abandonem a escola, garantindo que eles aprendam efetivamente em
condi¢cdes saudaveis e usando novas tecnologias e plataformas inovadoras para
estimular a rapida recuperacdo e aprendizagem das partes interessadas na
preparacao para as consequéncias (pés-covid) da pandemia.

Segundo Ujianti (2020), a motivacéo e a disciplina do aprendizado dos alunos
se tornaram um certo problema para os professores, pois 0s alunos percebem a
pandemia como o periodo de férias no qual eles ndo tém motivagdes em frequentar
as aulas. Sobon (2019) enfatiza que na aprendizagem, a motivagcdo € um fator
importante que influéncia a eficiéncia da atividade de aprendizagem. A motivagao para
aprender também significa a forca motriz geral de dentro do aluno que potencializa as
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atividades de aprendizagem que se manifestam a forma da necessidade,
encorajamento e esforco de alunos na realizacdo de atividades para atingir os
objetivos.

De acordo com o relatério (UNESCO, 2020b), mesmo para alunos,
professores e pais em paises com infraestrutura confiavel de TIC e acesso a internet,
a rapida transicao para o aprendizado on-line tem sido um desafio. As desigualdades
educacionais sdo uma ameaca a continuidade do sistema educacional em um
momento de fechamentos inesperados do sistema educacional. Portanto, mesmo que
0 ensino e a aprendizagem on-line sejam uma boa oportunidade para continuar a
educacdo durante a pandemia, € um desafio para os paises em desenvolvimento
(SUN et al., 2020).

3.2. Utilizagao das TIC’s no ensino remoto

Segundo Blurton (1999), as Tecnologias de Informacéo e Comunicacao (TIC)
sdo um conjunto diversificado de ferramentas e recursos tecnoldgicos utilizados para
comunicar, bem como para criar, armazenar, disseminar e gerenciar informacdes.

Com o boom tecnoldgico global em diversos contextos sociais, 0 espaco
escolar passou a adotar recursos tecnolégicos como estratégia pedagdgica diante do
cenario emergente de pandemia. Assim, muitas barreiras foram quebradas, criando
uma nova educacdo linguistica, hibrida e baseada em TIC’s, que permitiu a
continuidade do ensino em todos os niveis educacionais (LANGFORD, DAMSA, 2020;
POKHREL, CHHETRI, 2021).

Trabalhar on-line significa que os professores precisam “se adaptar a novos
conceitos pedagogicos e modos de entrega de ensino para 0s quais ndo foram
treinados” (SCHLICHTER, 2020).

O ensino a distancia € uma solugdo para dar continuidade ao sistema
educacional, mas é dificil nos paises em desenvolvimento porque muitos pais nao
frequentaram a escola e faltam as infraestruturas necessarias de Tecnologia da
Informacdo e Comunicagdo, computadores, radio e televisdo para oferecer ensino a

distancia. O acesso a computadores e a internet é fundamental para o sucesso do
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ensino a distancia. Isso ndo é garantido para todos os estudantes em paises em
desenvolvimento (ZHANG, 2020).

Collins e Halverson (2009), defendem que as TIC's como dispositivos
educacionais facilitam a adaptacao do ensino a cada aluno por promover colaboracéo,
interatividade, uso de codigos multimidia e maior controle da aprendizagem pelo
aluno. Quando os professores sao alfabetizados digitalmente e treinados para usar as
TIC, essas abordagens podem levar a habilidades de pensamento de ordem superior,
fornecer opgdes criativas e individualizadas para os alunos expressarem seus
entendimentos e deixar os alunos mais bem preparados para lidar com as mudancas
tecnoldgicas em curso na sociedade e no local de trabalho (GOODWIN, 2012). Os
professores devem saber como e quando usar a tecnologia que, quando usada
adequadamente, € uma ferramenta importante em sala de aula (HOLLEBRANDS,
2020).

Segundo Cordeiro (2020), o aumento tecnologico permitiu que os professores
pudessem se adequar a nova ideia de ensino, atendendo assim os alunos, por meio
do uso de aparato de ferramentas que propicia o conhecimento. Desta forma, quando
mais capacitado o professor €, mais organizado ele fica para a utilizacdo e o
desdobramento do ensino remoto.

Madianou (2020) apresenta em seu trabalho que alguns paises se sairam
melhores do que outros no ensino remoto de emergéncia devido a infraestrutura das
tecnologias de informagdes e comunicagdes. Entretanto, Montacute (2020) apresenta
dados obtidos na educacao primaria do Reino Unido em que 34% dos pais com filhos
de 5 a 16 anos nao tinham acesso a computadores e tablets o que dificultava a
participagdo no ensino remoto.

O aprendizado on-line também permite que alunos com deficiéncia fisica
tenham mais liberdade para participar do aprendizado no ambiente virtual, exigindo
movimentos limitados (BASILAIA, KVAVADZE, 2020).

O uso de pedagogia adequada e relevante para a educacdo on-line pode
depender da experiéncia e da exposi¢céo a tecnologia da informacéo e comunicagao
tanto para os educadores quanto para os alunos. Algumas das plataformas on-line
utilizadas até agora incluem plataformas de comunicacdo e colaboragéo unificada,

como Microsoft Teams, Google Classroom, Canvas e Blackboard, que permitem aos
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professores criar cursos educacionais, programas de treinamento e desenvolvimento
de habilidades (PETRIE, 2020).

As plataformas de e-Learning tém desempenhado um papel crucial na
aprendizagem on-line desde o inicio da pandemia, garantindo um acesso facil ao
conteudo do ensino e materiais didaticos por um lado e menos despesas por outro.
Geralmente, 0 e-Learning € um sistema educacional baseado na web que explora a
tecnologia para fins educacionais (MAATUK et al.,, 2021). A figura 01, apresenta
algumas das logomarcas ferramentas de ensino mais utilizadas durante o ensino

remoto.

Figura 1 - Ferramentas de ensino mais utilizadas durante o ensino remoto.

u >/

Google Classroom Google Meet Google Drive

Google® Microsoft Teams ZOQO0OIM

Fonte: Dash et al., (2021).

Pettersson (2020) argumenta que a ideia da digitalizacdo deve ser planejada
nos ambientes educacionais, e observa que, para uma perspectiva mais ampla sobre
o conceito de digitalizacéo, as escolas devem abracar ou lidar com a mudanca digital
e educacional, principalmente quando vista como um processo que envolve teoria e
transformacao da atividade historico-cultural.

A Base Nacional Comum Curricular evidéncia em suas habilidades a
relevancia da aplicacdo das Tecnologias de Informacdes e Comunicacgdes, tendo
destaque a Competéncia 5 — Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informacéo e comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informacgdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e

autoria na vida pessoal e coletiva (BNCC, 2017)
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3.3. Ensino remoto durante a pandemia

A docéncia no ensino remoto se tornou necessario ao isolamento social
devido a pandemia da covid-19 teve que se reajustar a nova realidade e descobriu
que a melhor opcao era o ensino a distancia, também conhecido como ensino remoto
emergencial (ERE) devido a mudancas inesperadas. Toda a educacao deve organizar
e reposicionar diretrizes destinadas a qualificar repentinamente o corpo docente e
permitir que os alunos acessem recursos de tecnologia com suporte da internet;
distribuir atividades impressas para alunos sem recursos de tecnologia; fornecer apoio
psicolégico para alunos sobrecarregados emocionalmente devido o distanciamento
social; priorizando alunos com deficiéncia ou necessidades educacionais. Em suma,
as escolas cada vez mais transcendem as quatro paredes que dividem o espaco fisico
(SAIDIA et al., 2021).

lglesias-Pradas e parceiros (2021) enfatizam que a diferenga entre o ensino
on-line e o ensino remoto de emergéncia reside no fato de que o on-line resulta de um
cuidadoso projeto e planejamento instrucional, exigindo um investimento em todo um
ecossistema de apoio ao aluno que leva tempo para ser construido. Enquanto isso, a
opcao remota de emergéncia apresenta-se como uma forma de deslocamento
temporario da entrega instrucional para um canal alternativo em resposta a situacdes
de crise (HODGES, 2020).

O ensino remoto de emergéncia € uma solucao de ensino temporaria para um
problema emergente. O objetivo primario nessas circunstancias nao € recriar um
ecossistema educacional robusto, mas sim fornecer acesso temporario a instrugéo e
suporte instrucional de uma maneira que seja rapida de configurar e esteja disponivel
de maneira confidvel durante uma emergéncia ou crise (HODGES et. al., 2020).

Para Gohn (2020), é possivel aplicar a educacéo néo formal em tempos de
pandemia, reestruturar a pratica por meio de reflexdo, compreenséao dos problemas
cotidianos. Como tal, é possivel reinventar a cidadania em qualquer contexto social.
No entanto, de certa forma, o retorno ao método tradicional de aprendizagem em casa,

destacou a importancia dos professores.



23

A aprendizagem on-line é a tendéncia mais relevante das ultimas décadas
desde que o0 acesso a Internet se tornou amplamente disponivel (BROADBENT,
POON, 2015). Até mesmo competicdes intelectuais em quimica podem ser realizadas
em formato on-line (PAIVA, PARMA, BUFFON, 2020).

3.4. Os desafios durante o ensino remoto emergencial

De acordo com Barros e Vieira (2021) e Peres (2020), ocorreram muitos
desafios para os professores, uma vez que eles ndo foram preparados durante sua
formacdo na universidade, para lidar com diversas tecnologias e plataformas de
ensino remoto, no qual se fez necessario durante a pandemia.

Para Melo (2020), as questdes afetivas também s&do importantes nesse
contexto, sendo essencial entender que, dentro de um contexto de pandemia, educar
remotamente ndo se restringe apenas ao acesso tecnoldgico, segundo Arruda (2020)
precisa envolver a complexidade representada por docentes confinados, que
possuem familias e que também se encontram em condicdes de fragilidades em suas
atividades. O ineditismo leva a a¢cGes que precisam envolver toda a complexidade da
qual faz parte (MELO, 2020).

Mendongca e colaboradores. (2020), descrevem algumas emocgles e
sentimentos nesse contexto, como ambientes de aprendizagem virtual relacionados a
preocupacao, desespero, raiva, falta de rumo, desamparo e inércia pelo incerto. Os
alunos precisam ser responsaveis com suas aulas e seus pais ou tutores que precisam
apoiar seus filhos no uso da internet, sendo que as tarefas excedem as condi¢des
usuais da maioria deles, jA que “As propostas apresentadas ndao sao acessiveis a
realidade social de muitas das criangas da escola publica” (Mendonca et al., 2020).

Diferentes disciplinas e faixas etarias exigem abordagens diferentes para a
aprendizagem on-line (DOUCET et al., 2020), o que de acordo com Shay e Pohan
(2021) provoca estresse, ansiedade e eventos traumaticos contribuiram para a carga
cognitiva dos alunos, a demanda ou sobrecarga na memoaria de trabalho, tornando o
foco na aprendizagem mais desafiador para os alunos.

Outros problemas com o ensino remoto de emergéncia incluem navegar no

curso de uma nova maneira, encontrar novas maneiras de implementar a avaliagao
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formativa, comunicar-se com o0s alunos de maneira justa e equitativa, monitorar a
integridade académica e gerenciar tudo por meio de uma plataforma remota
(BROOKS, GRAJEK, 2020; JOHNSON et al., 2020).

Ribeiro (2020b) observou com razdo que essa transformacao digital da
entrega instrucional veio com varios desafios logisticos e modificacfes de atitude.
Wester e colaboradores (2021) examinaram como a mudanca no ambiente de
aprendizagem para os alunos impactou o envolvimento dos alunos e descobriram que
0 envolvimento dos alunos diminuiu significativamente durante o ensino remoto de
emergéncia.

Embora observemos que o ensino on-line também pode ser feito por meio de
plataformas de midia social, especialmente quando um sistema de gerenciamento de
aprendizagem ndo estd disponivel, ainda pode ser desgastante para alguns
professores, especialmente aqueles que ndo possuem habilidades de pedagogia on-
line. Além de tornar os materiais didaticos adequados para o ensino e a aprendizagem
on-line, os professores também podem enfrentar o dilema de metodologia e estratégia
de ensino para empregar on-line. Na maioria das vezes, esses problemas podem ter
um impacto negativo sobre os alunos se néo forem resolvidos. Portanto, fornecer aos
professores treinamento de desenvolvimento profissional para lidar com as demandas
de ensino on-line é vital. Uma vez que os professores sdo aqueles que realizam a
tarefa de ensinar, criam um ambiente de aprendizagem eficaz para os alunos e
resolvem os problemas da sala de aula para um ensino e aprendizagem bem-
sucedidos, (BOONMAK et al., 2015).

Adedoyin e Soykan (2020), a falta de competéncia digital entre os professores
e as questbes de avaliacéo e supervisdo dos alunos foram alguns dos desafios que
0s professores encontraram ao migrar para o ensino on-line durante a pandemia de
covid-19. Blume (2020), observa em seu estudo que os primeiros dias de ensino
remoto, foram aqueles que mais erros foram cometidos devido a incapacidade dos

professores na preparac¢ao na transicao para o ensino on-line.
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4. MATERIAIS E METODOS

A metodologia utilizada no desenvolvimento deste trabalho foi as analises
qualitativas. A estruturacdo para a elaboragédo do questionéario se deu através de seis
entrevistas com professores do ensino basico, sendo dois professores de ciéncias,
um da rede publica municipal e outro da rede privada, dois professores de quimica da
rede publica estadual e dois professores de quimica da rede privada que teve como
base a percepcao do ensino remoto e seus impactos diretos e indiretos no processo
de aprendizagem durante a pandemia do covid-19. E fazer as analises foram ao total
foi passado para 47 professores, mas somente 17 responderam.

O método escolhido para a coleta de informacdes foi a aplicacdo de
formulério, criado e implementado de forma virtual, através do Google Forms e
disponibilizado em forma de link via WhatsApp e salvo no app App Drive para que os
professores tivessem acesso, contendo 21 questbes, sendo submetido aos
professores da rede de ensino basico do municipio de Maraba-PA. As quais eram
categorizadas pelas percepcdes de professores durante as entrevistas.

As questbes foram divididas em 3 secdes. A primeira, sociodemografica,
tratava-se de questdes como: nome, sexo, idade, instituicdo que trabalha, turno,
graduacéo, titulagdo, ano de conclusdo da graduacdo e tempo de magistério. A
segunda sec¢ao continha 15 perguntas objetivas com a percep¢des em identificar as
dificuldades enfrentadas pelos professores. A terceira lidava com 6 perguntas
subjetivas: relatando sobre os desafios do ensino remoto, pontos positivos na
experiéncia remota, impactos causados no ensino, técnica utilizada durante o ensino
remoto, sobre o bem-estar dos professores e quais apoios adicionais poderiam
continuar sendo utilizados pés-covid-19.

Os resultados obtidos estdo apresentados por meio de tabelas, contendo a
porcentagem das respostas dos entrevistados, e os relatos dos docentes de quimica

sao apresentados por meio de quadros.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1. Perfis dos professores das escolas do municipio de Maraba-PA.

Apoés andlise dos dados obtidos, verificou-se que o perfil dos docentes
atuantes nas disciplinas de quimica era de docentes na faixa etaria de 25 a 52 anos,
sendo 66,7% mulheres e 33,3% homens. Constatou-se que 25% dos entrevistados
atuam na rede municipal, 68,8% atuam na rede estadual, 25% atuam na rede privada,
5,9% dos professores atuam nos dois sistemas, sendo observado que a maioria
trabalha nos periodos da manha e tarde e nao fecha os 100% porque as opc¢des sdo
de multiplas escolhas. Os resultados sdo apresentados na tabela 01.

Tabela 1 — Identitario/sociodemografico dos professores que atuam nas escolas do Municipio de
Maraba-PA.

Variaveis Quantidade Percentual
Sexo
Masculino 6 35,3%
Feminino 11 64,7%
Instituicdo de Ensino
Pdblica Municipal 4 25,0%
Publica Estadual 11 68,8%
Privada 4 25%
Turnos que leciona
Manha 15 88,2%
Tarde 16 94,1%
Noite 9 52,9%

Fonte: Autor, (2022).

Louro (2007) e Vianna (2002) relatam em suas pesquisas que as mulheres
dominaram o ensino ao longo dos anos devido a aspectos culturais e conquistas
feministas. Embora os homens ja tivessem iniciado a carreira docente, ao longo dos
anos, foi oferecida as mulheres a possibilidade de ingresso, fator associado a
urbanizacao e industrializacdo da época, que ampliou as oportunidades de emprego,
restritas aos homens, profissdo docente, ato que perdura até hoje.

Sobre a formacao dos professores, os seguintes resultados foram obtidos, s&o

formados apenas em Licenciatura em Ciéncias Naturais 52,9% e apenas em
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Licenciatura em Quimica 52,9%, e 2 professores possuem como segunda graduacao
Licenciatura em Matematica. O periodo de concluséo do curso de graduacao ocorreu
entre 2001 a 2021. Apenas um entrevistado obteve sua graduacao ha 32 anos. 50%
o concluiram sua graduacao no intervalo de 1 e 10 anos atrés, e 43,75% entre 11 e
21 anos atras. No entanto, no que diz respeito a formacao dos participantes, verifica-
se que, os niveis de titulos desses professores, 9 (52,9%) dos participantes tinham
apenas a graduacao, 5 (29,4%) tinham especializacéo, 6 (35,3%) que possuem titulo

de mestre. O perfil dos professores pode ser verificado na tabela 02.

Tabela 2 - Perfil profissional dos professores que atuam no Municipio de Maraba-PA.

Variaveis Quantidade Percentual
Curso de Graduacgéo
Quimica 9 52,9%
Ciéncias naturais 9 52,9%
Fisica 0 0%
Matematica 1 5,6%
Ultima Graduac&o
De 1 a 10 anos 8 50,00%
De 11 a 21 anos 7 43,75%
De 22 a 32 anos 1 6,25%
P6s-Graduacéo
Especializacdo 5 29,4%
Mestrado 6 35,3%
Doutorado 0 0%

Fonte: Autor, (2022).

Em seu trabalho Cunha (2010) destaca ndo ser tarefa facil a formacéo de
professores, devido a diversidade de saberes empregados durante o curso de
graduacdo, a dimensao holistica que se distancia da sua légica profissional e
infraestrutura precérias das instituicdes de ensino superior. Deste modo a docéncia é
uma atividade complexa que exige formacao solida, de qualidade e que necessita de
formacao continuada para acompanhar as mudangas nos processos educativos.

A tabela 3 apresenta os resultados sobre a avaliagdo do trabalho docente
durante o ensino remoto, em sua maioria, 58,82%, dos entrevistados afirmam que n&o
estavam preparados para essa modalidade de ensino, enquanto 41,18% afirmam

estarem preparados.
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Variaveis Quantidade Percentual
Preparo para atuar no ensino remoto
1 a 3 (mal preparo) 10 58,82%
4 a5 (bom preparo) 7 41,18%
Recursos Financeiros (verbas de escola ou
governo)
Sim 2 11,8%
Nao 15 88,2%
Plataformas/aplicativos utilizadas no ensino
remoto
Google Classroom 12 66,7%
Google Meet 16 88,9%
Google Drive 11 61,1%
Teams Microsoft 3 16,7%
Zoom 2 11,1%
WhatsApp 1 5,6%
Habilidades com a utilizagdo dos recursos
tecnoldgicos
la3 7 41,2%
4a5 10 58,8%
Treinamento para utilizacdo de plataformas
Nunca 7 41,2%
1vez 4 23,5%
2 vezes 3 17,6%
3 vezes 2 11,8%
Mais de 3 vezes 1 5,9%

Fonte: Autor, (2022).

Cafardo (2020) e Paludo (2020), apontam em suas pesquisas que a maioria

dos professores nédo estdo preparados para utilizacdo de ferramentas digitais de

ensino por carecerem de formacdo especifica, fato que implica nas dificuldades

encontradas no manuseio destas ferramentas e na preparacdo e planejamento dos

conteudos. As plataformas utilizadas em sua maioria sdo gratuitas ou se tornaram

gratuitas durante a pandemia, tendo destaque as plataformas do Google. O Google

Classroom servico web que permite que os professores organizem e gerenciem suas

aulas e materiais e se comuniguem facilmente com seus alunos Hart-Davis (2018) e

Google Meet plataforma de reunides virtuais que facilita a interagéo entre professor e

alunos.
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Os resultados obtidos demonstram que as ferramentas do Google foram as
mais utilizadas durante o ensino emergencial, 88,9% usaram o Google Meet e 66,7%
usaram Google Classroom para suas aulas, o motivo destacado pelos entrevistados
foi a possibilidade de realizar gravagdes dos encontros e compartilhar atividades com
os alunos.

Contudo, se tratando do manuseio dos recursos tecnoldgicos, 41,2% afirmam
possuir habilidades reduzidas e 58,8% afirmam ter habilidades no dominio das
plataformas. Em se tratando do treinamento para utilizagdo de algum recurso
tecnolégico, 41,2% afirmam que nunca receberam nenhum tipo de treinamento e
23,5% afirmam ter recebido pelo menos um treinamento. Diante do exposto a insercéo
da tecnologia traz novos desafios ao ensino, incluindo o desenvolvimento do
conhecimento sobre tecnologia e a integracéo da tecnologia com o contetudo (NIESS,
2005; MILNER-BOLOTIN, 2015).

Quando perguntados sobre a escola que trabalham disponibilizar plataforma
propria de ensino que possibilitem aos alunos recursos educacionais, ebooks,
laboratério virtual ou algo parecido, mais da metade dos professores entrevistados

disseram que sim, no grafico 01.

Gréfico 1 - A escola disponibiliza plataforma prépria de ensino.

® Sim
® Nio
@ Néao sei informar

Fonte: Autor (2022).

Os resultados apresentados expdem a diferenca entre o ensino publico e o
particular, precisamente por demonstrar que as escolas que possuem plataforma

propria de ensino sdo todas particulares o que facilita o processo de aprendizagem
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destes alunos mais favorecidos, diferentemente dos alunos de escolas publicas que
infelizmente ndo possuem essa estrutura educacional.

Outra circunstancia importante de ser destacada é que muitos estudantes nao
possuem equipamentos necessarios ao acesso das atividades on-line, ou ainda nao
possuem rede de internet prépria, ou compartilham com outros membros da familia
0S meios eletrbnicos, fatos esse que ja foram apresentados no trabalho (JOYCE,
2020).

A interacéo professor com os alunos também foi prejudicada durante o ensino
emergencial, a principal caracteristica das plataformas de comunicacao sao as opcoes
de permanecer com o audio e o video desligado o que possibilita aos estudantes a
opc¢éao de nao se fazer presente durante a aula. A constatacdo deste fato veio com o0s
resultados que estes estudantes obtiveram em suas avaliagcbes 0 que comprovou a
dificuldade de se ter qualidade no ensino, motivacdo durante o aprendizado e
guestionamentos sobre o0 assunto abordado.

A diminuig&o da interacdo professor-aluno e os equivocos nos alunos séo dois
desafios inter-relacionados. A interacdo € um mecanismo chave para promover a
aprendizagem (MOORE, 2013). A interacéo do aluno € muito importante no ambiente
de aprendizagem on-line porque a dindmica do contexto de aprendizagem tradicional
mudou para uma abordagem centrada no aluno.

Em se tratando das dificuldades enfrentadas pelos professores durante o

ensino emergencial os dados obtidos séo apresentados na tabela 04.
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Tabela 4 — Dificuldades/obstaculos encontrados.

Variaveis Quantidade Percentual
Capacidade de interacédo dos alunos
1 a 3 (ruim interagao) 12 94,1%
4 a5 (boa interacédo) 7 5,9%
Dificuldades que o professor vivenciou
Falta de motivacao 7 41,2%
Desinteresse dos alunos 15 88,2%
Conexao de internet ruim 13 76,5%
Exigéncia do trabalho 8 47,1%
Problemas pessoais 2 11,8%
Outros 1 5,9%
Aspecto fundamental para melhorar o ensino
de quimica
Qualificacao dos professores 10 58,8%
Didatica acessivel para os alunos 14 82,4%
Incentivos com as classes dos professores 6 35,3%
Bom relacionamento com os alunos 9 52,9%
Acessar videos curtos e didaticos do YouTube 1 5,9%

Fonte: Autor, (2022).

Durante o ensino emergencial os professores tiveram que se adaptar ao
teletrabalho o que impactou diretamente na qualidade de vida desses profissionais,
principalmente pelo tempo de exposicdo a tela de computadores e notebooks,
esgotamento fisico e mental causado pelos longos periodos sentados para a
confeccdo dos materiais que envolvem o ensino, estresse e exaustdo causados pela
falta de bom senso de alguns alunos que buscavam informac6es fora do horario
combinado, o que ocasionou o desgaste da saude psicossocial dos docentes.
Entretanto, sdo necessarios mais estudos para avaliar o efeito do teletrabalho em
professores durante a pandemia da covid-19.

Sobre as dificuldades encontradas pelos alunos a tabela 05 destaca que para
94,1% dos professores entrevistados relataram que seus alunos sofriam com falta de
acesso a internet, 70,6% destacaram a falta de interesse de seus alunos durante o
ensino emergencial e 70,6% destacaram que seus alunos sofriam com distracdes por
estarem em casa. Em seu estudo Savenye (2005) afirma que para manter a motivacao

dos alunos em aprender é um dos grandes desafios encontrados pelos professores.
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Tabela 5 — Principais limitacdes durante o ensino remoto.

Variaveis Quantidade Percentual

Dificuldades dos alunos apontadas pelos
professores durante o periodo remoto

Falta de acesso a internet 16 94,1%
Falta de interesse 12 70,6%
Carga horéria reduzida 1 5,9%
Distragdo por estarem em casa 13 76,5%
Outros 1 5,9%
Problemas de saude no periodo remoto

Dores nas costas 9 52,9%
Ansiedade 11 64,7%
Covid-19 7 41,2%
Problemas de visao 5 29,4%
Outros 1 5,9%

Fonte: Autor, (2022).

Esses resultados se alinham com estudos desenvolvidos em outros paises
onde jovens adultos tiveram impactos psicolégicos negativos e niveis mais elevados
de ansiedade, estresse e depressdo durante a pandemia da covid-19 (STACHTEAS,
STACHTEAS, 2020).

5.2. Impactos causados no ensino durante a pandemia.

A tabela 06, apresenta informacdes sobre os impactos causados no ensino
durante a pandemia, para 94,1% dos professores, o rendimento dos alunos néo foi
suficiente durante o ensino remoto e 5,9% dos professores acreditam que foi suficiente

o rendimento.
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Tabela 6 - Respostas dos professores sobre os impactos.

Variaveis Quantidade Percentual

Percepcao do rendimento dos alunos durante
0 ensino remoto

la3 16 94,1%
4ab 1 5,9%
Experiéncia do professor em aulas remotas

la3 10 58,9%
4a5 7 41,2%
Retorno no ensino

Hibrido 2 11,8%
Somente presencial 11 64,7%
Remoto (com a opc¢ao presencial) 5 29,4%
Remoto 1 5,9%
Outros 1 5,9%

Fonte: Autor, (2022).

Os verdadeiros efeitos na qualidade da educacao s6 serdo observados no
decorrer dos anos nas etapas de ensino, quando estes estudantes forem submetidos
a testes que possuem 0 objetivo de avaliar a qualidade do ensino ofertado nas
escolas.

Para Amaral e Polydoro (2020), um dos desafios para os alunos do ensino
remoto emergencial € desenvolver procedimentos de aprendizagem em momentos
assincronos e buscar construir conhecimento de forma autbnoma por meio de
recursos disponibilizados pelo professor (por exemplo, artigos, slides produzidos,
atividades propostas), pesquisas na internet, etc. Um estudo recente de Nunes (2021)
com graduandos durante o ensino a distancia mostra que o impacto do ensino a
distancia nos estudantes tornou-se proeminente, levando ao baixo desempenho na
aprendizagem, estresse e ansiedade que podem levar os alunos ao abandono. Neste
caso, como exibe a tabela 6, aproximadamente 58,9% dos professores indicaram que
tinham dificuldade em ministrar aulas remotas, entretanto realizavam pesquisas por
novas ferramentas a serem inseridas em suas aulas com o propdosito de torna-las mais
atrativas.

Os professores precisam de uma perspectiva mais critica e reflexiva para
avaliar os alunos no contexto da ERE, tendo em conta os aspectos qualitativos e
formativos em detrimento dos quantitativos porque as avalia¢des tradicionais nao tém
mais espaco nesse ambiente de formag&do (DANTAS, MASSONI, SANTOS, 2017).
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5.3. Vivéncias dos docentes durante o ensino remoto.

As perguntas elaboradas para o questionario subjetivo possuiam a intencao
de desempenhar um espaco de reflexdo para os professores expressarem as
qguestdes vivenciadas durante o ensino emergencial, ao todo foram obtidas 17
respostas subjetivas, porém foram selecionadas as mais relevantes e abrangentes
foram transcritas neste trabalho, com a permisséo dos docentes. Sobre os desafios
encontrados pelos professores durante o ensino remoto, foi separado trés respostas

gue se encontram no quadro 01.

Quadro 1 - Os desafios dos professores durante as aulas remotas.

Professor 01

“Ataques do governo a classe, pais/maes/responsaveis nao respeitarem o
trabalho docente, falta de apoio financeiro para melhor plano de internet, para
materiais tecnoldgicos necessarios a uma melhor didatica, jornada de trabalho
triplicada, pois € necessario maior planejamento, refazer atividades varias vezes
devido a discentes doentes, estudar por conta prépria sobre o0s recursos
tecnoldgicos, sem ter esse tempo contabilizado no trabalho, além de que estando
em casa, as tarefas domésticas também sdo cobradas e o fato de que ndo havia
respeito por horéario de trabalho (inUmeros grupos de WhatsApp nos deixou reféns
de pais/mées/responsaveis)”.

Professor 02

“O principal desafio foi prender a usar a plataforma do Google como
ferramenta de trabalho; Aprender a usar e preparar atividades no Google Forms,
corrigir essas atividades, usar extensdes para listas de chamadas... Mais o0 maior
gigante mesmo foi se familiarizar com o “ministrar aulas por meio do Google Meet e
exercitar o preparo de Power Point, o que ndo era comum no meu cotidiano.” Uma
dificuldade inesquecivel, é o fato de ter que atender os alunos pelo WhatsApp todo
tempo, ininterruptamente, dia, noite, fim de semana, feriados... Alguns alunos eram
muito agressivos por ndo serem atendidos imediatamente!”.

Professor 03

‘Dentre as dificuldades estdo a pouca experiéncia inicial com as
ferramentas tecnoldgicas, o que impactou no manejo delas e consequentemente
nos rendimentos das aulas. Outra coisa foi a grande quantidade de formularios de
acompanhamento das atividades remotas, que causaram estresse e exaustao dos
profissionais que tiveram que conciliar planejamentos, elaboragéo de atividades,
execucdo das aulas com o preenchimento desses inumeros documentos e
relatorios”.
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No geral os relatos dos professores 0s principais problemas enfrentados por
eles foram a falta de dominio dos recursos tecnoldgicos disponiveis para suas aulas,
carga horéria de trabalho ampliada motivada pelo aprendizado das plataformas de
ensino, elaboracdo de conteudo, avaliacdes, correcfes e a exaustdo ocasionada
pelas inimeras atividades extras que surgiram.

Quando perguntados acerca dos pontos positivos sobre a experiencia das

aulas remotas, trés respostas se encontram no quadro 02.

Quadro 2 - Pontos positivos sobre experiéncia de aulas remotas

Professor 01
Uma nova experiéncia profissional. Sensacao de realizacdo pessoal diante
de um grande desafio.

Professor 02
APRENDI!! Aprendi a usar muitas ferramentas do Google ao meu favor
pedagdgico e isso me ajudou até na minha formacé&o continuada e na aprovagao no
mestrado — Unifesspa.

Professor 03
Pude experimentar trabalhar com metodologias ativas como PBL, Mapa
conceitual, Podcast, Juri simulado, entre outros. Lancei mdo dessas metodologias
com intuito de dinamizar as aulas e notei que muitos se empenharam bastante para
executar os trabalhos.

De acordo com os relatos dos professores os principais pontos positivos
vivenciados por eles durante o ensino emergencial foram o enriquecimento pessoal e
profissional, ocasionada pela descoberta e aquisicdo de novos conhecimentos,
utilizacao de novas plataformas de ensino e de metodologias nunca experimentadas.

Quando perguntados acerca dos impactos causados no ensino de quimica

durante e ap6s o ensino emergencial, as observac¢des se encontram no quadro 03.

Quadro 3 - Impactos causados no ensino de quimica durante e apds o ensino emergencial.

Professor 01
Baixo rendimento dos alunos. Pior para os alunos do fundamental que
ficaram dois anos no remoto e entraram no ensino médio sem base alguma.
Professor 02
Certamente muitas fissuras ficaram! Percebi isso no retorno para as aulas
presenciais, onde os alunos pareciam nunca ter tido qualquer contato com a matéria
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de quimica e tive que trabalhar como se estivesse no inicio do ano letivo e ndo no
segundo semestre.

Professor 03

Penso que devido o distanciamento da sala de aula, houve uma
flexibilizacdo de tempo de aulas, bem como de contetido, nesse sentido, conteidos
mais complexos da Quimica ficaram de fora do planejamento, ou mesmo sendo
abordados de maneira superficial. Isso gera um impacto importante na
compreensao de alguns temas da Quimica nessa geracdo de estudantes, mesmo
com a utilizacdo de curriculo continuo proposto pela Seduc porque o
acompanhamento feito a distancia ndo garante a qualidade da compreenséo dos
assuntos pelos estudantes. Muito inclusive, abusaram das buscas na internet para
a resolucédo de exercicios, por exemplo.

Para Imbernén (2011), a mudanga € um fenbmeno inerente a pessoa como
individuo e a sociedade como coletivo. Sem mudanca, ndo ha progresso, diante da
percepcdo em que o impacto da pandemia no trabalho dos professores é notorio,
acelerando o processo de comunicacao e exigindo cada vez mais todas as habilidades
para se adaptar as novas tendéncias de maneira significativa para dar continuidade
no planejamento da disciplina.

Quando perguntados se houve, por parte das instituicbes de ensino que
trabalham, algum tipo de apoio ou a insercdo de recursos materiais para que
pudessem lidar com os efeitos do pds-covid-19, as observacdes se encontram no

quadro 04.

Quadro 4 - Apoios adicionais ou recursos materiais que os professores precisarao lidar com os efeitos
do pos-covid-19.

Professor 01
Primordial auxilio de um profissional na area de psicologia ndo somente aos
alunos, mas aos professores para esse retorno que sera de extrema importancia.
Professor 02
Na maioria das escolas publicas, mesmo antes da covid-19, temos apenas
professores e alunos. E sé! Nao tem Lab. de Informatica, Lab. de Fisica, Quimica
ou Biologia, ndo tem quadra poliesportiva, uma sala de leitura ou biblioteca, uma
sala de video... A lista do que ndo tem € grande... Entdo seria muito bom que se
disponibilizasse recursos para a promocao de uma educacao de qualidade ao inves
de colocar a culpa de todo o fracasso da educacgao no professor.
Professor 03
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Formacéo para lidar com os adolescentes que desenvolveram ansiedade e
muita agressividade e kit tecnolégico para continuar trabalhando com alguns
recursos tecnologicos que contribuem melhor para o aprendizado dos alunos.

De acordo com os relatos dos professores no que diz respeito se ocorreu
algum tipo de apoio ou implantacéo de recursos para lidar com os efeitos do pos-
covid-19, todos destacaram que até o momento ndo houve por parte das escolas

nenhuma atitude para lidar com os efeitos do covid-19 para a comunidade escolar.



38

6. CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos resultados apresentados, a disseminacdo das TIC’s,
especialmente as plataformas de ensino, foram ferramentas importantes durante o
ensino remoto emergencial. No entanto a mudanca para este modelo resultou em
desafios, como falta de acesso a dispositivos eletronicos por professores e alunos,
falta de acesso a internet e falta de ambiente adequado para exercer atividade docente
e assistir aula.

O fato dos professores, apesar de sua fragil preparacéo para o ensino remoto,
sentirem que o0 ensino era ineficaz, pode ser explicado pela falta de participacao de
muitos alunos no processo de ensino. Além disso, é possivel concluir que para se ter
um ensino de quimica com qualidade, no modelo remoto de ensino, € necessario
superar dificuldades, ndo s6 econémicas, histéricas e sociais, bem como didatico-
pedagogicas e metodoldgicas.

Fica claro pelas respostas obtidas que os professores que lecionam em
escolas publicas conviveram com a precariedade do ensino remoto, devido a falta de
apoio material, instrucional e pela inexisténcia de formacao docente para atuar neste
modelo de ensino. J& os professores que lecionam no sistema de ensino privado
também conviveram com a precariedade do ensino remoto e a falta de formacéao para
atuar no ensino remoto.

Os professores, como intermediadores do conhecimento, encontram imensos
desafios diante das dificuldades apresentadas em sua profissdo. Apesar disso, é
necessario que este profissional acredite que existem possibilidades para provocar
mudancas significativas nas escolas e no processo de aprendizagem de seus alunos.

Sobre a metodologia de ensino on-line, os professores ressaltam que o uso e
a aplicacdo dessas ferramentas tecnologicas, por si sO, podem ndo ter o impacto
esperado na aprendizagem dos alunos. Por isso, existe a necessidade de
acompanhar e engajar os professores diante de abordagens que tentam contornar 0os
desafios didaticos e pedagogicos.

A aplicacdo de conceitos, a despeito da experiéncia e da falta de coeréncia
na instrucdo mecanizada, pode ser viabilizada caso haja uma experimentagao
colaborativa, em conjunto com a teoria no ensino de quimica. A combinacdo de

fundamentos e orientacdo adequada dos professores pode abrir as portas para que
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os alunos aprendam de forma dinamica, ativa e envolvente, permitindo que eles
desenvolvam uma aprendizagem significativa por conta propria.

Da mesma forma, ndo se pode dizer ao certo que, devido as vérias
dificuldades de ambos os lados, os professores que responderam ao questionrio
tiveram algumas dificuldades em utilizar os seus materiais, competéncias e
conhecimentos para a transmissdo das aulas em tempo real. H4 necessidade de
novas pesquisas sobre o tema para melhor compreender a relagédo entre alunos,
professores e 0 acesso as TIC, bem como as peculiaridades associadas ao ensino a
distancia, seja em situacfes de emergéncia, como o0 contexto pandémico, seja de
maneira a vislumbrar estratégias de ensino no futuro.

Para os alunos, a principal dificuldade é a falta de internet, dispositivos
tecnologicos como notebooks, computadores, etc., figurando, na maioria das vezes, o
celular como Unico recurso tecnologico acessivel. Além disso, ha outras
desvantagens, como distracdo, dificuldade de compreensdo e assimilacdo de
contelidos e auséncia de ambiente propicio ao aprendizado, afetando os resultados
de aprendizagem dos discentes, bem como a falta de motivacdo e acompanhamento
dos pais, colaborando para salientar as complexidades durante o ensino remoto.

A educacdo é essencial para o desenvolvimento de uma sociedade
democratica, para o desenvolvimento racional e social do individuo, porém, para isso,
deve ser ministrada de forma completa, significativa, pautada na moralidade, no
respeito as diferencas e sob os principios de igualdade e justica. Para isso, as escolas
precisam passar por mudancas frequentes, haja vista o carater inerentemente
dindmico do processo de aprendizagem.

Portanto, de acordo com os resultados apresentados, pode-se concluir que os
professores pesquisados sofreram com as deficiéncias educacionais geradas pela
pandemia da covid-19, principalmente pela falta, da oferta de capacitacdo para
utilizacdo das plataformas de ensino, de recursos tecnolégicos e assisténcia

emocional.
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8. APENDICE

Apéndice A — Questionério aplicado aos docentes
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