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RESUMO

O objetivo do presente trabalho ¢é analisar as dificuldades que os alunos da 1?2 etapa da
Educacdo de Jovens e Adultos enfrentam no processo de alfabetizacdo e letramento.
Investigar se as praticas de letramento atendem a realidade dos alunos, além de verificar se a
formacéo dos professores interfere no processo de alfabetizacdo e letramento, pois é de suma
importancia que educadores reflitam sobre a Educacdo de Jovens e Adultos, jA que esta
modalidade requer uma agdo pedagogica diferenciada, que ndo seja apenas a reproducdo do
que ¢ oferecido no ensino regular, mas considerar as especificidades dos envolvidos. Ao final
do trabalho, pode-se comprovar que o letramento ndo esta restrito ao sistema escolar, mas é de
competéncia da escola levar os individuos a um processo mais profundo e auténomo nas
praticas sociais que envolvam a leitura e a escrita. No entanto, saber ler e escrever ndo € o
bastante para capacitar o individuo para as demandas sociais aos quais estao sujeitos em seu
cotidiano, é necessario desenvolver graus de letramento aos envolvidos no processo de
aprendizagem para que estes possam interar-se de forma critica a sociedade. Diante de tudo
pesquisado, fica evidente que ndo basta somente o educador refletir e discutir sobre as
questdes do ensino, tdo somente, se ndo forem em busca de mudanga, se ndo permitirem
mudancas em suas praticas. Ao final do trabalho, pode-se comprovar que hd uma necessidade
de serem elaboradas atividades em sala de aula, as quais valorizem os conhecimentos prévios
dos educandos, pois quando o trabalho de alfabetizacdo € incorporado na perspectiva do
letramento ha mudancas significativas. Portanto, as dificuldades de aprendizagens estdo
intimamente associadas a desmotivacdo por parte de alunos, problema de memoria
ocasionado pela idade, atividades desvinculadas da proposta de letramento e em alguns casos
problema de visdo. A fundamentacdo tedrica empregada foram Paiva (2003), Di Pierro e
Haddad (2000) que tratam da histéria da alfabetizacdo no Brasil e os autores Soares (2000),
Freire (1996), Pinto (2010) que trabalham a reflexdo da importancia do processo de
alfabetizacéo e letramento na EJA.

Palavras-chave: alfabetizacdo; letramento; dificuldade de aprendizagem; Educacdo de
Jovens e Adultos.
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INTRODUCAO

Este trabalho visa analisar as possiveis dificuldades de aprendizagem enfrentadas
pelos alunos da 1° Etapa da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) no processo de alfabetizacéo
e letramento, além de verificar se a formacdo do professor poderd interferir no processo de
alfabetizacdo e letramento dos alunos, de uma escola municipal da cidade de Maraba — Para.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) apresenta uma trajetoria de desafios na
historia, especialmente por ser uma alternativa para diminuir o problema da excluséo social.
Porém, essa modalidade de educagdo, por muito tempo, ndo se apresentou como prioridade
educacional, sendo entendida e tratada apenas como politica compensatéria direcionada a
suprir a perda da escolaridade em idade prdpria.

Com a implantacdo da Lei 9.394 de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional) no artigo 37 aparece a preocupagdo em garantir 0 acesso e a
continuidade dos estudos aqueles que nédo tiveram a oportunidade em idade propria. Mas é
necessario que além de garantir a oferta de vagas seja proporcionado aos alunos um ensino
comprometido com a qualidade.

Assim, a EJA tem como funcdo ndo somente oferecer vagas para suprir a escolaridade
perdida, mas produzir as condi¢des necessarias para que o cidaddo esteja preparado para interagir
e, por meios proprios, buscar melhorias na qualidade de vida pelo acesso aos bens sociais.

Para o desenvolvimento deste trabalho, optei por uma metodologia que leva em
consideracdo os aspectos qualitativos baseados em uma pesquisa participante, realizada por
meio de entrevistas semi- estruturadas, atividades e observagdo participante. A pesquisa
permite ao pesquisador envolvimento com o0s sujeitos, tal envolvimento proporciona
informacBes que podem chegar a compreender a visdao de mundo e as agdes dos sujeitos
envolvidos. E importante salientar que a reflexdo esteve presente em todo o processo na

realizacéo deste trabalho

Tendo em vista a importancia da trajetéria historica da Educacdo de Jovens e Adultos
no Brasil, a primeira abordagem neste trabalho se volta para a historia da alfabetizacéo e da
Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, a fim de verificar as grandes transformacgdes ao
longo da historia, o pensamento pedagdgico, as iniciativas das politicas publicas e um balango
da conjuntura atual da EJA.

Foi investigada a formacdo pedagOgica dos professores atuantes no primeiro

seguimento da EJA, tendo em vista o compromisso de desenvolver um trabalho de
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alfabetizacdo através das praticas de letramento, que devem valorizar 0s conhecimentos
prévios dos alunos. Por alfabetizacdo desenvolvida através do letramento entende-se, de
acordo com Soares (2000), trabalhar a leitura e escrita valorizando os conhecimentos que 0s
alunos trazem para sala de aula e desenvolver um processo de libertacdo pela consciéncia
critica a estes cidadaos da Educacao de Jovens e Adultos.

E de fundamental importancia que professores desta modalidade de ensino sejam
educadores comprometidos verdadeiramente com a aprendizagem, pois sdo alunos de diversas
idades, culturas e conhecimento de mundo diferenciados. De acordo com Pinto (2010), a
educacdo tem que ser uma possibilidade igual para todos, em qualidade e quantidade. Por
isso, a alfabetizagdo é apenas o inicio de um processo educacional que deve sempre visar aos
graus mais altos do saber. E através da educacdo que ha mudanca da condicdo humana
daquele que adquire o saber, pois passa a ver o0 mundo e a si mesmo com outro ponto de vista,
tornando — se um elemento transformador de seu mundo.

De acordo com as autoras Klriman e Signorini (2001), para amenizar as dificuldades
de aprendizagem € necessario que educadores vejam o aluno como ponto de partida, pois
através da investigacdo do que o aluno ja sabe e 0 que é capaz de fazer dara subsidios para o
professor trabalhar em cima de tais dificuldades, mas levando em consideragao os interesses,
conhecimentos e as experiéncias dos alunos. Para Pinto (2010), o adulto analfabeto possui
saberes, o desenvolvimento fundamental do homem € de natureza social, faz — se pelo
trabalho e pela sua vivéncia.

Para detectar os desafios que alunos da 1?2 etapa da EJA confrontam em sala de aula,
foram realizadas atividades dentro da perspectiva do letramento, ou seja, atividades que estdo
relacionadas com a realidade de vida destes alunos, com o intuito de verificar as possiveis
dificuldades.

A problematica investigada nesta pesquisa foi averiguar os possiveis desafios e
dificuldades no processo de alfabetizacéo e letramento enfrentados pelos alunos da 1° Etapa
da Educacdo de Jovens e Adultos, investigar se as préaticas de letramento atendem a realidade
dos alunos, além de verificar se a formacdo do professor interfere no processo de

alfabetizacéo e letramento.
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CAPITULO I: MARCO HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

1. Historia da Alfabetizacdo e da Educacéao de Jovens e Adultos no Brasil

Periodo colonial

A histéria da educacdo de adultos no Brasil vem desde o periodo do Brasil Colénia,
mas nesta época a educagdo para adultos era de cunho religioso do que educacional. Paiva
(2003, p. 52) ao abordar o tema diz que “os cristdos — especialmente catdlicos — eram
tradicionalmente responsaveis por grande parte das atividades educacionais no pais”, portanto
as discussOes das iniciativas governamentais sdo recentes em torno da educacédo de adultos no
Brasil e neste periodo a técnica da leitura e da escrita ndo eram necessérias para

desempenharem as atividades exigidas na sociedade colonial.

Brasil Império

Com a expulsdo dos Jesuitas do Brasil em 1759, a educa¢do destinada aos adultos
aparecem no Brasil Império, a primeira escola noturna a funcionar para adultos foi no estado
do Maranhdo em 1860 e a partir de entdo se multiplicaram por todo o Império, e por muitos

anos esta era a Unica forma de educacéo para adultos.

Porém, um grande nimero de escolas para adultos deixou de existir, no entanto, nos
anos de 1881 ressurgiram devido a reforma eleitoral (Lei Saraiva Decreto n° 3.029, 09 de
janeiro de 1881), que impossibilitava os analfabetos de votarem ou serem votados nas

eleicBes, sendo que a maioria da populacéo era analfabeta nesta época.

Reforma do Distrito Federal
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Segundo Paiva (2003, p. 196) “a reforma do Distrito Federal em 1928 havia cuidado
da educagdo dos adultos ao reorganizar os cursos elementares noturnos e moralizar o seu
funcionamento”, a frente da reforma estava Fernando de Azevedo, n0o entanto, em 1932,

Anisio Teixeira assumiu o cargo fazendo grandes modificacoes.

Foi criado por Anisio Teixeira cursos de Extensdo de artes e oficios e de
aperfeicoamento, os cursos eram ofertados todos no periodo noturno, sem faixa etéria e a
duracdo das aulas era de acordo com as necessidades dos alunos. No entanto, 0s cursos s
foram instalados em 1934, e se expandiram rapidamente com grandes ndmeros de
matriculados. Em dezembro de 1935, com a saida de Anisio Teixeira 0s cursos de

aperfeicoamento para adultos sdo interrompidos.

Periodo de 1940 a 1952

No ano de 1940, o Brasil passa apresentar altos indices de analfabetismo e com esse
diagnostico foi criado em 1942 o Fundo Nacional do Ensino Primario (FNEP) pelo Instituto
Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP). Os recursos financeiros do FNEP foram destinados

as campanhas de alfabetizacdo para adultos analfabetos.

Em 1945, apds a Segunda Guerra Mundial cria-se a Unido das Nagdes Unidas para
Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) que solicitou maior mobilizacdo dos paises membros
em prol da educacédo, em especial a educacdo dos adultos analfabetos, na qual o Brasil aparece
como pais lider no analfabetismo, e a partir deste momento intensifica no pais a defesa pela

alfabetizacdo por parte dos politicos.

Em 1947, o governo brasileiro lanca a Primeira Campanha de Educacdo de
Adolescentes e Adultos (CEAA) com o objetivo de alfabetizar os adultos e adolescentes
analfabetos tanto na zona urbana quanto na zona rural e desta forma contribuindo para

melhorar as estatisticas mundiais do analfabetismo do Brasil.

De acordo com Paiva (2003, p. 208) “a educacdo para democracia parece ter sido 0
principal fundamento da CEAA: um meio para assegurar a estabilidade das instituicoes

através da integracdo das massas marginalizadas ao processo politico”, pois através da
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Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos ampliaram a quantidade de eleitores no

pais, j& que através do voto a populagdo participaria da vida politica.

A partir de entdo surgem grandes debates sobre a alfabetizagdo dos adultos no pais.
Neste periodo o adulto analfabeto era visto como marginal, incapaz, sinbnimo de pobreza e
era impossibilitado de votar ou ser votado e sofriam grandes preconceitos da sociedade, mas
no final da década de 50 foram vencidos alguns preconceitos relacionados aos adultos
analfabetos sendo colocados como um ser capaz de aprender.

As atividades da Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultas (CEAA)
iniciaram em 1947, mas devido a problemas de desisténcia de professores, ensino precério e
abandono de diversos Estados na execucdo das tarefas em relacdo a educacdo de adultos,

ocasionou o declinio e extingdo da CEAA em 1963.

No mesmo ano da criagdo da CEAA em 1947, foi realizado o 1° Congresso Nacional
de Educacdo de Adultos com o slogan “ser brasileiro ¢ ser alfabetizado”, com o objetivo de
enfatizar os problemas de analfabetismo no pais ressaltando a necessidade da educacéo de
adultos para uma sociedade democratica. Nesse Congresso foi apoiada a existéncia da

Campanha de Educacédo de Adolescentes e Adultos.

Muitos acreditavam que os problemas que o pais enfrentava eram ocasionados pela
falta de instrucdo da populacdo brasileira. Paiva (2003, p. 216) ao referir sobre tema diz que
“doencas, analfabetismo, ideologias estranhas, crimes, contravengdes sdo males de um povo
que vem vivendo anos a fio sem o beneficio da escola”. Com a realizacdo do Congresso, a

CEAA ganha fortes incentivos para a realizacdo imediata de suas atividades no pais.

Em 1949, ocorre o Seminario Interamericano de Educacdo de Jovens e Adultos
realizado no Brasil sob o patrocinio da Unido das NacGes para Educacdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO) e da Organizacdo dos Estados Americanos (OEA), onde estavam reunidos
diversos estudiosos de varios paises a fim de discutir solugdes para o problema do
analfabetismo tanto no ensino primario das criangas quanto na Educacdo de Jovens e Adultos

no pais.

Segundo Paiva (2003, p. 223) “o analfabetismo aparece como um mal a ser
combatido; a existéncia de 70 milhGes de analfabetos no continente é apontada como a maior
ameaca da América: estas “zonas escuras” precisam de luz”. Portanto, o analfabetismo era

visto como um empecilho para o progresso e a democracia do pais.
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Encerraram o Seminario com a tese de que deveriam desenvolver um sistema eficaz de
educacdo de Jovens e Adultos dando atengdo especial a educacdo primaria das criancas aos
problemas em comum dos adultos, levando em conta que a educacdo de adultos era de ordem

social e ndo especificamente pedagogica.

A Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER) criada em 1952, com o objetivo de
minimizar os altos indices de analfabetismos nas comunidades rurais, acelerar o processo
evolutivo do homem, despertando o espirito comunitério e a responsabilidade, incentivando

desta forma elevar o padrdo de vida e a organizacao social da comunidade.

A CNER desenvolveu a educagdo comunitaria para a populacdo do interior e as
missdes nas comunidades que duravam até que a prépria comunidade estivesse preparada para

assumir os problemas e serem capazes de arcar com as solucgdes.

Congresso Nacional da Educacéo de Adultos

Foi realizado o 2° Congresso Nacional da Educacdo de Adultos na cidade do Rio de
Janeiro com o apoio do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) em 1958, com a finalidade
de discutir o fracasso da Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos e os problemas
de analfabetismo que ainda se mantinha no pais.

O congresso recebeu diversos participantes os quais propds ao governo, que 0 povo
brasileiro tivesse a oportunidade de exercer o voto e elevar o nivel cultural da populagio
através da educacdo, dentre os participantes estava Paulo Freire. Segundo Paiva (2003, p. 236)
no congresso “eram discutidos os problemas com o objetivo de encontrar novas diretrizes para
a educacdo de adultos no pais, de modo a torna-la funcional a sociedade brasileira em

transformagao”.

A Campanha CEAA recebe algumas criticas tais como: as escolas foram preparadas
apenas para preparar eleitores, que ao decorrer do tempo ndo estava mais oferecendo
educacdo adequada para os adultos e os materiais didaticos utilizados pelos professores eram
inadequados para diversas regides, pois utilizam os mesmos materiais didaticos em todos os

Estados ndo levando em consideracéo a diversidade dos lugares.
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Mesmo com grandes problemas a Campanha foi de grande importancia para a
educacao nesse periodo, pois a partir da existéncia da CEAA houve a diminuigdo dos indices
de analfabetismo dos adultos no pais. No mesmo ano de 1958, surgira a Campanha Nacional

de Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA) destinada a educacao popular em geral.

A Campanha preocupou-se, fundamentalmente, com ensino primario, pois
acreditavam que a escolarizacdo das criangas era a solucdo para o problema do analfabetismo
no pais. O programa destinado ao ensino priméario oferecia aos alunos materiais didaticos,

roupas, sapatos, merenda, garantindo desta forma frequéncia nas aulas.

E para a educagédo dos adolescentes e adultos a Campanha estimulou os professores
através de estimulos financeiros, oferecendo salario mével de acordo com a frequéncia e

aprovacao dos alunos.

De 1960 a 1963, um periodo de luz para a educacéo de adultos

Em 1960, é criado o Movimento de Educacdo de Base (MEB), as atividades do MEB
estavam sob a responsabilidade da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), a
igreja tinha o objetivo de realizar um trabalho de educacdo do povo, sem propositos

evangelizadores as populages rurais.

O Movimento recebeu convénios do MEC e de outros 6rgdos da administracdo
publica, suas atividades ocorreram nas regides norte, nordeste, centro-oeste do pais. O MEB
trabalhou o sistema radio educacéo criando escolas radiofénicas distribuidas pelos Estados do

Pard, Ceara, Rio Grande do Norte, Pernambuco, Sergipe, Bahia e Goiés.

Em 1961, surgiu o Centro Popular de Cultura (CPC) no Rio de Janeiro em parceria
com a Unido Nacional dos Estudantes (UNE) composto por jovens intelectuais e artistas
dedicados ao cinema, artes plasticas e a filosofia. O Centro estava preocupado em atingir a
populacédo através do teatro popular com problemas sociais e politicos e, portanto foi criado o
teatro de rua que aconteciam em lugares estratégicos, além do teatro o Centro Popular de

Cultura realizou cursos de cinema, artes plasticas e de filosofia.
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No segundo ano de existéncia do Movimento de Educacdo de Base em 1962, comegou
a se desenvolver como um movimento de cultura popular oferecendo a populagéo rural uma
educacdo de base tornando-os conscientes de seus valores fisicos, morais, civicos e
espirituais, com a finalidade de que o povo participasse da vida social, politica e econémica

do pais.

Além das escolas radiofénicas o MEB desenvolveu a Animagdo Popular nas
comunidades rurais, a Animagao Popular era um grupo de pessoas que agiam e pensavam em

comum, onde refletiam sobre a participacao politica na vida da comunidade.

Em 1962, é criado pelo governo federal o programa de Mobilizagdo Nacional Contra o
Analfabetismo (MNCA), os objetivos do programa referiam-se a educacdo popular em geral,
abrangendo a educacdo primaria das criancas a educacdo dos adultos. Suas atividades seriam
executadas em seis capitais dos Estados brasileiros: Maranhdo, Piaui, Ceara, Rio Grande do
Norte, Bahia, Santa Catarina e o Distrito Federal.

Entretanto, em setembro de 1962 surgiu o Programa de Emergéncia substituindo a
MNCA. O Programa de Emergéncia tinha como objetivo a ampliacdo e melhoria da educacgéo
tanto da educacdo priméria quanto para a educacdo de adultos. O programa tinha o intuito de
elaborar, editar e distribuir gratuitamente materiais didaticos para a populacdo de adultos e
criangas, a qual tal objetivo foi realizado.

Somente no final de 1963 os Centros Populares de Cultura se mobilizaram em prol do
problema da alfabetizacdo através de uma arte didatica de contetdo politico. Paralelamente
aos Centros Populares de Cultura surge os Movimentos de Cultura Popular em Pernambuco
vinculado a Prefeitura de Recife composto por estudantes, artistas e intelectuais da capital
com o objetivo de combater o analfabetismo e elevar o nivel cultural da populacdo as quais
foram se multipicando por varios Estados do Brasil.

O Movimento de Cultura Popular de Pernambuco desenvolveu o programa de radio
para a alfabetizacdo do povo, criando o Livro de Leitura do MCP que seria usado no
programa de alfabetizacdo. Para os adultos eram destinados 50 a 60 minutos de programa e
para a educacéo de base 10 a 20 durante os dias Uteis. Foi criado em Recife pelo movimento o
Parque de Cultura, Pracas de Culturas e Nucleos de Cultura e dentro destes centros eram
promovidos atividades para a educacdo infantil, dos adolescentes e dos adultos. Paulo Freire
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teve participacdo ativa nas atividades desenvolvidas no Movimento de Cultura Popular de

Pernambuco, onde seu método para a educacdo de adultos foi utilizado.

A partir do Movimento de Cultura Popular de Pernambuco, Paulo Freire tornou-se
cada vez mais conhecido e foi convidado pelo governador do Rio Grande do Norte a realizar

na cidade de Angicos uma experiéncia de seu método de alfabetizac&o.

Em 1962, é criado o Plano Nacional de Alfabetizacdo (PNA) por um grupo de
estudantes universitarios e integrantes da equipe de assessoria do Ministério do Trabalho com
0 intuito de desenvolver um trabalho voltado para os adultos através do método de Paulo
Freire. Em setembro de 1963, foi realizado o Primeiro Encontro Nacional de Alfabetizagéo e

Cultura Popular em Recife — PE.

Foram convocados através de radios e jornais todos 0s movimentos existentes no pais
e, 0 comparecimento se dava de forma voluntaria. O Encontro tinha como finalidade a troca
de experiéncias dos movimentos de alfabetizacdo e cultura popular e a criacdo de uma

coordenacdo nacional para representa-los.

Segundo Paiva (2003, p. 275) “o Encontro propunha que, além de se ampliar a agdo
alfabetizadora dos movimentos, estes trabalhassem também na formacéo da opinido publica

no sentido de que se estendesse aos analfabetos o direito do voto™.

As recomendacdes que o Encontro fazia aos Movimentos de Alfabetizacdo seria que a
alfabetizacdo dos adultos deveria ser priorizada e que a zona rural merecia um olhar especial,
pois no campo sdo encontrados os maiores nimeros de analfabetos, baixo nivel de
esclarecimento politico e pouco conhecimento tecnoldgico. E para os Movimentos de Cultura
Popular era recomendado que desenvolvessem a consciéncia critica do povo atraves de

debates e discussfes em grupos.

No mesmo ano de 1963 foi criado o Plano Nacional de Alfabetizacdo — PNA, o Plano
desenvolveu um programa extensivo de educacao de adultos usando o método de Paulo Freire
com o0 objetivo de alfabetizar cinco milhdes de brasileiros até 1965. O inicio do
funcionamento do PNA foi através dos projetos localizados na regido sul na cidade do Rio de

Janeiro e na regido nordeste na cidade de Recife cada projeto com sua independéncia.

O Projeto da regido nordeste recebia verbas escassas, dificultando o seu

funcionamento. Entretanto, o projeto no Rio de Janeiro conseguiu manter-se com verbas do
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governo e iniciou suas atividades com a abertura de inscri¢gdes para o curso de formacdo de
coordenadores e em seguida oferta de cursos de treinamento de alfabetizacdo, mas 0s cursos
funcionaram somente até marco de 1964. As atividades do PNA foram suspensas em 2 de

abril de 1964 e extinta pelo decreto n° 53.886 no dia 14 de abril do mesmo ano.

Periodo militar

Em 1964, ocorre o regime militar, onde o Presidente do Brasil Jodo Goulart foi
deposto do cargo e assume o General do Exercito Humberto Castelo Branco. Houve uma
ruptura politica no pais na qual os movimentos de educacdo e cultura popular foram
reprimidos e seus dirigentes perseguidos. Foram reprimidos todos os programas de educagéo

destinados aos jovens e adultos, pois contrariavam os interesses do regime militar.

Diversas praticas educacionais persistiram durante o regime militar de forma dispersa,
algumas resistiram até o final do regime e outras duraram pouco tempo. Entre os grandes
programas, sobrevive somente o Movimento de Educacdo de Base (MEB), mas para o
programa continuar existindo foi necessario a revisao do material didatico, da metodologia, da
orientacdo do programa e uma grande quantidade de pessoas foram demitidas do Movimento,

causando restricdo das atividades e grandes dificuldades financeiras.

Criada em 1966, a Cruzada de Ac¢do Basica Crista (ABC), dirigido pelos evangélicos
norte-americanos, servindo de maneira assistencialista do regime militar. Em 10 de agosto de
1966, era assinado um convénio entre 0 MEC e a Cruzada, a qual a Cruzada se comprometia a
atingir um total de 2 milhGes de adultos em até 5 anos com o objetivo de trabalhar a
alfabetizacdo bésica com a educacdo de adultos, mas sem desenvolver atividades que

prejudicasse o0s interesses do Brasil, 0 seu regime politico, ético e cristao.

Em 1966, o Presidente da Republica estabelece através do Decreto n® 57.895 de 28 de
fevereiro de 1966 que todos os saldos de alguns programas que ndo foram usados deveriam
ser aplicados pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) em programas intensivos de
erradicacdo do analfabetismo com o objetivo de alfabetizar pessoas com mais de 10 anos de
idade.
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O setor da educacdo bésica para adultos ndo poderia ser abandonado por parte do
Governo, entdo em 1967, nasce 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL), criado
pela Lei 5.379 de dezembro de 1967, trabalhava por um lado, a alfabetizacdo da populacéo

analfabeta e por outro atendia aos objetivos do governo militar.

As atividades do MOBRAL se difundiram por todo o pais e, recebeu verbas de
diversos setores publicos e privados para seu funcionamento. Foi descentralizada para todos
0s Municipios brasileiros a responsabilidade de executar as atividades nas comunidades de
alfabetizacdo, providenciando salas de aulas, materiais didaticos e professores. No final da
década de 1970, o MOBRAL passa por algumas modificacdes, passou a trabalhar desde a

educacdo comunitaria até a educacdo de criancas.

O Ensino Supletivo

Em 1971, o Ensino Supletivo foi regulamentado pela Lei Federal de Diretrizes e Bases
(LDB) de numero 5.692 de 11 de agosto, um sistema de ensino mais rapido que o
convencional, hoje conhecido como Educacédo de Jovens e Adultos, direcionado a quem néo

concluiu o ensino fundamental ou o ensino médio.

De acordo com Di Pierro e Haddad:

A Lei atenderia ao duplo objetivo de recuperar o atraso dos que ndo puderam
realizar a sua escolarizacdo na época adequada, complementando o “éxito
empolgante do MOBRAL que vinha rapida e drasticamente vencendo o
analfabetismo no Brasil”, e germinar “a educagdo do futuro, essa educacdo
dominada pelos meios de comunicagdo, em que a escola serd principalmente um
centro de comunidade para sistematizacdo de conhecimentos, antes que para sua
transmissdo”. (DI PIERRO; HADDAD, 2000, p.116).

O Ensino Supletivo foi formado com trés caracteristicas: a primeira foi & definicdo
como um subsistema integrado, independente do sistema regular, porém ligado ao Sistema
Nacional de Educacdo e Cultura, a segunda caracteristica foi alfabetizar formando para a
forca do trabalho e a terceira que o Ensino Supletivo tivesse sua propria doutrina e a

metodologia apropriada ao publico alvo.
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Portanto, o objetivo do Ensino Supletivo era escolarizar aqueles que ndo estudaram na
idade certa, mas com uma escolarizagdo voltada para a formagcdo de méao de obra para o
desenvolvimento nacional do pais. Para cumprir com o0s objetivos de escolarizacdo e
formacdo de méo de obra, o ensino supletivo foi dividido em quatro fungdes: supléncia,

suprimento, aprendizagem e qualificacdo.

De acordo com Di Pierro e Haddad:

A Supléncia tinha como objetivo: “suprir a escolarizagdo regular para os
adolescentes e adultos que n3o tenham seguido ou concluido na idade propria”
através de cursos e exames (Lei 5.692, artigo 22, a). O Suprimento tinha por
finalidade “proporcionar, mediante repetida volta & escola, estudos de
aperfeicoamento ou atualizago para os que tenham seguido o ensino regular no todo
ou em parte” (Lei 5.692, artigo 24, b). A aprendizagem correspondia a formagao
metddica no trabalho, e ficou a cargo basicamente do SENAI e do SENAC. A
qualificacdo foi a funcdo encarregada da profissionalizacdo que, sem ocupar-se com
a educacdo geral, atenderia ao objetivo prioritario de formacao de recursos humanos
para o trabalho. (DI PIERRO; HADDAD, 2000, p.117).

De acordo com Di Pierro e Haddad (2000), foi recomendado que os professores do
ensino supletivo tivessem uma formacdo especifica para essa modalidade, mas a principio

foram aproveitados os professores do Ensino Regular para ministrar as aulas.

O Ensino Supletivo surgiu como uma grande oportunidade para a populacéo brasileira,
porém o governo nao investiu suficientemente para suprir a demanda, deixando de garantir
gratuidade e vagas suficientes para todos e consequentemente abrindo “brechas” para o ensino

privado assumir a responsabilidade.

Os estados brasileiros foram encarregados de regulamentar o Ensino Supletivo em
seus respectivos estados, ocasionando diversidade na nomenclatura do ensino e na maioria das
vezes 0s estados deixavam de privilegiar a oferta de turmas de alfabetizacdo para jovens e

adultos.

Em 1972, acontece a 1l Conferéncia Internacional de Educacéo de Adultos em Téquio
convocada pela UNESCO, onde foi discutida a educagdo de jovens e adultos do Brasil

analisando as iniciativas educacionais do governo no pais, a qual o Brasil ainda passava pelo
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Periodo Militar e a maioria dos movimentos voltados para a educacdo de jovens e adultos e

educacéo popular foram extintos.

Fim do periodo militar

Em 1985, com o fim do Regime Militar assume a Presidéncia da Republica José
Sarney, esse novo periodo no Brasil representa a democratizacdo nas relagbes civis. No
mesmo ano de 1985 o MOBRAL foi substituido pela Fundacdo Nacional para Educacdo de
Jovens e Adultos — Educar, herdando os funcionarios, estrutura burocratica, concepcoes e
praticas pedagogicas do MOBRAL. A Educar assumiu junto ao MEC a responsabilidade de
articular, em conjunto, o subsistema de ensino supletivo, a politica nacional de educacdo de
jovens e adultos, promover a formacéo e o aperfeicoamento dos educadores, produzir material

didatico, supervisionar e avaliar as atividades.

Em 1988, foi promulgado a Lei da Constituicdo Federal consagrado no Artigo 208 a
responsabilidade dos estados e municipios a ofertar aos jovens e adultos o direito a educacéo
publica, gratuita e universal. Além dessa garantia constitucional, as disposicdes da Carta
Magna estabeleceram um prazo de dez anos durante os quais 0s governos e a sociedade civil
deveriam concentrar esforcos para a erradicacdo do analfabetismo e a universalizacdo do

ensino fundamental.

Em 1990, assume a presidéncia do Brasil Fernando Collor de Melo e em seu governo a

Fundacdo Educar é extinta, devido ajustes das contas publicas e controle da inflacdo.

Fernando Henrique Cardoso é eleito em 1994 para a Presidéncia do Brasil e reeleito
em 1998, e em seu governo é aprovado a emenda constituicdo da nova Lei de Diretrizes e
Bases de 1996 que reafirma o direito dos jovens e adultos ao ensino basico adequado as suas
condicBes peculiares de estudo, e o dever do poder publico em oferecé-lo gratuitamente na

forma de cursos e exames supletivos.

O ensino supletivo é ofertado para os jovens a partir dos 15 anos de idade para o
ensino fundamental e a partir dos 18 anos para o ensino médio. Com a nova Lei da LDB é
suprimido a distingdo entre ensino regular e supletivo, integrando organicamente a educacao

de jovens e adultos ao ensino basico comum.
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E aprovada a Emenda constitucional n° 14, de 12 de setembro de 1996, modificando
0s artigos 34, 208, 211 e 212 da Constituicdo Federal, a emenda desobriga o governo federal
de cumprir as disposicfes do artigo da Constituicdo Federal de 1988 em que prometia a

sociedade a erradicar o analfabetismo e universalizar o ensino fundamental até 1998.

A nova redacédo ao art. 60 do Ato das Disposi¢cdes Constitucionais Transitorias criou,
em cada um dos estados, o Fundo de Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagao
do Magistério (FUNDEF), de natureza contébil, o Fundo seria constituido de pelo menos,
quinze por cento dos recursos publicos vinculados a educacéo que seria distribuida entre cada
Estado e seus Municipios, proporcionalmente ao nimero de alunos nas respectivas redes de

ensino.

A lei obrigou Estados e Municipios a implementar um plano de carreira ao Magistério,
aplicando uma proporg¢do néo inferior a sessenta por cento dos recursos de cada Fundo ao
pagamento dos professores do ensino fundamental em efetivo exercicio no magistério. Os
Municipios ficariam responsaveis pelo ensino fundamental, os Estados pelo ensino médio e a

Unido responsavel pelo ensino superior.

Criado em 1997, o Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS) era coordenado pelo
Conselho da Comunidade Solidaria com o objetivo de estimular um movimento nacional para
reduzir os indices de analfabetismo no pais. O programa era destinado principalmente para os
jovens, aos municipios e as periferias em que se encontram 0s maiores indices de

analfabetismo.

De 2002 a 2016: conjuntura atual da EJA

Durante o segundo semestre de 2002 o PAS passou a se chamar Associacao Solidaria
(AlfaSol) e ser uma Organizagdo Nao Governamental — ONG. O AlfaSol continua atuando na
alfabetizacdo de jovens e adultos e em municipios brasileiros com os maiores indices de
analfabetismo, indicados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e indice
de Desenvolvimento Humano (IDH) mais baixos (ou bolsdes de pobreza de municipios de

IDH médio e alto), com o objetivo de reduzir o analfabetismo no pais.
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Em 1998, o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) criado
com a parceria do governo federal, universidades brasileiras e os movimentos sociais do
campo que tinha como objetivo alfabetizar os trabalhadores rurais em que se encontra em

analfabetismo absoluto.

Assume a Presidéncia do Brasil Luis Inacio Lula da Silva (2003 a 2010), em seu
governo foi criado o Programa Brasil Alfabetizado voltado para a alfabetizacdo de jovens,
adultos e idosos e posteriormente foram desenvolvidos mais Programa para a modalidade da
EJA.

Em 2005, é criado o Programa Nacional de Inclusdo do Jovem (PROJOVEM) que esta
voltado ao jovem de 18 a 24 anos, com escolaridade superior a 42 série (atualmente o 5° ano),
mas que ndo tenha concluido o ensino fundamental e que ndo tenha vinculo formal de
trabalho.

Em 2006, cria-se o Programa de Integracdo da Educacao Profissional ao Ensino Médio
para Jovens e Adultos (PROEJA) voltado a educacédo profissional técnica em nivel de ensino

médio.

Em 2011, é criado o Programa Nacional de Acesso ao Ensino técnico e Emprego
(PRONATEC) no qual busca ampliar as oportunidades educacionais e de formacéo
profissional qualificada aos jovens, trabalhadores e beneficidrios de programas de

transferéncia de renda.

Em 2016, é criado o PRONTAEC EJA com o objetivo de atender estudantes da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Trata-se de uma estratégia para ampliar a qualidade da
educacdo para jovens e adultos que ndo tiveram oportunidade de concluir os estudos na idade
prépria. Os cursos da EJA sdo organizados de maneira a contemplar os conhecimentos
advindos do mundo do trabalho e das experiéncias de vida dos estudantes, por meio de
reconhecimento de saberes, na perspectiva de garantir o direito a educagdo ao longo da vida.

Atualmente (2016), houve algumas modificagdes ao PROJOVEM, no momento atual
0 projeto se chama PROJOVEM URBANO — NOVO que tem como objetivo elevar a
escolaridade de jovens com idade entre 18 e 29 anos, que saibam ler e escrever e ndo tenham
concluido o ensino fundamental, visando a conclusdo desta etapa por meio da modalidade de
Educacao de Jovens e Adultos integrada a qualificacdo profissional e o desenvolvimento de

acOes comunitarias com exercicio da cidadania, na forma de curso.
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O Brasil ja deu grandes passos ao longo da histdria nas questdes que se referem a
alfabetizacéo de jovens e adultos, embora o Brasil ainda permaneca dentro da escala dos
paises com maior taxa de analfabetos. E o problema, é que o adulto que procura a escola néo
quer apenas aprender a ler e a escrever, ele busca um espaco de sociabilidade, de construcao

social e de construcdo de conhecimento.

A seguir, serdo apresentadas algumas concepcdes sobre alfabetizacdo e letramento.

2. Concepcdes sobre alfabetizacao

E importante definir o conceito de alfabetizacdo e letramento, pois possuem conceitos
diferentes, porém indissocidveis. Segundo Soares (2000) a alfabetizacdo passou
historicamente por mudancas, até a década de 40 o formulario do Censo considerava
analfabeto aquele que ndo conseguia escrever o seu proprio nome e somente a partir dos anos
40 era classificado como analfabeto aquele que ndo sabia escrever e nem ler um pequeno
bilhete simples. Para Soares (2000), ser alfabetizado €é viver na condicdo ou estado de quem
sabe ler e escrever, mas ndo necessariamente que este alfabetizado seja letrado.

De acordo com Klriman e Signorini (2001) alfabetizacdo é o processo de aquisicdo do
cédigo da escrita e da leitura. Portanto, tornar-se alfabetizado é ter dominio da escrita
alfabética e da leitura, pois é necessario ser alfabetizado para tornar de fato um cidadao
letrado. O ideal seria alfabetizar letrando, ou seja, ensinar a ler e escrever no contexto das
praticas sociais da leitura e da escrita pra que o individuo se torne, a0 mesmo tempo,
alfabetizado e letrado.

De acordo com Pinto (2010, p. 89) “o ato de ler e escrever em si constitui uma
habilidade ludica, um jogo de decifracdo, um reconhecimento de sinais graficos arbitrarios, e
sO ganha valor pelo contetdo de saber real que permite adquirir”, pois a simples alfabetizagdo
constitui um jogo sem finalidades se ndo usada em sociedade. A alfabetizagdo néo se trata de
um mero processo de uma técnica da escrita e leitura, mas sim de produzir uma mudanca de
consciéncia do educando, mudanca na qual a leitura é apenas um elemento. No entanto, para
haver a mudanca é necessario alfabetizar e letrar ao mesmo tempo.

Segundo Soares (2000), o fracasso das campanhas de alfabetizacdo acontece por:

Contentar-se em ensinar a ler e escrever; deveriam em seguida, criar condi¢des para
que os alfabetizados passassem a ficar imersos em um ambiente de letramento, para
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que pudessem entrar no mundo letrado, ou seja, num mundo em que as pessoas tém
acesso a leitura e a escrita, tm acesso aos livros, revistas e jornais, tém acesso as
livrarias e a biblioteca, vivem em tais condicGes sociais que a leitura e a escrita tém
uma funcéo pra elas e tornam-se uma necessidade e uma forma de lazer. (SOARES,
2000, p.58,59).

2.1  Concepcdes sobre letramento

Historicamente o conceito de letramento é recente, e surgiu por volta de 1986 no
Brasil. Segundo Soares (2000, p. 45) “a medida que o analfabetismo vai sendo superado, um
novo fendmeno se evidencia: ndo basta apenas as pessoas aprenderem a ler e a escrever”.
Nesta perspectiva, as pessoas sdo alfabetizadas, aprendem a ler e escrever, mas nao
necessariamente adquirem competéncias para usar a escrita e a leitura nas praticas sociais,
nesse cenario surge o fendmeno chamado letramento.

De acordo com Klriman e Signorini (2001), o letramento é o conjunto de praticas
sociais relacionadas ao uso, a funcdo e ao impacto da escrita na sociedade. Desta forma, o
foco ndo esta na escrita, mas em como 0s sujeitos usam a escrita em suas interaces sociais e
0 que fazem com ela.

Nas escolas surge um novo conceito, o letramento escolar e para conceitua-lo a autora
Soares (2000), afirma que sdo critérios definidos pela escola através de provas para avaliar e
medir as habilidades de leitura e escrita: um contexto em geral insuficiente para responder as
exigéncias das praticas sociais que envolvem a lingua escrita fora da escola. Portanto, esse
letramento escolar limita as préaticas sociais que de fato os educandos deveriam fazer parte,
fazendo com que tenham dificuldades na vida cotidiana e também no trabalho.

Segundo Leal, Albuquerque e Arthur (2010) muitas pessoas apresentam dificuldades
ao fazer uso da leitura e escrita para finalidades corriqueiras os quais sdo chamadas de
analfabetismo funcional, ou seja, sdo alfabetizadas, mas ndo sdo letradas. No entanto, alunos
da Educacdo de Jovens e Adultos, possuem experiéncias de letramento e conhecimentos sobre
diversos géneros com 0s quais convivem, diariamente, mas ndo sdo alfabetizados, uma vez
que ndo dominam o codigo da escrita e da leitura sem mediacdo de outra pessoa.

De acordo com Soares (2000) o individuo pode ser analfabeto, mas é de certa forma
letrada, nesse sentido, o analfabeto ndo domina o cddigo da leitura e da escrita, mas um
individuo letrado por viver em um meio em que a leitura e escrita tem forte influéncia. Nesta

perspectiva, o analfabeto é letrado ao fazer uso da leitura e da escrita em praticas sociais, pois
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se interessa em ouvir a leitura de jornais feita por outra pessoa, pede a alguém que leiam
avisos ou indicagdes que encontra escrito, ndo sabe ler, mas conhece as fungfes da escrita,
mas usa-a atraves de uma pessoa alfabetizada e desta forma se inserindo no mundo do
letramento.

Em outros casos, o individuo é alfabetizado, mas ndo é letrado, ou seja, sabe ler e
escrever, porem ndo cultiva e nem exerce as préaticas de leituras e de escrita, ndo 1€ livros,
jornais, ou ndo é capaz de interpretar um texto lido e tdo pouco é capaz de preencher
formularios, curriculos e resolver situacdes que envolvem a escrita e a leitura no cotidiano.

A seguir, destaco como a formacdo pedagdgica pode influenciar no processo de
alfabetizacéo e os desafios enfrentados por daqueles que trabalham com a educagéo de jovens

e adultos.

2.2  Formacdo pedagdgica de alfabetizadores de jovens e adultos

De acordo com Freire (1996), ao se referir a formacao dos professores diz que esta
deve insistir na importancia inegavel sobre o contorno ecolégico, social e econémico em que
vivem o educando, neste sentido é imprescindivel conhecer a realidade que os cercam.

De acordo com Pinto (2010, p. 45), “[...] o contetido da educagdo ndo esta constituido
somente pela “matéria” do ensino [...]”, portanto, o conteudo vai além de se prender somente
na matéria, assim o contetdo abrange o professor, o aluno, a escola e tudo aquilo que seja
pertinente a sua realidade. Os conteldos de ensino sdo resultados de uma metodologia
dialdgica entre professor e aluno, pois ndo ha docéncia sem discéncia, ja que quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.

Para Freire (1996, p. 23), “ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produg@o ou a sua construgdo”, pois o importante nao ¢ transmitir
conteudos especificos, mas despertar uma nova forma de relagdo com a experiéncia vivida. A
transmissdo de conteudos estruturados fora do contexto social do educando é considerada
“invasao cultural” ou “depdsito de informagdes” porque nao emerge do saber popular.

Portanto, antes de qualquer coisa, & preciso que o professor conheca o aluno. Conhecé-
lo enquanto individuo inserido num contexto social, partindo do conhecimento do aluno para
extrair “contetidos” a serem trabalhados. Para que as dificuldades dos alunos que estdo sendo
alfabetizados sejam supridas, o professor tem que partir da realidade do aluno, pois a primeira

leitura que o sujeito faz é a leitura do mundo. E evidente que o aluno da Educagio de Jovens e
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Adultos quando decide voltar a estudar, traz consigo descobertas e concepc¢des que precisam
ser estudadas e evidenciadas dentro do processo de ensino/aprendizagem.

Nesta perspectiva, o educador deve buscar informacdes pessoais, econdmicas e sociais
dos educandos. Essas informacdes sdo importantes para que o professor trace o perfil dos
alunos fazendo o seu planejamento das aulas dentro desta realidade.

Freire (1996), defende a ideia de que ndo ha ensino sem pesquisa e nem pesquisa sem
ensino, pois o professor deve se perceber e se assumir como pesquisador, uma vez que a
pesquisa é uma ferramenta para conhecer o desconhecido e aperfeicoar-se em suas préaticas
tornando-se e despertando o senso critico dos alunos.

Segundo Pinto (2010), o verdadeiro educador do educador € a sociedade hum processo
sem fim, pois sua acdo deve ser exercida sempre no tempo histérico, por isso que a ac¢do do
professor dever estar em constante mudanca de acordo com o0s interesses gerais de tal
momento. No entanto, grande parte dos educadores representa, de maneira geral, um fator de
inércia, pois suas praticas se tornam pouco rentaveis por ndo adaptar as novas exigéncias da
realidade.

Tal fato acontece por faltar aos educadores a nogéo critica de seu papel e muitas das
vezes sua preparacao tem sido realizada para uma funcédo regular em um ambiente estavel, no
entanto, a sociedade estd em constante mudanca e precisa de profissionais capazes de
acompanhar as transformacdes. Diante disso, € necessario que educadores sejam preparados
para se converterem em forcas atuantes do desenvolvimento econdmico e cultural da
sociedade, além de despertar o conceito critico do seu papel na sociedade, da educacdo e da
realidade em geral.

Klriman e Signorini (2001), destacam que um professor bem formado consegue
manter 0 aluno na escola e torna-lo um sujeito letrado, mesmo quando as condi¢des para as
realizacOes das tarefas sejam precérias. No entanto, um professor mal preparado que nao
esteja consciente do seu papel politico na alfabetizacdo de jovens e adultos que mesmo
inserido num ambiente que fornecam condi¢cdes necessarias para realizacdo de suas
atividades, continuara a dar aula em que acabam por excluir os alunos.

O professor é de total importancia para a permanéncia e o aproveitamento do aluno,
pois atraves do seu envolvimento, do seu grau de preparacéo e sua flexibilidade de mudar seu
planejamento de acordo com as especificidades dos alunos tornaréo satisfatorios os resultados
no processo de alfabetizacdo. A escola pode ser um local de descobertas, incentivos e
aprimoramentos pessoais, visando, principalmente, o desenvolvimento intelectual da

autonomia, criando sujeitos ativos dentro da sociedade.
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Segundo Freire (1996), o professor que ndo leva a sério a sua formacdo, que ndo
estuda e que ndo se esforca para estar a altura para coordenar a classe, terd fracassos em sua
docéncia. O profissional incompetente perde toda a autoridade frente aos alunos.

A sala de aula deve ser um ambiente de letramento, uma pratica em que os alunos
usam socialmente o codigo da leitura e escrita e que a pratica destes torne uma funcédo
relevante para o seu cotidiano. Klriman e Signorini (2001), afirmam que quando o aluno sabe
meramente ler e escrever ha um fracasso na aquisi¢do de préaticas letradas legitimadas pela
sociedade.

A prética de ensino voltada para a educacdo de jovens e adultos devem ser
diferenciada do ensino regular correspondente. Segundo Klriman e Signorini (2001), os
jovens e adultos que retornam a escola para complementar seus estudos, ou serem
alfabetizados, tém experiéncias de vidas e objetivos marcadamente distintos daqueles que se
encontra em idade regular de escolarizagdo. Portanto, as especificidades dos alunos desta
modalidade de ensino devem ser levadas em consideracdo e ser trabalhada de forma eficaz

pelo o professor.

Segundo Freire (1996), o professor deve respeitar a curiosidade do aluno, o seu gosto
ético, a sua inquietude, a sua linguagem, a sua autonomia, sua identidade e na pratica,
procurar a coeréncia a estes saberes. O professor deve respeitar 0os saberes que alunos trazem
consigo para a escola, pois ndo ha saber menos ou saber mais, ha saberes diferentes que
devem ser respeitados, pois a verdadeira pratica docente é profundamente formadora, por isso

entdo, ética.

E de suma importancia que o professor discuta temas pertinentes a realidade do aluno,
fazendo conexdes entre as disciplinas e suas relagbes culturais, econdmicas e sociais, tais
atitudes sdo primordiais para prender a atencdo do aluno, pois torna o aprendizado mais
atraente, despertando o seu interesse, e fazendo com que descubra na educagdo um verdadeiro
significado, um poder transformador da sociedade e de sua propria vida.

Pinto (2010, p. 58) afirma que “a principal tarefa do educador dotado da consciéncia
critica seja o incessante combate a todas as formas de alienacdo que afetam a sua sociedade
[...]”, desta forma, a educagdo ndo alienada serve de desenvolvimento para a sociedade e de
transformacéo para a vida do homem.

De acordo com Freire (1996), o professor € um ser inacabado que esta constantemente
em busca de conhecimento e o ideal é que na experiéncia educativa, educadores e educandos,

juntos caminhem na busca do conhecimento. Nesse processo de caminharem juntos,
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educadores e educandos, o professor exercita a capacidade de aprender e de ensinar sujeitos e
n&o objetos do processo.

Para Pinto (2010, p. 51), “a preparagdo do professor € permanente e ndo se confunde
com a aquisi¢ao de um tesouro de conhecimentos que lhe cabe transmitir aos seus discipulos”,
desse modo, os conhecimentos sdo construidos diariamente entre professores e alunos. O
autor defende a tese de que a capacitacdo do educador é dividida em duas vias: a primeira via
é externa, representada por cursos de aperfeicoamento, seminarios, leituras e etc.; e a segunda
via é interior, que é a indagacdo que cada professor se submete, relativa ao seu papel social.

Nesta perspectiva, 0 progresso do educador, ndo consiste somente em novos
conhecimentos, mas muito mais da sua consciéncia como servidor social e do seu papel como
interlocutor no didlogo da educacéo.

A sequir, serd abordado sobre a acdo pedagdgica do professor e suas contribuicdes

para o processo de alfabetizacdo dos alunos da Educacédo de Jovens e Adultos.

2.3 Acdo pedagdgica do professor e suas contribuicbes para o processo de

alfabetizacéo e letramento

A alfabetizacdo ¢ uma das etapas mais relevantes e desafiadoras da jornada
escolar e é um processo continuo e gradativo. A alfabetizacdo consiste no processo de
ensinar criancas, jovens ou adultos a ler e escrever e o letramento é o resultado desta

acéo.

N&o basta apenas codificar e decodificar, é preciso que o aluno desenvolva sua
capacidade de interpretar, compreender e assimilar o conteddo escrito. Nessa
perspectiva, a efetividade da alfabetizacdo e do letramento acontece quando o aluno
exerce e interpreta as praticas sociais da leitura e da escrita no cotidiano. Estar
alfabetizado e letrado nessa concepcdo ampla é poder utilizar o caixa eletrénico, pegar
um 6nibus, resolver as situacdes do dia a dia sem precisar consultar alguém.

Assim, a alfabetizacdo e o letramento se desenvolvem de acordo com a dindmica
das relagfes existentes dentro e fora da sala de aula, vinculados a vida dos alunos, ou
seja, estdo sempre aprendendo em qualquer espaco que estejam. Pinto (2010, p. 103),

assegura que “nas sociedades iletradas nao existe saber graficamente conservado pela
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escrita, e, contudo, ha transmissdo de conhecimento pela préatica social, pela via oral e,
portanto, ha educagdo”.

Segundo Rocha e Souza (2013), as atividades envolvendo leitura devem ser feita
pelo professor desde o inicio da alfabetizacdo, pois fortalece a curiosidade dos
educandos a descobrirem o0 que esta escrito em todos os lugares e desta forma, 0s
educandos terdo a oportunidade de associar aquilo que estdo aprendendo em sala de
aula com aquilo que veem no seu cotidiano.

De acordo com Klriman e Signorini (2001), o trabalho do professor em sala de aula é
ensinar a leitura numa concepgdo com funcdes sociais ampliadas a fim de possibilitar a
autonomia, a aprendizagem independente e o desenvolvimento dos alunos, por meio de textos
com temas abertos para permitir a insercédo e a discussao de forma de conhecimento e de acdo
alternativa.

Ainda seguindo o pensamento de Klriman e Signorini (2001), o papel da escola ndo é
apenas o de ensinar aquilo que o aluno precisa, mas também o de criar novas necessidades
que Ihe permitam ter acesso a outras instituicfes. Nessa perspectiva, a escola € um dos
principais espacos para a busca do conhecimento, e que a intervencdo pedagogica do
professor como um mediador do conhecimento promove aprendizagens significativas
para os alunos.

Para tanto, € necessario que, durante o decorrer do ano letivo, o professor
indague-se, reflita e faca ajustes sempre que necessario em suas praticas de modo a
atender os desafios da alfabetizacdo na grande diversidade da sala de aula. Isso
significa “ensinar” a ler e escrever de modos diversos para alunos diferentes.

Em conformidade com Pinto (2010, p. 51), “o educador precisa possuir antes de tudo a
noc¢ao critica de seu papel, sobre as circunstancias que a determinam e a influenciam, e sobre
as finalidades de sua ac¢do”, portanto, ao refletir sobre as a¢Ges pedagogicas no espago da
alfabetizacdo, o professor percebe que medidas se articulam e se entrelacam as
dimensbes sociais, culturais e individuais, dado que o conhecimento evolui e se
transforma constantemente na sociedade.

E preciso que o educador tenha consciéncia e faca uma alta reflexdo de suas praticas
pedagdgicas, pois do contrario continuaremos imersos em praticas educativas vazias e sem
significado, que formam individuos apenas para o ideal do mercado estabelecido pela classe

dominante e pessoas sem senso critico para lutar por seus ideais na sociedade.
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De acordo com Freire (1996, p. 39), “pensando criticamente a pratica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a proxima pratica”, pois cada vez que se percebem as razdes por
agir de uma determinada forma, mais o professor se torna capaz de compreender a
necessidade de mudanca, de se aperfeicoar em sua préatica docente.

Segundo Pinto (2010), a agdo pedagogica do professor deve partir dos elementos que
compdem a realidade auténtica do educando, seu mundo de trabalho, suas relagdes sociais,
suas crencas, valores, gostos artisticos, girias etc. Desta forma, os textos trabalhados surgirdo
dos elementos motivadores que se destacam como expressao de sua relacdo direta e continua
com a realidade na qual vive.

Seguindo o pensamento de Freire (1996), é fundamental que professores e alunos
tenham posturas dialdgicas, aberta, curiosa, indagadora e ndo passiva enquanto fala ou
enquanto ouve. A aula ministrada pelo professor dever ser desafiadora e ndo uma cantiga e
para que aconteca uma aula dindmica é indispensavel a curiosidade, pois é ela que faz com
que aflorem duvidas, perguntas e o querer conhecer.

Para Pinto (2010, p. 52), “a educagdo tem que ser uma possibilidade igual para todos,
em qualidade e quantidade. Por isso, a alfabetizacdo é apenas o inicio de um processo
educacional que deve sempre visar aos graus mais altos do saber”. E através da educagio que
h& mudanca da condi¢do humana daquele que adquire o saber, pois passa a ver 0 mundo e a si
mesmo com outro ponto de vista, tornando — se um elemento transformador de seu mundo,
por isso que todo movimento educacional possui consequéncias sociais e politicas na
sociedade.

Segundo Pinto (2010):

O que compete ao educador € praticar um método de educagdo de adultos que dé ao
aluno a oportunidade de alcancar a consciéncia critica instruida de si e de seu
mundo. Nestas condicGes ele descobrira as causas de seu atraso cultural e material e
as exprimird segundo o grau de consciéncia méxima possivel em sua situacdo.
(PINTO, 2010, p. 87).

Nesta perspectiva, 0 método critico visa constituir no educando uma consciéncia
critica de si e sua realidade, e como parte dessa consciéncia, surge a necessidade de alcancar
um plano mais elevado do saber, o plano letrado.

Segundo Rocha e Souza (2013, p. 33), “a percepcao do educador ¢ fundamental para a
escolha de bons textos, o que possibilitara uma aula reflexiva e produtiva. [...]. Um texto s
tem sentido quando € lido e refletido”. As autoras confirmam que ¢ o leitor que da sentido a

leitura, pois ao fazer a leitura envolve tudo aquilo que o constitui, sua historia de vida, leituras
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de outros textos, 0 ambiente em que Vive, caso contrario, sera apenas um texto. E importante
que os textos trabalhados pelos educadores na educacdo de jovens e adultos contemplem os
interesses dos alunos, que possibilitem o didlogo do saber prévio dos alunos e o saber
cientifico.

A seguir, serd abordado sobre as dificuldades de aprendizagem no processo de
alfabetizacéo e letramento que alunos da Educacdo de Jovens e Adultos enfrentam em sala de

aula.

2.4 Dificuldades de aprendizagem no processo de alfabetizacéo e letramento

O ponto de partida do ensino/aprendizagem do aluno deveria ser de acordo com a
Klriman e Signorini (2001), a investigacdo do que o aluno ja sabe e 0 que ¢é capaz de fazer e
como usar esse conhecimento para ajuda-lo a construir as novas préaticas sociais que se
baseiam na leitura e escrita, tornando o aluno como ponto de partido levando em consideracéo
seus interesses, seus conhecimentos e suas experiéncias. Nesta perspectiva, Pinto (2010)
afirma que o analfabeto ndo é um inculto, mas que possui o letramento de sua cultura, ou seja,
mesmo que ndo saiba o codigo da leitura e escrita, possui seus saberes e consciéncia do seu
papel social.

Se adotada uma concepcéo de ensino/aprendizagem que torna o aluno como ponto de
partida, o professor serd peca chave na descoberta e no incentivo aos novos conhecimentos
dos educandos partindo das hipdteses sobre a escrita que ja construiu e a funcdo que a escrita

e a leitura representa em sua vida.

De acordo com Pinto:

O adulto analfabeto ¢ em verdade um homem culto, no sentido objetivo (ndo
idealista) do conceito de cultura, posto que, se ndo fossem assim, ndo poderiam
sobreviver. Sua instrucdo formal (alfabetizag8o, escolarizacdo) tem que se fazer
sempre partindo da base cultural que possui e que reflita o estado de
desconhecimento (material e cultural) da sociedade a qual pertence. (PINTO, 2010,
p.66)

O educando é o sujeito da educacdo e nunca o objeto dela, o professor atua somente
como um componente indispensavel no processo de escolarizagdo, pois a sociedade se

desenvolve, se educa, se constroi, pela interacdo de todos os individuos da sociedade. O
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professor deve aproveitar o conhecimento do analfabeto como ponto de partida para o
desenvolvimento de novos conhecimentos.

Pinto (2010, p. 85), afirma que “o educador de adultos tem que considerar o educando
ndo como um ser marginalizado, um caso de anomalia social, mas, ao contrario, com um
produto normal da sociedade que vive”. Portanto, o professor deve considerar o educando
como um ser pensante, cheio de ideias e conhecimentos, pois ao contrario o educando se
sentird inferiorizado e seu comportamento se torna retraido prejudicando o rendimento escolar
ou até mesmo desisténcia da escola.

De acordo com Klriman e Signorini (2001), fatores como: baixa autoestima e
frustracOes da escolarizagdo anterior dificultam o processo de alfabetizacdo dos alunos. A
baixa autoestima faz com que o adulto se ache incapaz de realizar as atividades propostas em
sala de aula ocasionando fracasso na alfabetizacdo. Nesse sentindo, o grande desafio do
alfabetizador de adultos é incentiva-los a permanecer em sala de aula e lutar por seus
objetivos.

Segundo Pinto (2010), a alfabetizacdo de adultos é um processo pedagdgico
qualitativamente distinto da infantil, dessa forma, ndo se pode reduzir o adulto a crianca,
tampouco se pode reduzir a crian¢a ao adulto. Nao se pode cair no erro da infantilizacdo do
adulto ao propor aos educandos métodos alienados, obtusos de alfabetizacdo, pois adultos e

criangas possuem realidade existencial diferenciada uma da outra.

Ainda seguindo o pensamento de Pinto (2010), o autor afirma que o que distingue uma
modalidade da outra ndo é o conteldo, os métodos, as técnicas de instruir, mas sim 0s
motivos, 0s interesses, que a sociedade tem quando educa o adulto ou a crianca. E que a
educacdo dos adultos ndo deve ser alcancada separadamente da educacdo da crianga, pois 0
adulto ndo ira desejar se alfabetizar se ndo considerar saber a0 menos tanto quanto 0s seus
filhos.

A seguir, sera exposto sobre a realidade social do adulto como um ser analfabeto ou
semianalfabeto, mas que possui grandes conhecimentos culturais.

2.5  Avrealidade social do adulto: conjuntos de conhecimentos

De acordo com Pinto (2010, p. 82), “o adulto ¢ o membro da sociedade ao qual cabe a
producdo social, a direcdo da sociedade e a reproducdo da espécie”. Neste sentido, sua

situagdo de analfabeto ou semianalfabeto ndo representa um obstaculo a consciéncia do seu
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papel social, pois na sociedade eles j& estdo atuando como educandos, ndo em forma

escolarizada. A educacdo dos adultos é uma condi¢do necessaria para 0 avango do processo

educacional nas gerac@es infantis e juvenis.

O adulto nao deve ser considerado como um “atrasado”, pois segundo Pinto (2010), o
adulto possui saberes, o desenvolvimento fundamental do homem € de natureza social, faz —
se pelo trabalho e pela sua vivéncia. O analfabeto em sua esséncia ndo é aquele que nao sabe
ler, mas sim aquele que ndo necessita saber ler para sua existéncia, porque se necessitasse ler
para sobreviver, certamente dominaria o codigo da escrita e da leitura.

Para Pinto (2010, p. 96), “pode se dizer que o trabalho que alfabetiza ou analfabetiza o
homem, segundo exija dele o conhecimento das letras, ou seja, de tal espécie que o dispense
de conhecé — las”. Nesse sentindo, o meio social em que os individuos estejam inseridos sera
crucial para fazer com que procurem a escolarizacdo, caso contrario sentird que nao precisam.

Erros principais que educadores cometem ao trabalhar com a educacgdo de jovens e
adultos, segundo a concepcéo de Pinto (2010):

e Partir da concepcdo que alunos da educacdo de jovens e adultos sdo ignorantes de
conhecimento no qual, em verdade, hé considerdvel acervo de saberes;

e Explicar a realidade do iletrado através de conceitos imaginarios, deixando assim de
buscar as reais raizes que educandos se encontram inseridos;

e Apresentar recursos de baixo rendimento e de elevado valor para solucionar problemas da
alfabetizacéo;

e Despertar campanhas contra o analfabetismo, mas de forma errada, colocando o educando
como um ser marginalizado ou como uma enfermidade no meio da sociedade que deve ser
combatido. O que deve haver apenas € uma acdo normal, constante e intensa do poder
publico para dar instrucGes, dentro de um programa de governo que comecaria por atuar
sobre as causas sociais do analfabetismo.

A transmissdo do conhecimento por vias nao letradas presume que seja pela linguagem
oral/falada, a qual é aprendida no desenvolvimento social do ser humano. Pinto (2010), afirma
que a linguagem falada é o fundamento de todo o conhecimento e, portanto, o analfabetismo
ndo existe em sua totalidade, pois 0 homem é sempre capaz de falar seus pensamentos. O
papel do educador é fazer com que o aluno consiga se expressar graficamente, através da
escrita e da leitura seus pensamentos, mas esta necessidade sempre precisara da primeira agao

que seria a linguagem falada de seus pensamentos.



37

Nesta perspectiva, 0 adulto ao expressar seus conhecimentos por via oral ja esta
usando o sistema social basico da comunicac¢do faltando apenas passar da linguagem falada a
escrita. Pinto (2010, p. 105), afirma que “o adulto se torna analfabeto porque as condigdes
materiais de sua existéncia lhe permitem sobreviver desta forma com um minimo de

conhecimento [...]".

A seguir, sera exposto o segundo capitulo abordando o procedimento metodolégico

usado durante a pesquisa.

CAPITULO II: PROCEDIMENTO DE PESQUISA

3. Abordagem metodoldgica

Para o desenvolvimento deste trabalho, optei por uma metodologia que leva em
consideracdo os aspectos qualitativos baseados em uma pesquisa participante, realizada por
meio de entrevistas semi- estruturadas, atividades e observacdo. Optei por esta porque,

segundo Brandao (1988), a pesquisa participante refere-se, a uma:

Pesquisa da acdo voltada para as necessidades bésicas do individuo que responde
especialmente as necessidades de populacbes que compreendem operarios,
camponeses, agricultores e indios — as classes mais carentes nas estruturas sociais
contemporéneas — levando em conta suas aspiracdes e potencialidades de conhecer e
agir. E a metodologia que procura incentivar o desenvolvimento auténomo
(autoconfiante) a partir de bases e uma relativa independéncia do exterior.
(BRANDAO, 1988, p. 43)

As observacbes ocorreram durante o periodo de maio de 2016 a marco de 2017,
devida a greve que ocorreu durante 0os meses de agosto a setembro nas escolas do municipio,
ocasionando desta forma atrasos na conclusdo e consequentemente atrasos nas entrevistas. As
atividades realizadas tiveram o objetivo de diagnosticar as possiveis dificuldades que os

alunos da EJA enfrentam no processo de alfabetizacdo e letramento.
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As entrevistas aconteceram individualmente, tanto para as professoras da 12 e 22 etapa
quanto para alunos da 1?2 etapa. As entrevistas para as professoras foram baseadas em sua
formacéo pedagogica, as dificuldades que interferem no processo de aprendizagem dos alunos

e como é usado o conhecimento do aluno em sala de aula.

Para os educandos, foi questionado sobre no¢des de leitura e escrita, por qual motivo
pararam de estudar, dificuldades que enfrentam em sala de aula e em relacdo a metodologia

pedagogica da professora.

Estas entrevistas buscaram identificar quais as contribuicdes que a Educagdo de
Jovens e Adultos traz para seus alunos, seus anseios e dificuldades. As informacdes coletadas

algumas foram discutidas e analisadas através de gréaficos.

A finalizacdo das atividades aconteceu no periodo de fevereiro a marco de 2017, muito
dos alunos da 1?2 etapa do ano de 2016 desistiram, outros continuaram na mesma Série e 0S
demais passaram para a 22 etapa. Para a realizagdo das atividades foram reunidos todos os
alunos que permaneceram na 12 etapa juntamente com 0s que passaram para a série seguinte
em uma sala de aula. Todas as atividades foram organizadas de acordo com as necessidades
dos alunos fazendo adaptacGes sempre que necessario com o objetivo de identificar as

possiveis dificuldades que interferem no processo de alfabetizacao e letramento.

3.1 Procedimentos metodologicos

O objetivo primordial da pesquisa é identificar as possiveis dificuldades no processo
de alfabetizacdo e letramento que alunos da 12 etapa da Educacdo de Jovens e Adultos
enfrentam. Procedemos da hipdtese de que as dificuldades que os alunos defrontam no
processo de aprendizagem esta intimamente ligada a metodologia do professor, além de outras
situacbes de cunho pessoal que alunos desta modalidade enfrentam no processo de

alfabetizacéo e letramento.

O estudo foi realizado através de observac6es diarias, participacao ativa, realizagéo de
entrevistas com duas professoras e alunos da turma da 1% etapa. As atividades foram

realizadas com o objetivo de identificar as barreiras que os alunos defrontam na alfabetizacéo.
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Ludke e André (1986), afirmam que a observagdo direta permite que o observador
chegue mais perto dos sujeitos e na medida em que 0 observador acompanha as experiéncias
diarias dos sujeitos, pode tentar compreender sua visdo de mundo e suas a¢des. A observacao
participante ndo envolve somente a observacdo direta, mas todo um conjunto de técnicas

metodoldgicas pressupondo um grande envolvimento do pesquisador com 0s sujeitos.

As autoras ainda acrescentam o conceito do observador como participante, o qual o
papel e a identidade do pesquisador e 0s objetivos da pesquisa sdo reveladas ao grupo. Desse
modo, utilizei este procedimento, sendo uma observadora participante durante todo o periodo.

Nesta perspectiva, Brand&o (1988) menciona que o pesquisador deve esforgar-se para
ser aceito pelo o grupo, mas deve ser aceito como um pesquisador que vem de fora e que em
um determinado momento, ird embora. No entanto, ao decorrer de todos 0s meses que estive
presente na escola, tanto a professora quanto os alunos se habituaram a minha presenca e se

lamentaram bastante com o fim da pesquisa que desenvolvi com eles.

Recorri a entrevista semi-estruturada por proporcionar uma maior articulacdo nos
dialogos entre pesquisador, professoras e alunos. Neste sentido, a entrevista semi-estruturada
possibilitou uma grande interacdo com os sujeitos entrevistados, desse modo foram discutidos
com o0s sujeitos envolvidos a questdo das dificuldades tanto dos alunos quanto das
professoras.

De acordo com Ludke e André:

[...] nas entrevistas ndo totalmente estruturadas, onde ndo ha a imposi¢do de uma
ordem rigida de questdes, o entrevistador discorre sobre o tema proposto com base
nas informacgdes que ele detém e que no fundo sdo a verdadeira razéo da entrevista.
Na medida que houver um clima de estimulo e de aceitacdo mutua, as informacdes
fluirdo de maneira notavel e auténtica. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 34).

Desse modo, optei por esse procedimento metodoldgico, nessa modalidade, ja que a
mesma proporciona uma maior interagdo entre 0s sujeitos. Nesse caso, 0 entrevistador,
poderia se articular de uma maneira desejavel a obtengdo de dados que numa modalidade de

uma estrutura fechada n&o conseguiria.



40

Para a analise documental, recorri as atividades feitas pelos alunos, a fim de explorar
as dificuldades que estes alunos enfrentam em relacdo a escrita, a interpretacdo ao resolver
atividades e se ha de fato uma aprendizagem voltada para o letramento. De acordo com Ludke
e André (1986), os documentos consistem em uma fonte poderosa que podem ser retiradas

evidéncias de confirmagdes que fundamentam as hip6teses do pesquisador.

Para analisar os dados, recorri & analise qualitativa por buscar, segundo Alves e Silva
(1992 apud Fernandes,1991) “uma apreenséo de significados na fala dos sujeitos, interligada
ao contexto em que eles se inserem e delimitada pela abordagem conceitual (teoria) do

pesquisador”.

A coleta de dados visou mostrar as principais dificuldades que os alunos e educadores

da Educacdo de Jovens e Adultos enfrentam no processo de escolarizacéo.

3.2  Local da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola municipal no bairro da Nova Maraba na
cidade de Maraba — Para no 1° segmento da Educagdo de Jovens e Adultos na turma da 12
etapa, que corresponde ao primeiro e ao segundo ano do ensino fundamental (alfabetizacdo e

12 série).

A sala de aula escolhida para a coleta das informacg6es contava com aproximadamente
25 alunos no inicio do ano letivo de 2016, sendo que foram entrevistados 5 alunos,
trabalhado com entrevista semi-estruturada, sabemos que a entrevista semi-estruturada é
organizada em questionarios previamente preparadas, mas a maioria das perguntas geram-se a
medida que a entrevista vai decorrendo, permitindo flexibilidade para aprofundar certos

guestionamentos.

A sala de aula no inicio do ano letivo de 2016 ndo havia exposic¢do de materiais como:
cartazes, listas, calendarios, alfabetos, textos, musicas e poesia. Segundo Rocha e Souza
(2013) tais materiais sdo necessarios para que seja construido um ambiente propicio para que
os educandos fagam associagdes, busquem informacgdes e ampliem seus conhecimentos, ja

que sé se aprende a ler lendo e sé se aprende escrever, escrevendo.
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No entanto, ao decorrer do tempo e aos poucos, a professora juntamente com a minha
ajuda foi providenciando 0 alfabeto e fixacdo do calendario.
E indispensavel, um ambiente alfabetizador na sala de aula, pois de acordo com Teberosky
(2003), o professor deve ser como guiadores do processo de alfabetizagcdo, tendo como
responsabilidade criar um ambiente alfabetizador rico em materiais apropriados, levando em

consideracdo o conhecimento do aluno.

Ao retornar para a escola no inicio do ano letivo de 2017 com a finalidade de concluir
as atividades e entrevistas com os alunos, me deparo com a sala de aula sem o alfabeto,
entretanto a professora mostrou-se preocupada com esta questdo e esta providenciando a

colagem do alfabeto na parede, que serve de apoio para 0s alunos na escrita.

A finalizacdo das atividades foi realizada com 6 alunos, dos quais alguns passaram
para a 2% etapa e outros permaneceram na mesma série, para que fosse executado tais

atividade foi necessario reunir estes alunos em uma sala durante alguns dias da semana.

A seguir, no capitulo Il serdo analisadas todas as entrevistas das educadoras e alunos
da 1% etapa da Educacdo de Jovens e Adultos com énfase em evidenciar as principais

dificuldades tanto das educadoras quanto dos alunos em sala de aula.

CAPITULO I11: RESULTADO E DISCUSAO

4. Andlise da entrevista direcionada aos alunos

Uma das perguntas indagava se o aluno frequentou a escola quando jovem, com
quantos anos deixou de estudar e os motivos. Devido a diversidade de respostas, este gréafico
sera demonstrado como grafico 1 e grafico 1.1, uma vez que se tratam das respostas deste

questionamento e analisados de acordo com cada um deles.
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Gréfico 1: Estudou quando jovem?

Estudou quando jovem?

B Sim

m Nao

Fonte: Adriana Neves

De acordo com o gréafico 1, 80% dos alunos entrevistados responderam que estudaram
guando jovens, apesar de pouco tempo, como demonstrado no grafico a seguir, no entanto,

20% deles n&o estudaram, pelos motivos que serdo explicados descritivamente.

Gréfico 1.1: Com quantos anos de deixou de frequentar a escola?

Com quantos anos deixarou de frequentar a
escola?

H 13 anos
19 anos
B N3o lembra

= Nunca frequentou a escola

Fonte: Adriana Neves
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O grafico 1.1 demonstra que 40% dos alunos deixaram de estudar entre as idades de
13 a 19 anos; 40% n&o lembram com que idade deixou de frequentar as aulas e 20% nunca
frequentou a escola antes.

Quanto aos motivos por ndo terem frequentado a escola ou por terem interrompido 0s

estudos, as respostas foram diversificadas, as quais serdo transcritas a seguir:

- Meu pai dizia que ndo precisava estudar, entdo trabalhei na roca dos 10 aos 17

anos e sé comecei a estudar em 2016 pela primeira vez aos 57 anos. (Aluno F)

- Porque era muito dificil onde eu morava la na vila ai comecei a trabalhar desde
cedo na roga com meu pai e |4 comecei a estudar com 7 anos e ja ajudava 0 meu pai
na roga e néo sabia se estudava ou se trabalhava. As vezes o meu pai interferia em

me deixar estudar. (Aluno C)

- Porque engravidei ai parei de estudar e depois fui cuidar de roga mais o marido,

panhar arroz, quebrar milho ai pronto, parei de estudar. (Aluna E)

- Porque ndo me interessei mesmo quando era mais nova, mas depois que voltei a

estudar estou achando muito melhor porque me desenvolvi mais. (Aluna Z)

- Por falta de interesse mesmo, eu ndo boto a culpa nos meus pais, eu mesmo que

ndo me interessei por estudar. (Aluno J)

Observa-se nestes relatos que a maioria dos alunos deixou de estudar ou néo
frequentou a escola quando jovem, pela necessidade de trabalhar muito cedo, destacando em
alguns casos que o0 pai intervia diretamente para ndo se escolarizarem, outros afirmam que
deixou de estudar por falta de interesse e apenas uma aluna deixou de frequentar a escola por
ter engravidado, mas o fator indispensavel que merece uma discussdo € a questdo do

analfabetismo.

De acordo com historia da educacdo de jovens e adultos da autora Paiva (2003), o
analfabetismo no Brasil s6 se tornou uma preocupacao por parte do governo a partir de 1940,
guando o pais passa a apresentar altos indices de analfabetismo em ambito internacional.
Infelizmente, o Brasil ainda apresenta altos indices de analfabetismo, no entanto ha uma
mobilizacdo maior nos dias atuais por parte dos governantes em prol da erradicacdo do

analfabetismo no pais.
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Nessa perspectiva, encontra-se no Plano Nacional de Educacéo (PNE) a ementa da Lei
n® 13.005/2014 com as 20 metas e estratégias do governo federal, a qual traz uma
contextualizacdo das metas com a proposta de erradicar o analfabetismo, no entanto somente
as metas 9 e 10 do PNE contemplam a Educacéo de Jovens e Adultos. Portanto, as mesmas

serdo expostas para uma maior compreensdo. Meta 9:

[...] encontram-se: assegurar a oferta gratuita da educacdo de jovens e adultos a
todos os que ndo tiveram acesso a educacdo basica na idade apropriada (Estratégia
9.1); realizar diagnoéstico dos jovens e adultos com ensinos fundamental e médio
incompletos, para identificar a demanda ativa por vagas na educacdo de jovens e
adultos (Estratégia 9.2); implementar a¢des de alfabetizacdo de jovens e adultos com
garantia de continuidade da escolarizagdo basica (Estratégia 9.3); e assegurar a
oferta de educacdo de jovens e adultos, nas etapas de ensino fundamental e medio,
as pessoas privadas de liberdade em todos os estabelecimentos penais, assegurando-
se formacao especifica dos professores e implementacdo de diretrizes nacionais em
regime de colaboracdo (Estratégia 9.8). (PNE, 2014, pag. 35)

Ainda contextualizando a meta 9, o PNE afirma que o objetivo desta meta é a
superacdo do analfabetismo entre jovens com 15 anos ou mais, adultos e idosos, concebendo a
educacdo como direito, e a oferta publica da alfabetizacdo como porta de entrada para a

educacdo e a escolarizacdo das pessoas ao longo de toda a vida.

Lamentavelmente, em nosso municipio houve algumas mudancas na educacdo de
jovens e adultos, ocasionando fechamento de muitas escolas que ofertavam a primeira e a
segunda etapa que abrangem da alfabetizacdo ao 5% ano (antiga 4% série) do ensino
fundamental. Deste modo, ndo estd sendo assegurando a oferta em grande nimero, pois
sabemos que ha um numero incontavel de pessoas que ndo concluiram o ensino fundamental

ou ndo tiveram a oportunidade de frequentar a escola quando jovem.

Nessa perspectiva, muitos jovens e adultos sdo obrigados a procurar escolas muito
longe de suas residéncias, sucedendo em muitas vezes em evasdo e novamente esse adulto é
privado da escolarizagdo. Portanto, compreende-se que é necessario que haja de fato uma
politica pablica voltada para EJA, porém é preciso que ndo seja apenas na teoria, mas que
aconteca na pratica, pois é assegurado pela Constituicdo Federal de 1988 no artigo 205, o

direito a todos a educacéo.
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Além da Constituicdo Federal, existem ainda duas leis que regulamentam e
complementam o direito & Educacéo: o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) de 1990;
e alei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996. Juntos, estes
mecanismos abrem as portas da escola publica a todos os brasileiros, ja que nenhuma crianga,

jovem ou adulto pode deixar de estudar por falta de vaga.

Retornando as metas, é importante expor a contextualizacdo da meta 10 que também

contempla a educacdo de jovens e adultos que assegura:

Oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de educagéo de
jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a educacéao
profissional. (PNE, 2014, pag. 37)

A meta 10 tem como estratégia fomentar a integracdo da educacdo de jovens e adultos
com a educacdo profissional, em cursos planejados, de acordo com as caracteristicas do
publico desta modalidade, incluindo a educacédo a distancia. Deste modo, foi implantada em
Maraba a modalidade de educacdo a distancia na educacao de jovens e adultos a partir da 32

etapa, tendo aula presencial apenas duas vezes por semana.

Em outra questdo, buscou saber os motivos que os incentivou a retornar a escola ou

estudar pela primeira vez, as respostas foram variadas, as quais serao transcritas a seguir:

- Eu trabalhava em uma grande empresa aqui em Maraba [...] eles viram a minha
capacidade eles me ofereceram um cargo de gerente, mas fui obrigado a pedir conta
pra ndo passar vergonha. Agora mesmo quando estava em Goidnia recebi uma
proposta de fiscal em uma empresa grande também, mas por causa dos estudos fui
obrigado a recusar. O que me motivou foi essas propostas de emprego que recebi
que fui obrigado a recusar e até hoje o pessoal das empresas ndo sabem por que pedi

conta, mas o motivo foi o estudo que eu ndo sabia. (Aluno J)

- Eu mesmo pensei mesmo a voltar a estudar, ja era pra muito tempo eu ter voltado,

mas voltei depois dos quarenta e poucos anos. (Aluna Z)

- O que me incentivou foi uma colega que todo dia me ligava pra vim estudar, mas

eu dizia que ndo porque trabalhava muito e ndo dava tempo pra estudar e falei pra


http://www.planalto.gov.br/ccivil/leis/L8069.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/l9394.htm
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ela que quando saisse desse trabalho iria vim estudar, mas todo dia ela me ligava até

que nao resisti e vim [...]. (Aluna E)

- Porque deu vontade mesmo de estudar e aprender porque nunca é tarde pra gente
aprender. (Aluno C)

- Eu mesmo tive a iniciativa porque depois que criei todos os meus filhos e

formaram tudo, ai eu resolvi estudar [...]. (Aluno F)

Observa-se nestes depoimentos que trés alunos tiveram iniciativa de procurar a escola
por conta propria, um deles foi motivado a voltar a estudar em razdo do emprego que estava
exigindo, pois sempre que recebia uma proposta de emprego ou uma promogao se via na
obrigacdo de recusar por falta de escolarizacédo, pois sentia envergonhado e apenas uma aluna

foi incentivada por uma colega a voltar a estudar.

Nesta questdo nota-se claramente o interesse dos alunos em estudar, aprender a ler e

escrever corretamente, tornando-se cidaddos participativos no mundo em que estdo inseridos.

Segundo as autoras Rocha e Souza (2013), os educadores da educacao de jovens e
adultos trabalham com alunos que, por diferentes motivos, estiveram por um longo periodo
fora do ambiente escolar, portanto é necessario que estes alunos sejam bem acolhidos em sala
de aula, pois ao contrario, ndo desejardo retornar. Dessa forma, é imprescindivel desenvolver
diariamente praticas de acolhimento para que estes alunos se sintam incentivados a participar

das aulas e se sintam motivados a retornarem no dia seguinte.

Outra questdo discutida versou sobre as dificuldades encontradas ao ingressar/voltar a
estudar em sala de aula e na permanéncia dos educandos na escola. As respostas foram

diversificadas, por esse motivo serdo transcritas:

- Porque as letras eu misturo muito ainda pra ler porque a gente sabendo ler,
escrever é o mais facil, entdo ainda misturo muito as letras. [...] tem o meu trabalho
que agora estou trabalhando como seguranca e assim exige muito da gente, tirando

isso ndo tenho problemas para se manter na escola. (Aluno J)

- Matematica, a matéria que eu sou mais ruim é matematica. Na leitura eu estava
indo bem. A dificuldade é que a escola é muito longe, mas estou enfrentando e faco

de tudo pra vim para a aula. (Aluna Z)
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- A dificuldade é em ler molde a vista, se ndo fosse eu lia correndo. Tem o0 meu
trabalho, quase que eu ndo vinha hoje, minha patroa chegou muito tarde e a escola é

muito longe. (Aluna E)

- O que tenho mais dificuldade é na leitura. Ndo tenho nenhuma dificuldade pra

continuar na escola. (Aluno C)

- S6 pra saber ler porque sei resolver contas de matematica. Ndo tenho nenhuma

dificuldade pra continuar na escola. (Aluno F)

De acordo com as respostas dos alunos fica evidente que a maior dificuldade
enfrentada por estes educando em sala de aula € em relacéo a leitura e escrita, com excecao de
uma aluna que menciona que sua dificuldade estd em aprender matemética. Uma das
entrevistadas chama atengéo ao relatar que o seu problema de vista atrapalha ao ler e desta

forma dificulta a aprendizagem.

As dificuldades de aprendizagem dos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos sdo
diversas, entdo para que fossem focalizadas dividi a analise em dois eixos tematicos: leitura e

escrita.

Leitura

“A minha maior vontade ¢ ler a biblia, jornal e conseguir ler as mensagens que
recebo no celular. Sempre tenho que pedir ajuda alguém. [...] Quando eu aprender a

ler ficarei muito feliz!”. (Aluno F, 57 anos)

As praticas de leitura na turma eram praticamente diarias, eu como pesquisadora
participante, ficava com um grupo de alunos e a professora “M” com outro grupo a fim de

ajuda-los no desenvolvimento da leitura.

Para aqueles que ainda ndo decifrava o codigo da leitura e estava no processo de
descoberta das letras, foi trabalhada diariamente a fixacéo das letras do alfabeto. Ao decorrer
do ano, alguns dos alunos conseguiram se desenvolver, porém outros permanecem sem

conhecer todas as letras do alfabeto. A maior dificuldade que esse grupo enfrenta esta em
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reter os conhecimentos que séo trabalhados em sala de aula, pois muito deles nem as letras do

seu préprio nome ndo sabem identificar no alfabeto.

No entanto, a sala de aula também possuia outro grupo de aluno que conseguiam ler e
escrever bem, dentro de suas possibilidades, mas tais alunos entraram na turma com
dificuldades na leitura, alguns apenas conseguia ler soletrando e outros conseguiam ler com
bastante dificuldade. Contudo, no final do ano letivo essas dificuldades foram vencidas aos

pOUCOS.

Segundo Klriman e Signorini (2001), o incentivo para a leitura estd no proprio
cotidiano dos alunos, e o professor deve procurar conhecé-los, pois a leitura tem funcoes
sociais e que devem ser ampliadas, a fim de possibilitar a autonomia, a aprendizagem

independente e o desenvolvimento do aluno na sociedade.

Escrita

- Eu sei escrever os nomes de todos os carros, mas ndo sei ler. Aprendi a escrever 0s

nomes por causa do meu trabalho. (Aluno F, proprietario de lava jato, 57 anos).

Com o depoimento acima do aluno F, verifica-se que se trata de um educando copista:
consegue copiar no caderno o que vé no quadro ou mesmo palavras que j& memorizou a
forma de escrever que é o caso deste aluno. Se a definicdo mais conhecida de analfabeto
funcional é quem I€, mas ndo interpreta um texto, com o copista € pior: como s6 copia, ndo
sabe que 0 "a" que escreveu, por exemplo, é um "a".

Ao decorrer das entrevistas foram questionados aos educandos se era de facil
entendimento a forma que a professora ministrava as aulas e também indagado se 0s mesmos
achavam adequado o material (livro didatico, texto xerocado e atividade) usado em sala de
aula pela educadora. As respostas foram diversificadas, portanto seréo transcritas seguindo a

ordem das perguntas:

- E muito bom porque antes quando estudei era mais dificil, hoje acho mais facil.

[...] Sim, até onde 0 meu conhecimento, até onde eu sei, acho adequado. (Aluno J)
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- Sim, ndo tive dificuldade em compreender. [...] Eu acho bom o material, assim

normal. (Aluna Z)

- E tenho um pouco de dificuldade molde a vista, mas eu compreendo o que ela
explica, mas molde a vista porque o 6culo ndo esta bom ndo da pra responder muito.
[...] Acho que ela tem que focar na leitura pra n6s vé se a gente aprende mais ler, a
leitura t4 muito pouco pra nos. Ela tem que focar na dificuldade que é a leitura e ndo

perder tanto tempo em outras atividades. (Aluna E)

- As vezes a gente entende e tem umas que a gente ndo entende e fica com
dificuldade em entender. [...] N8o acho muito ndo, porque tinha que ter um livro
mais bom pra gente aprender pra praticar mais na leitura porque so aquele livro que
ela deu pra gente ndo € muito bom pra praticar a leitura ndo. [...] N&o acho néo, eu
acho que tem que ser praticar mais na leitura até porque a gente t& aprendendo ainda
e esta na primeira série e tem que praticar bastante a leitura e ela deveria focar mais

um pouco na leitura. (Aluno C)

Nesta questdo constata-se atraves dos relatos que apenas dois alunos demonstram
insatisfacdo, pois segundo eles a educadora deveria destacar mais em suas aulas a questdo da
leitura, ndo perdendo tanto tempo em outras atividades. Um dos educandos destaca em sua
fala que o livro utilizado ndo é adequado para a leitura e cita em varios momentos que em
algumas situacbes ndo compreende o conteddo explicado, mas afirma que quando essa

situacdo acontece a educadora explica novamente.

Outra aluna acrescenta que entende as atividades, porém o que dificulta a sua
aprendizagem é por ter problema na visao e usar um o6culo inadequado para sua necessidade.
Os demais entrevistados mostram-se satisfeitos tanto com a metodologia quanto com 0s

materiais utilizados pela educadora.

Nessa perspectiva, as autoras Kleiman e Signorini (2001) abordam sobre a importancia

da leitura:

Sabemos que a leitura, a qual significa reflexdo sobre as coisas do mundo, fonte de
questionamentos e respostas, esta intimamente ligada a cidadania. E justamente a
leitura engajada a que permite a emergéncia do sujeito questionador dos
acontecimentos, participante e critico, resultando na melhor compreensdo dos fatos
do mundo, fazendo com que o cidaddo posicione-se nele. (KLEIMAN; SIGNORINI,
2001, p. 151).
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Nota-se nesses relatos que os educandos tém pressa em aprender a ler, no qual fica
evidente que este é o principal objetivo e a maior expectativa dos alunos perante a escola e a

educadora.

Posteriormente, buscou-se saber se 0 que os alunos aprendem em sala de aula é usado

no cotidiano, para analise sera transcrito os relatos abaixo:

- Tem coisas que a gente utiliza no dia a dia, como tratar as pessoas € uma das

coisas. (Aluno C)

- Sim, utilizo. Leio a biblia que ganhei esses dias, o pessoal tdo querendo que vou
ser crente, mas ai eu ndo tenho muito leitura até o homem 14 ficou sorrindo de mim

porque ele me deu a biblia pra ler e eu disse que néo sabia ler [...]. (Aluna E)

- Sim, utilizo quando vou ao supermercado comprar alguma coisa e ir em uma loja,

entdo me desenvolvi mais. (Aluna Z)

- Sim, utilizo. Uso conhecimento no dia a dia o pouco que aprendi tendo usar

durante o dia. (Aluno J)

Observa-se nesses relatos que todos dizem usar 0 que aprende na escola no seu dia a
dia, no entanto, duas alunas em especial relatam usar seu conhecimento ao fazer compras no
supermercado, comprar em lojas e em casa ler a biblia. Fica evidente especificamente no
relato destas duas alunas, que as mesmas fazem o uso do letramento, pois o letramento de
acordo com Soares (2004, p. 97), sdo “[...] comportamentos e praticas de uso do sistema de

escrita, em situacOes sociais em que a leitura ¢/ ou a escrita estejam envolvidas”.

E importante salientar da importancia de alfabetizar letrando, pois a alfabetizacéo e o
letramento devem caminhar lado a lado durante o processo de aprendizagem, uma vez que, de
acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), o ensino da linguagem deve
abordar trés aspectos fundamentais: leitura, interpretacdo e escrita. E importante alfabetizar
letrando para que os educandos sejam inseridos no contexto cultural da sociedade, que esta
fundamentalmente relacionado a leitura. Durante o processo de ensino/aprendizagem o papel
dos educadores é essencial, pois eles irdo atuar como agentes facilitadores ao incentivar e

guiar o aluno ao longo de sua vida escolar.
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4.1  Analise dos perfis da formacdo pedagdgica das professoras que contribuiram com

a pesquisa

Quadro 1: Perfil das professoras

Identificacéo Formacéo P6s-graduacéo Anos de atuacéo na EJA
Professora “M” Graduada em | Mestrado em | 6 anos
Pedagogia Ciéncias da
Educacao
Professora “J” Graduada em | N&o possui 5 anos
Pedagogia e
Educacdo Fisica

Fonte: Adriana Neves

Constata — se através do quadro 1, que as professoras entrevistadas ndo possuem
especializacdo direcionada para trabalhar com a Educacdo de Jovens e Adultos e que as
mesmas trabalham nesta modalidade, ha pelo menos, 6 anos. As professoras declararam,
também, participar de cursos de aperfeicoamento pela Secretaria de Educacdo do Municipio
de Marabé/Pard, mas dando énfase que em 2016 ndo tiveram formacdo para professores
devido a gestdo municipal.

Voltando um pouco na histéria da Educacdo de Jovens e Adultos, percebe-se através
dos autores Di Pierro e Haddad (2000), que em 1972 foi criado o ensino supletivo (atualmente
conhecido como EJA), nos quais 0s documentos da época e a legislagdo recomendavam:

[...] que os professores do ensino supletivo recebessem formacdo especifica para
essa modalidade de ensino, aproveitando-se para tanto os estudos e pesquisas que
seriam desenvolvidos. Enquanto isso ndo fossem realizado, deveriam aproveitar o0s
professores do ensino regular que, mediante cursos de aperfeicoamento seriam
adaptados ao Ensino Supletivo”. (DI PIERRO; HADDAD, 2000, p. 117)
Verifica-se que através do quadro 1 ao relacionar com a citacdo, que mesmo passado
45 anos apos a criacdo do ensino supletivo, ainda ocorre esse aproveitamento dos professores
do ensino regular para ministrar aulas para a educagédo de jovens e adultos, sem ao menos ter

uma especializagdo para atuar nesta modalidade de ensino. Lamentavelmente, até a formacéo
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de professores segundo as falas destas profissionais ndo ocorreu em 2016, ao indagar a
professora “M” como estava “se virando” sem formagdo continuada, a mesma responde que o
jeito é sentar e pesquisar sozinha para desenvolver a aula.

De acordo com Rocha e Souza (2013) os cursos superiores e profissionalizantes
oferecem as bases necessarias para o exercicio profissional. No entanto, esses conhecimentos
ndo sdo suficientes para os desafios encontrados em sala de aula. Como todo bom
profissional, é importante refletir sobre suas praticas e buscar outras formas de se aprimorar
em seu exercicio enquanto profissional. Aliando a curiosidade, pesquisa e estudo, desta forma

o0 educador ampliara seus conhecimentos e aprimorara suas praticas.

4.2 Analise das entrevistas direcionada as professoras

Foram realizadas entrevistas com duas professoras que atuam com a EJA, uma
trabalha com a 12 etapa e a outra na 22 etapa. Esta analise busca compreensdo a respeito da
Educacdo de Jovens e Adultos com enfoque nas dificuldades que educadores e educandos
enfrentam no processo de alfabetizacgéo e letramento.

Foi indagado as educadoras, se o trabalho desenvolvido na sala de aula leva em

consideracdo o conhecimento que o aluno ja possui, as respostas serdo transcritas abaixo.

- Sim, é importantissima essa questdo da gente usar o conhecimento do aluno porque
a gente ndo é o detentor do conhecimento, eles sempre tém algo que a gente possa
estar aproveitando sim, as histérias de vida, aqueles momentos de diélogo entre eles
e é muito bem aceito entre eles trabalhar a oralidade contando a prdpria histéria de

vida deles. (Professora “J” da 2? etapa)

- Geralmente a gente traz um texto e faz uma roda de conversa, e ai a gente vai
perguntando, conversando e eles vao falando da realidade deles, porque néo

estudaram o que aconteceu, ¢ um riquissimo trabalho. (Professora “M” da 17 etapa).

Pinto (2010) cita:

O adulto analfabeto ¢ em verdade um homem culto, no sentido objetivo (ndo

idealista) [...]. Sua instrugdo formal (alfabetizacdo, escolarizagdo) tem que se fazer
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sempre partindo da base cultural que possui e que reflita o estado de
desconhecimento (material e cultural) da sociedade a qual pertence. (PINTO, 2010,
p. 66)

E pertinente citar as autoras Rocha e Souza (2013), para relacionar com a fala da
professora “M” quando menciona fazer em suas aulas roda de conversa com seus alunos, pois
as autoras defendem a importancia de promover rodas de conversa em sala de aula, em que
discutiam e exponham seus conhecimentos. Com isso, se amplia 0os conhecimentos e da
consciéncia critica dos educandos sobre os problemas sociais com base em suas experiéncias.
Deve-se estimular o dialogo e a reflexédo e valorizar a histéria e os saberes dos alunos para que
estes se sintam fazendo parte de um grupo.

Durante o periodo letivo de 2016, a professora “M” ao men0S Uuma vez por semana
fazia roda de conversa, onde eram discutidas noticias dos acontecimentos da cidade e cada
qual falava o seu ponto de vista, as vezes eram levados pela educadora jornais ou revistas para
que cada um lesse, dentro de suas possibilidades, para aqueles que ndo havia desenvolvido a
leitura teria que ler as mensagens que as ilustracGes transmitiam. Todos se sentiam bastante

desinibidos para colocar sua opinido e ler quando solicitado.

Foi questionado as educadoras, quais as dificuldades que os alunos da EJA enfrentam

em sala de aula, abaixo serdo transcritas.

- O que eu observo no decorrer do ano € a questdo da visdo, os alunos tem muita
dificuldade de enxergar as letras e assim, no6s também tem muita dificuldade de
imprimir, porque tem vez que tem tinta na impressora, tem vez que falta folhas e a
gente tem que se virar, escrever de pincel [...], mas assim, ndo tem nenhum
programa que ajude na questdo do o6culos, da consulta no oftalmologista, esses € um

dos problemas que mais se vé na educagdo de jovens e adultos. (Professora “M”)

- Eu acredito que seja mesmo a aprendizagem porque assim, como sdo a maioria
deles pessoas de idade mais elevada e eles acabam ficando um pouco
desacreditados, as vezes eles estdo até se apropriando do conhecimento, mas ndo
querem acreditar que estdo conseguindo escrever e que estdo conseguindo a ler, eles
tem essa dificuldade de acreditar em si. A gente sempre tem que estar incentivando

para que eles possam acreditar neles que eles sdo capazes. (Professora “J”)
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Observa-se que as respostas foram distintas, a professora “M” relata que, o que
impede dos alunos se desenvolvam € a questdo do problema de visdo que a maioria dos alunos
da EJA possui por serem pessoas de idade elevadas, por outro lado, a outra educadora cita que
os alunos por serem ja de idade avancada sdo desacreditados e desta forma dificulta o
aprendizagem, a mesma ainda acrescenta que é necessario que professores sempre incentivem

os alunos a acreditarem em si.

A professora “M” ao ser questionada sobre a sua acdo para ajudar os alunos a superar

as dificuldades de aprendizagem, a mesma responde que faz uso de:

- Atividades diversificadas, a gente tenta buscar atividades de acordo com os
conhecimentos dos alunos, textos, atividades direcionada a aquela faixa etaria,
assim, eles tem conhecimentos muito vasto de vida, a dificuldade mesmo é de

conhecer as letras e de leituras. (Professora “M”)

Neste relato constata o trabalho desenvolvido pela a professora e demonstra sempre
buscar materiais de acordo com as dificuldades de seus alunos, além de reconhecer que estes
educandos possuem grandes conhecimentos que adquiriram em sua vivéncia diaria e que 0s
mesmos precisam de um conhecimento escolarizado para que facam com que estes alunos

usem o cddigo da escrita e da leitura em suas préaticas sociais.

O papel do professor da EJA é determinante para evitar situacdes de fracasso escolar.
Um caminho seguro para diminuir esses sentimentos de inseguranca por parte dos educandos
é valorizar os saberes que os alunos trazem para a sala de aula, além de incentivarem a

batalharem por seus objetivos e fazé-los acreditar que sdo capazes de realiza-los.

Em outra questdo foi indagado sobre as dificuldades que estas educadoras enfrentam
como professoras da EJA, portanto as respostas estao transcritas abaixo para serem analisadas

posteriormente.

- Manter os alunos com o mesmo foco do inicio do ano até o final do ano, porque a
maioria deles sdo pessoas de idade, pessoas que trabalham, pessoas que as vezes tem
que se deslocar de um municipio pra outro municipio e agente acaba muitas das

vezes perdendo alguns alunos. (Professora “J”)
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- Os desafios que nds encontramos é o seguinte, n6s ndo temos formagao, ndo temos
hora pedagdgica reservada, exclusivamente pra nés, n6és ndo temos um professor pra
substituir a gente na hora de fazer as formacgdes, quando tinha formacdo os alunos
ficavam sem aula. A gente encontra desafio de sala de aula, sem luz, sem energia,
sem ar condicionado, € no calor fica mudando de sala, a direcdo também ndo ajuda
muito nos momentos, e para vocé desenvolver um bom trabalho vocé tem que ser
um professor bem responsavel, tem que buscar, inovar, trazer aulas inovadoras. Eu
faco de tudo para que eles ndo vdo embora, eu levo eles para sala de recursos. A

gente sempre ta buscando para ver se eles nao desistem. (Professora “M”)

Percebe-se nestes relatos que sdo inUmeras dificuldades enfrentadas por estas
educadoras na EJA, mas que nenhuma se desmotiva e procura sempre meios para ajudar seus
alunos no processo de aprendizagem. Fica evidente na fala da professora “M” os problemas
de estrutura fisica que a escola possui que afetam diretamente o desenvolvimento eficaz de

uma aula.

Outra questdo versou sobre se a formacdo e a metodologia do professor podem
influenciar no desenvolvimento de aprendizagem dos alunos além de propiciar evasdo, as

respostas das educadoras serdo transcritas.

- Muito! Se o professor ndo estiver a capacidade de diversificar atividades do dia a
dia, no decorrer do més ela perde todos seus alunos, professor tem que ter
estratégias, mesmo sem formacdo, sem conhecimento, sem essa preparacdo o
professor tem que ser muito esperto se ndo ele encerra 0 ano sem nenhum aluno em

sala de aula. (Professora “M”)

- Eu como professora e hé cinco anos que estou aqui, eu ndo acredito que eu tenha
contribuido pra isso porque sdo pessoas que a gente observa pela prépria fala deles
que gracas a Deus sou bem querida entre os alunos [...]. E interessante discutir sobre
esse assunto, porque cada educador tem uma visdo, mas aqui entre nds colegas
discutimos muito nas nossas reunies na questdo da gente manter 0s nossos alunos
em sala, € uma coisa que a gente sempre esta batendo na tecla, meios para incentivar
a questdo da arte, da cultura dentro da escola, entdo assim, nds temos que ter a
preocupacdo de manter a nossa carga horéria, pois se a gente fizer com que 0 nosso
aluno se afaste da escola nés também estamos perdendo o nosso trabalho.

(Professora “J”)
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Percebe-se nestas falas que as educadoras sabem que a metodologia do professor
podem provocar evasdo escolar e um déficit na aprendizagem destes alunos. Freire (1996),
salienta que o professor deve estar atento as leituras que os alunos fazem de suas acdes
enquanto educador. Precisa compreender a significacdo de um siléncio, de um sorriso ou de

uma retirada de sala.

O espago pedagodgico é um texto para ser constantemente “lido”, interpretado,
“escrito” e “rescrito”. Neste sentido, quanto mais solidariedade exista entre o
educador e educandos no “trato” deste espago, tanto mais possibilidades de
aprendizagem democrética se abrem na escola. (FREIRE, 1996, p. 97)

4.3  Prética pedagbgica do professor

Para analise da préatica pedagdgica, procederei somente das praticas de letramento e
alfabetizagdo utilizadas pela professora “M” da 1* Etapa da EJA. Durante as observacdes e
participacdo, percebi que a educadora deve atentar para trabalhar atividades que fazem parte
do contexto social do aluno, por essa razdo é importante conhecer a histéria de vida dos
educandos, levando em consideracdo os conhecimentos que ja possuem e desenvolver tarefas
que contemplem os saberes e suprindo desta forma as dificuldades destes alunos.

A educadora trabalha 3 turnos, sendo manh& e tarde com a educagdo infantil e o
periodo noturno com a educacdo de jovens e adultos, percebe-se que hd uma sobrecarga de
trabalho, impossibilitando que a mesma tenha tempo suficiente para planejar as aulas. Desta
forma, dificulta uma pratica de letramento e alfabetizacdo com exceléncia.

No final do ano letivo de 2016, muitos alunos desistiram de frequentar as aulas, e 0s
que permaneceram apenas 5 passaram para a Série seguinte e 0 outros, pouco avangaram na
escrita e na leitura. Os alunos da EJA, quando ingressam em uma turma de alfabetizagéo,
desejam efetivamente aprender a ler e escrever de forma autdnoma.

Para isso, diante dos conhecimentos que possuem, eles querem perceber que, ao longo
do ano, estdo conseguindo compreender o que significa aquele conjunto de letras e que com

essas letras juntas, podem formar palavras. Caso eles ndo percebam que esta havendo uma
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evolugdo de conhecimento e suprindo as expectativas perante a escola, os alunos acabam

desistindo da escolarizagéo.

Trabalhar com a educagdo de jovens e adultos, € saber acolhé-los, pois se ndo se
sentirem bem recebidos na sala de aula, ndo desejardo retornar. Dessa forma, € preciso
desenvolver praticas de acolhimento diariamente para que o0s educandos se sintam
estimulados a participar das aulas e querer voltar no dia seguinte & escola. De acordo com
Rocha e Souza (2013, p. 27), o educador “deve estimular o didlogo e a reflexdo e valorizar a

historia e os saberes dos educandos para que estes se sintam fazendo parte de um grupo”.

Além do acolhimento é importante existir um ambiente alfabetizador, um ambiente
que estimule a curiosidade da escrita e da leitura dos educandos, portanto é interessante que
haja exposicdo de cartazes, listas, calendarios, musicas e poesias em sala de aula para que 0s
alunos busquem informagdes e ampliem seus conhecimentos. Porém, este ambiente
alfabetizador ndo ha na sala da 12 etapa, o ano de 2016 foi fixado somente o alfabeto, no

entanto, em 2017 a sala encontra-se sem exposi¢do que possam auxiliar o aluno.

A professora comecou desenvolver com os alunos no inicio do ano letivo de 2016
rodas de conversas que eram trabalhados o senso critico perante os problemas sociais da

cidade, mas com o decorrer do ano essa pratica deixou de ser desenvolvida em sala de aula.

Percebi que deve haver atividades que trabalhe a oralidade dos alunos da EJA, pois
sdo alunos que tem medo de expor seus conhecimentos, deixando muitas vezes de interagir

em sala de aula.

E recomendavel que a professora trabalhe atividades de alfabetizagdo que esteja
totalmente unida ao letramento, pois Soares (2000), ao se referir sobre letramento diz que a
pratica de letramento vai muito aléem do processo de alfabetizacdo, que volta-se para a
aquisicdo da leitura e da escrita desvinculada do contexto social, como uma acéao individual e
cognitiva.

Portanto, fica averiguado que um trabalho de alfabetizac&o e letramento desvinculado
da realidade né&o atende a necessidade do aluno que precisa estar associada a sua realidade
social.

No capitulo seguinte, serdo analisadas as atividades realizadas pelos alunos da 12

Etapa da Educagédo de Jovens e Adultos com o objetivo de detectar as possiveis dificuldades
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que estes alunos enfrentam nas resolugdes de suas atividades em sala de aula. E importante

salientar que todas as atividades foram desenvolvidas dentro da perspectiva do letramento.

CAPITULO IV: ANALISE DAS ATIVIDADES REALIZADAS

5. Andlise das atividades realizadas pelos alunos

As primeiras atividades foram realizadas em dezembro de 2016 na turma da 12 etapa,
onde se encontravam 9 alunos em sala de aula. O primeiro momento ocorreu na sala de
informatica, no qual usei como recurso audio visual o data show para transmitir um fragmento
de uma reportagem sobre desmatamento para ser usado como base para se discutir 0s
problemas ambientais que enfrentamos em Maraba — Para. Algumas das falas do debate serdo

transcritas abaixo.

- A questdo do lixo € um grande problema, porque quando chove entope tudo e alaga

em varios lugares na cidade. (Aluna “P”)

- O frigorifico joga resto de animais nos rios deixando poluidos e causando um

grande mau cheiro na cidade. (Aluno “C”)

- A seca foi muito feia aqui, nunca vi 0s rios tdo secos e tudo isso que acontece é por

causa da acdo do homem. (Aluna “F”)

Foto: Alunos da 12 etapa da EJA assistindo a uma reportagem sobre desmatamento

iR
Neves
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O debate foi bastante rico, pois cada educando expds suas insatisfacbes perante 0s
problemas ambientais que a cidade enfrenta e que deve ser uma luta de todos os cidadaos,
pois sdo os principais prejudicados. Além disso, foi discutido o papel dos governantes diante

destes problemas.

Freire (1996, p. 30) menciona que professores devem aproveitar a experiéncia
daqueles que vivem em areas da cidade descuidadas pelo poder publico para discutir. Discutir,
por exemplo, “a poluicdo dos riachos e dos corregos e os baixos niveis de bem-estar da
populacéo, os lixdes e os riscos que oferecem a satde das gentes”. Desta forma, o educador

estara respeitando os saberes dos educandos que sao construidos na pratica comunitéria.

Foto: Alunos debatendo sobre o desmatamento

Fonte: Adriana Neves

O segundo momento foi passado uma cantiga sobre a gramética, onde abordava sobre
os artigos feminino e masculino. Apdés o final da cantiga, foi indagado sobre a mensagem que
a mausica transmitiu e cada um expressou sobre seu entendimento sobre o assunto. Neste
momento ficou bem claro que eles ndo sabiam falar sobre o assunto e que haviam grandes

dividas acerca deste contetido.
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Foto: alunos assistindo sobre a cantiga da gramatica abordando os artigos feminino e masculino

Fonte: Adriana Neves

O terceiro momento aconteceu em sala de aula, foram passadas atividades
diversificadas, para um grupo de alunos que ja dominavam a escrita e leitura recebeu um tipo
especifico de atividade, e o outro grupo que pertenciam aqueles que ainda estavam

descobrindo as letras recebeu outra.

Foi escrito um pequeno texto no quadro dando continuidade a explicacdo dos artigos
feminino e masculino. Para alguns dos alunos que ja conseguiam copiar do quadro foram

entregue uma folha em branco.

Apds o texto escrito esse grupo de alunos receberam atividades relacionadas ao
assunto dos artigos feminino e masculino que teve como objetivo detectar as dificuldades de
interpretacdo que estes alunos possuem nas resolucdes das atividades, além da verificacdo da
escrita. Segundo Rocha e Souza (2013), as fases da escrita sdo 0s periodos que os educandos
passam durante a aquisicdo da escrita. Essas fases demonstram o que os individuos

conseguem ou ndo percebem da lingua escrita.

Foto: Alunos resolvendo suas atividades

PERAY N es¥
Fonte: Adriana Neves
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O outro grupo de alunos receberam atividades relacionadas as letras do alfabeto e a
escrita do seu proprio nome. Todas as atividades serdo expostas para serem analisadas com

enfoque em detectar as possiveis dificuldades destes alunos.

As outras atividades foram realizadas em fevereiro a margco de 2017 com 7 alunos da
12 etapa da EJA, umas das atividades foi a confeccdo de crach4 com os alunos, cada um
recebeu um cracha em branco onde escreveram seus préprios nomes. Apos todos os crachas
serem escritos, foi explicado que podemos escrever de 2 formas que seria com letra cursiva e
letra de forma. Entdo foi indagado se eles identificaram a forma que foram escritos 0s seus
nomes, mas nenhum deles soube responder. Portanto, foi comentado o que seria escrever com
letra cursiva e letra de férma/bastao, no entanto apenas um aluno teve a iniciativa de escrever
0 seu nome com letras de férma/bastdo, pois havia escrito com letra cursiva no primeiro

momento.

Foto: Alunos escrevendo seu proprio nome

Fonte: Adriana Neves
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Posteriormente, foi realizada uma dindmica envolvendo o cracha que anteriormente ja
havia sido preenchido por cada aluno com seus respectivos nomes. Recolhi todos os crachés e
baralhei, em seguida pedi que cada aluno pegasse um cracha sem deixar o colega ao lado ver
0 nome escrito. Em seguida, pedi que cada um lesse 0 nome e escrevesse abaixo uma
caracteristica, podendo ser desde caracteristicas fisicas a especificidade em geral sobre a
pessoa do cracha.

Foto: Alunos escrevendo uma caracteristica do colega

T IR RE Il I
; :.,,W w——————c— iy

Fonte: Adriana Neves

Ap0s todos terminarem de escrever, cada um do seu jeito, foi solicitado aos alunos que
falasse 0 que havia escrito sobre o seu colega sem citar 0 nome, e o restante do grupo teria
que adivinhar sobre quem o colega estava falando. Nesta atividade foram analisadas as
dificuldades na escrita voltadas para o letramento. Este trabalho, além de propiciar varios
elementos sobre a escrita, também houve uma maior interagdo, apesar de que sentiram

vergonha de falar sobre o que havia escrito sobre o colega.

No entanto, ao decorrer da atividade eles foram se “soltando” e se tornou um momento
de descontracdo e de muitos risos. Percebe-se que sdo alunos que ndo estdo acostumados a
participarem de dinamicas, mas € necessario que sejam inseridos nas escolas atividade que

desenvolvam a oralidade e a interagdo entre alunos e professores.

Outra atividade desenvolvida também ocorreu com este grupo de 6 alunos na
biblioteca da escola, nesta atividade foi trabalhado a questdo do letramento, pois sabemos que
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deve-se ensinar a ler e escrever no contexto das préaticas sociais da leitura e da escrita pra que

o individuo se torne, ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado.

Foto: Alunos preenchendo o curriculo com seus dados pessoais

Fonte: Adriana Neves

E foi nessa perspectiva que ocorreu, pois foi desenvolvido com os alunos o
preenchimento de um curriculo, foi um momento enriquecedor. Todos ja fizeram uso de
curriculos em algum momento de sua vida, no entanto, existem outros que fazem uso
constantemente do curriculo para concorrer a vagas de emprego, mas nessa atividade foi
averiguado que eles nunca haviam preenchido algum curriculo e demonstraram muitas

dificuldades no preenchido.

A Ultima atividade foi realizada em marco de 2017, com a turma da 1° etapa de 2017
juntamente com alguns alunos da 1° etapa de 2016, mas somente os alunos que fizeram parte
da turma de 2016 que serdo analisados. Foi efetuado com esta turma um “Bingo de Palavras”,
cada aluno recebeu uma folha com 10 espacos em branco e uma cartela de bingo com 6
espagos também em branco.

Fiz a divisdo dos alunos que conseguiam escrever sem auxilio e 0s que nao sabiam,

entdo ditei 10 palavras dos estados brasileiros e 10 letras do alfabeto para o outro grupo de
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alunos. Coloquei dentro de um saquinho de pléastico 14 nomes dos estados brasileiros e 14

letras do alfabeto para serem sorteadas.

Foto: Ditado dos estados brasileiros para a realiza¢gdo do Bingo de palavras

Fonte: Adriana Neves

Ap0s a finalizacdo dos ditados das palavras e das letras do alfabeto, pedi que cada um
escrevesse 6 palavras ou letras das ditadas na cartela do bingo, podendo escolher qualquer
uma que quisesse, mas sem deixar o colega ao lado ver as palavras ou letras escolhidas. Apds
todos terem escrito cada qual em seu bingo, comecei o sorteio das palavras e das letras, todas
estavam dentro de um saquinho, ora saia palavras ora letras. Ganhou aquele que marcou todas
as letras da sua cartela ou todas as palavras e o vencedor ganhou um prémio.

Foi um momento enriquecedor, todos se animaram bastante e com esta atividade
exercitaram a escrita, o raciocinio e o conhecimento de alguns dos estados brasileiros e letras
do alfabeto de uma forma diferenciada.
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Foto: Alunos escrevendo as palavras ditadas

~— =

Fonte: Adriana Neves

Abaixo serdo expostas todas as atividades realizadas por cada aluno com suas
respectivas analise em relacdo as possiveis dificuldades que estes educandos enfrentam em
resolucdes de atividades que estdo intimamente ligadas ao letramento, pois sabemos que as
técnicas da leitura e escrita devem fornecer subsidios suficientes para que estes alunos fagam

uso destas técnicas no meio social, além de formar pessoas criticas em nossa sociedade.

ATIVIDADE 1: atividades direcionadas para aqueles que estavam no processo de descobrir

as letras do alfabeto e a escrita do seu nome.
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PROFESSOR(A): - TURMA: f&ﬁ;

ALUNOA)YTE R E B DE LOUS BIA AVA
DOGURAI COMPLETE O QUADRO ABATXO COM AS LETRAS QUE ESTAO
FALTANDO NA PALAVRA ARVORE.

DEVEMOS
CUIDAR BEM DA

Atividade 1 Atividade 2

Percebe-se nestas atividades 1 e 2, que a aluna conhece todas as letras do alfabeto, é
importante salientar que esta aluna tem 88 anos de idade. Expliquei o comando da questdo e
em nenhum momento fiz interferéncia quando a mesma respondia. Durante as observacGes
como pesquisadora participante desta turma, observei que a aluna possui uma grande
facilidade em aprender o que é explicado, demonstrando sempre comprometimento e
raramente faltava as aulas. A mesma tem uma memora Gtima, porém necessitava ser
estimulada sempre para ndo cair em esquecimento o aprendizado.

Esta aluna ndo consegue copiar do quadro textos, pois € uma senhora de idade e sua
visdo estd comprometida, entdo suas atividades sempre foram escritas ao caderno ou
atividades xerocadas. Ao decorrer do ano esta educanda se desenvolveu bastante, ja conseguia
soletrar algumas silabas e junta-las em palavras pequenas. Mas ndo desenvolveu a escrita
autdbnoma, ndo conseguia escrever palavras sem o auxilio de alguém ou de algum suporte para

copiar exceto 0 seu home que conseguia escrever completo sem auxilio.
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PROFESSOR(A): .o TURMA: {= 8lapa
ALUNO(A). 40 e 1H/LCo.

DOGURA! COMPLETE O QUADRO ABAIXO COM AS LETRAS QUE ESTAO
FALTANDO NA PALAVRA ARVORE.

DEVEMOS
CUIDAR BEM DA
NATUREZA!

Atividade 1 Atividade 2

Percebe-se na atividade 1, que a aluna ndo conhece todas as letras do alfabeto, tendo
muita dificuldade em preencher corretamente as letras do alfabeto em ordem e em alguns
casos colocou as letras ao contrario do correto, a mesma tem muita dificuldade em assimilar o
comando das atividades. Verifica-se também que esta aluna ndo conseguiu escrever 0 seu
préprio nome na atividade.

Na atividade 2, percebe-se que a aluna conseguiu escrever seu nome corretamente e
compreender o comando da questdo, mas observa-se que se trata de uma aluna copista que sé
conseguiu resolver atividade por estar vendo a letra que deveria escrever abaixo. E importante
relatar que a mesma ndo consegue copiar do quadro, pois sua visao esta prejudicada e suas
atividades todas séo escritas no caderno ou xerocadas.

Esta aluna tem 67 anos de idade, a mesma teve alguns avancos durante o ano letivo
como escrever seu home completo apesar de que algumas vezes sua memoria falha e falta

algumas letras. A mesma passou todo o0 ano letivo sem reconhecer todas as letras do alfabeto,
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no entanto, é uma aluna que raramente falta as aulas, mas possui dificuldade em compreender

0s assuntos propostos em sala de aula e esquece facilmente os contetidos ja trabalhados.

PROFESSOR(A) ____TURMA:_&M
ALUNO(A): ) Salonwng 3

DOGURAI COMPLETE O QUADRO ABAIXO COM AS LETRAS QUE ESTAO
FALTANDO NA PALAVRA ARVORE.

ESTA ALVOLE VAT

DEVEMOS
CUIDAR BEM DA
NATUREZAI

A

R
IR
A=
1R

Atividade 1 Atividade 2

mlmm

R
)
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R

m

Percebe-se nas atividades 1 e 2, que a aluna ndo teve nenhuma dificuldade em
responder as atividades, pois a mesma conhece as letras do alfabeto e escreve corretamente o
seu nome, porém a sua dificuldade estad na leitura, pois a mesma ainda ndo consegue ler
palavras, somente soletrar silabas simples. O que atrapalha o aprendizado desta aluna é o
comprometimento em frequentar todos os dias as aulas, pois a mesma passa de dias e até
meses sem ir a escola.

Nestas atividades foi trabalhada a questdo ecoldgica através dos desenhos que
retratava o cuidado com a natureza, pois anteriormente havia acontecido um debate sobre o
meio ambiente e os problemas que a cidade estava enfrentando com problemas ambientais.
Na perspectiva do letramento, usamos o debate para discutir os problemas fazendo com que
estes alunos desenvolvam o senso critico perante os acontecimentos que 0s norteiam e
posteriormente foi usado estas atividades para desenvolver a escrita e a leitura, pois precisam

dominar estes cddigos para desenvolverem qualquer demanda social.
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Segundo Brand&o (1994) ao falar sobre 0 Método de Paulo Freire menciona sobre o

objetivo da pesquisa vocabular e tematico.

O objetivo da pesquisa vocabular e tematica é surpreender a maneira como uma
realidade social existe na vida e no pensamento, no imagindrio dos seus
participantes. A pesquisa deve ser um ato criativo e ndo um ato de consumo. A
descoberta coletiva da vida através da fala; do mundo através da palavra ndo deve
servir apenas para que os educadores obtenham um primeiro conjunto de material de
alfabetizacdo: palavras, frases, dados, desenhos, fotos. Deve servir também para
criar um momento comum de descobertas. (BRANDAO, 1994, p. 28)

Nesta perspectiva, o debate foi introduzido com o objetivo de conhecer a realidade

social que estes educandos passam com problemas ambientais sejam em suas ruas, nos bairros

ou na cidade e tais questbes foram apresentadas atraves da fala, da interacdo em circulo.

ATIVIDADE 2: Atividades direcionadas para aqueles que ja conheciam as letras,

conseguiam ao menos ler palavras simples e copiar textos do quadro.
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Atividade 1
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12 Elovpon Dolo = T === I._/— ;‘{{O}[“SSO \v.:\:Lt:_—‘._“—___o‘\'r‘_\.___/—‘_./m
NOME - ) S A MA ALA A YOA T
mac AL p —
A folhaque danga ao ar
Que ven cair sos leus pés
Qué canfa ao leu pisar
e Escreva os arliges definidos o, &, o, as antes dos substantives aboiko Bl sabe qurei b £
— i VGO — MOrTeCos A folha que acorda no chilo
= E procura companhia
— borboleta —— golinha —mula A folha que ji foi verde
Falegroa o tent dia
ahethas obros |eitdo .
'c A folha quefapanhaste
omplete rigos Indefinides uma, umas: E colaste num papel
- e - e £ uma folha de Outono
Que pode ler tanlas cores
garoko e piRS —L_plpo Como as cores
Do teu pm(d

. rOSGS il iboks . bombons

Ooa /,('/. \ﬁ/\\ °-@ )

Atividade 2 Atividade 3

Verifica-se na atividade 1, que a aluna ndo possui nenhuma dificuldade em copiar
textos do quadro, a mesma consegue ler muito bem e escrever, porém sua maior dificuldade ¢é
compreender o comando das questdes, ou seja, é alfabetizada, mas ndo letrada. Segundo
Soares (2000), o individuo pode ser alfabetizado, mas nédo letrado, ou seja, sabe ler e escrever,
mas ndo € capaz de interpretar um texto lido e tdo pouco é capaz de preencher formulérios,
curriculos e resolver situacdes que envolvem a escrita e a leitura no cotidiano.

Observa- se na atividade 2, a aluna teve varios erros na resolucdo da atividade,
colocando os artigos no plural no lugar do singular ou vice versa. J& na atividade 3, esta aluna
conseguiu responder corretamente, circulando os artigos feminino e masculino encontrados no

poema.

E importante salientar que em vérios momentos era necessario explicar o comando da
questdo, pois sozinha a aluna possuia dificuldade em compreender a instrucdo da questdo.
Percebemos que o grande desafio ndo é alfabetizar, mas desenvolver um trabalho de

alfabetizacéo e letramento, pois a alfabetizacdo e o letramento s&o indissociaveis.



Atividade 1
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Turme.- (% Blape. Hoda- 0| Ld [doly ESCOLA e ,
MAMBIR | PROFESSORA | DATAL.00 ./ Jo/
NOME-__|
R Pollas
A folha ique danga no ar

Que vem cair dos lews pls
Que canta ao leu pisar

L cio L pavio —2 1 marracos i otbe quuiin b
Afolha que acorda no thio
borbokla L galinha —_muk E procura companhia
Afolkakque ji foi verde
abethas e CODIOS leitdo F alegron o teu dia,
! ' s orfi fini ) | A folha queapanhaste
% Complets com os artigos Indefinides um, uma, ung ou umas: e o papel
£ uma folha de/Outono
L1 garolo e pilis Ll yipa Que pode fer tanlas cores
Como as cores..
L rosas Ltz bokas ez bombons Do feu pincel
Lo, casa Ll pating L bonecs 4

i
W2
%

Atividade 2 Atividade 3

Percebe-se na atividade 1, que este aluno consegue copiar corretamente todo o texto,
ja na atividade 2, este aluno errou somente o preenchimento dos artigos em 2 locais, porém é
importante revelar que este aluno contava sempre com a ajuda de sua esposa para responder
suas atividades, pois a mesma estudava na mesma sala e conseguia ler e escrever bem. A
atividade 3, o aluno ndo teve muita dificuldade em circular os artigos femininos e masculinos
encontrados no poema.

A maior dificuldade deste aluno € ler, pois 0 mesmo ainda se encontra na soletracao de
silabas, conseguindo ler somente palavras simples. O mesmo demonstra muito interesse nas
aulas e raramente falta a escola, consegue compreender com facilidade o comando das
atividades quando explicadas.
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Atividade 1




74

PROFESSORA
— I — lInoME-

DATA:. J /

3 Escreva of aiges definidos o, @, os, a3 anles dos substantives oboixo

POEMA: Folhas "

A folha'que danga a0 ar
Qu vem cair dos lews pés
Que canta ao leu pisar
Endo sabe quem fu és.

Afolha) que acarda no chilo

Atividade 2

ki, olio ST ) - MOrTacos E procura companhia
borbokta —. galinha mula ;\‘{;)al;:z\:e&f::uﬂt
abethas 2. cobros leitio : '
A folhaquefapanhaste
% Complets com os artigos Indefinides um, uma, uns ou umas: g‘mﬁmggﬁl‘,”
_ Que pode ter tanlas cores
garofo il pibes plpa Como s cores..
Do leu pincel.
‘ .
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) TR RALEE
Atividade 3

Observa-se na atividade 1, que a aluna consegue copiar do quadro todo texto, porém

nas atividades 2 e 3 demonstra dificuldade em responder corretamente principalmente na

atividade 3, pois a mesma circula vérias palavras que nao sao artigos. A mesma ja consegue

ler razoavelmente, porém mostra dificuldade em compreender o que ler, solicitando sempre

ajuda em explicacOes nas atividades.

A aluna possui problema de visdo, usando éculos que ndo sdo compativeis para seu

problema, impedindo-a de ter um desempenho melhor nas aulas. E importante destacar que a

aluna raramente falta as aulas e dedicada e assim ajuda em seu desenvolvimento.
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Atividade 1
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 Escrava o3 aiges definidos o, @, o8, as antes dos substantivs abaiko
L. «fe e POVEO = marracos

LA hobokda S golinha LA muk

00 obahas  CA cobros D it

% Complets com os arfigos Indefinides um, uma, ung ou umas:

LU garoto L pites Ll plpa

Q2 bombons

Lo boneco

BRI cccucuibipmmers
PROFESSORA . DATA: | - -
NOME-_ (Lo~ a o F Lo/
POEMA:
Folhas 2
A folha que danga no ar
Que vem cair dos leus pés
Que canta ao leu pisar
E nio sabe quem fu &5,
Afolha que acorda no chio
E procura companhia
Afolha que j& foi verde
F alegrow o teu dia,
A folha quéapanhaste
E colaste sium papel
€ um folhade Outono
Que pode ler tantas cores
Como as cores..
Do few pincel.

Atividade 2

Atividade 3

Percebe-se nas atividades 1, 2 e 3, que a aluna teve alguns erros, porém a mesma ler e

escreve muito bem e possui um bom desempenho nas aulas. A mesma consegue compreender

0 que se &, neste caso podemos afirmar que esta aluna esta sendo alfabetizada e letrada, pois

sabemos que o letramento vai além de saber o codigo da leitura e da escrita, mas sim de usa-

las seja na escola, em casa, no trabalho ou na rua para resolver problemas do cotidiano. No

entanto, percebemos através das atividades que esta aluna precisa continuar desenvolvendo,

pois a mesma precisa se aperfei¢oar na leitura e escrita.
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Atividade 1
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rvmes {9 $tapo-  bolar 00/ (2 |2t PROFESSORA . DATA: . )2 J 2oLl
Aumoia): Exomanta Gomecb.may NOME-_ 2/ zaica Sundanl

@ s Follas .

ot Afolhaque danca no ar
Que vem cair dos lews pés

(I Quee canta ao leu pisar

(* Escreva o amges definidos o, @, 08, 68 anles dos substantives oboiko Enlo sabe quem fu &,

} s povdo i Afolha que acardano chio

t R o T E procura companhia

{ L _bobokla L. golinha Lomk ] Afolha que ji foi yerde

( F alegrou o tew dia,
—L obethas ——aa CODIOS — leitdo .

A folha queapanhaste
E colaste num papel
£ wma folha de Outono
Que pode fer fanlas cores
Como as cores..
Do lew pincel,

Atividade 2 Atividade 3

Identifica-se através das atividades 1, 2 e 3 que aluna teve alguns erros ao resolvé-las,
porém esta aluna consegue ler e escrever bem dentro de suas limitagdes, dificilmente falta as
aulas e possui um bom desenvolvimento. No entanto, sua maior dificuldade estar em
compreender o que se ler, sabemos que a compreensdo de texto é de total importancia para
uma alfabetizacdo e letramento de qualidade, pois ndo basta apenas ler e escrever, se ndo

compreende o que I€ e escreve.
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Atividade 1
wos 1S &lopo. Dolo- 06 | 42 (/g PROFESSORA _ADRI1AVR DATA: .26 ]2 J75
S (/16 » ¢
\ (,K«uw(L\);F,a & NOME
— e POEMA: Folhas i
(A folhgque danga no ar
Que veaycair sos levs pés
@g—"yao leu pisar
& E ndo sabe quem i &s.
 Escreva o anfiges definidos o, @, o8, as anles dos substantives abaico, Afolhajque ixno it
E procura companhia
\A folhajque j foi verde
L3 borbokta galinha L mula Falegrou o ten dia,
abethas el CObFOS leitdo (A folhajqueapanhaste
Ie!colam num papel
-om os orfi iy " uma folha de Outono
% Complets com os artigos Indefinides um, uma, ung ou umas: Que podeltes tanlas cores
Como as cores..
—LL garoto e PiES Do teu pincel.

Atividade 2

Atividade 3
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Nas atividades 1, 2 e 3, percebe-se que houve alguns erros na resolucgéo das atividades,
no entanto conseguiu responder de acordo com o comando das questes apesar de haver

alguns erros.

Este aluno € um senhor de 57 anos, teve o primeiro contato com a escola em junho de
2016, entrou na escola sabendo escrever seu nome completo e reconhece todas as letras do
alfabeto, possui facilidade em compreender os assuntos e uma enorme vontade em aprender a

ler. Durante o ano letivo de 2016 desenvolveu a leitura, conseguindo ler palavras simples.

Sua dificuldade estar em ler, porém é um aluno que possui conhecimento,
conseguindo compreender sempre as explicacfes, se ndo fosse a dificuldade na leitura,

conseguiria responder suas atividades sem auxilio.

[...] o individuo letrado, o individuo que vive em estado de letramento, é ndo so
aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e escrita,
pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de
letramento e de escrito. (SOARES, 2000, p. 40)
Nesta perspectiva, ao analisar o perfil deste aluno podemos afirmar que 0 mesmo néo
é alfabetizado, porém é um individuo letrado, pois faz uso do codigo da escrita e leitura em
seu cotidiano no seu local de trabalho por meio de outra pessoa, pois 0 mesmo é proprietario
de lava jato tendo funcionarios em seu estabelecimento, tendo que lidar diariamente com

varias demandas sociais.

ATIVIDADE 3: Confeccdo de cracha realizada por todos os alunos da 1% etapa, cada um

escreveu da forma que conseguia.
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Crachéa 1:

A primeira linha foi escrito pelo aluno Igor.

A segunda linha foi escrita pela a aluna “E”.

Cracha 2:

A primeira linha foi escrito pela aluna Vanessa.

A segunda e a terceira linha foram escritas pela a
aluna “F”.




Cracha 3:

Craché 4:
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A primeira linha escrita pelo aluno Antonio

A segunda linha escrita pelo aluno “J”

A primeira e a terceira linha foram escritas pelo
aluno José.

A segunda linha foi escrita pelo aluno “C”.
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Crachéa5:

As linhas 1 e 2 foram escritas pela aluna Maria.

As linhas 3, 4 e 5 foram escritas pelo aluno “1”.

Craché 6:

A primeira linha foi escrita pela aluna
Lindomar.

A segunda linha foi escrita pela aluna “V”.
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Observa-se no cracha 1, que aluna “E”, ao tentar escrever sobre uma caracteristica do
colega, escreve “estra” em vez de esta e “babudo” em vez de barbudo, além de esquecer ou
ndo saber que o nome do colega precisa da letra R ao final. Percebe-se que esta aluna teve
dificuldade ao escrever, sendo assim é necessario exercitar sempre a escrita para desenvolver
com exceléncia e autonomia.

No craché 2, nota-se que houve alguns erros de portugués por parte da aluna “F” ao
escrever “pessoua” em vez de pessoa, “ a titude” em vez de “atitude”, “una” em vez de “uma”
e “nuto” em vez de “muito”. No entanto, esta aluna ler muito bem, mas constatamos que ao
escrever a mesma enfrenta dificuldades ao se expressar pelo codigo da escrita, por isso é tdo
importante estimula-los a escrever expressando sempre suas opinides.

Segundo Freire (1996), o professor deve alfabetizar seus alunos levando em
consideracdo 0 seu contexto social e seus conhecimentos, neste sentido essa atividade foi
desenvolvida a fim de proporcionar aos alunos a possibilidade de expressarem 0s seus
pensamentos através da escrita, desenvolvendo a escrita autbnoma.

Verifica-se no cracha 3, que o aluno “J” ao tentar escrever a palavra “inteligente”
escreve “telni”, logo percebe-se que este aluno ndo domina o codigo da escrita autbnoma e
nem da leitura. E importante salientar que este educando n&o consegue ler palavras simples,
apenas soletra algumas silabas, portanto fica evidente que o mesmo possui dificuldades tanto
na leitura quanto na escrita, mas para que esta dificuldade seja suprida € necessario mais
comprometimento deste aluno em sala aula, pois 0 mesmo falta bastante e demonstra
indisposicao ou vergonha quando solicitado leitura.

Ao observar o crachd 4, nota-se que o aluno “C” ao escrever uma caracteristica do
colega, escreve “corvesado” em vez de “conversador”, demonstrando dificuldade na escrita,
mas esta atividade ird auxilia-los a desenvolver a escrita dentro do seu mundo vocabular.
Segundo o método de alfabetizacdo de Paulo Freire, € necessario estimular o educando a
escrever silabas, palavras e frases extraidas do seu mundo, do seu entendimento e de sua
vivéncia. Nesta perspectiva, este aluno escreveu a palavra do seu mundo vocabular para
caracterizar o colega.

Nota-se no cracha 5, que a aluna “E” ao escrever Seu proprio sobre nome escreve
“Nacimesnto” em vez de “Nascimento” e o aluno “I” ao escrever sobre a colega escreveu
“muinto” em vez de “muito” e “vocé€” em vez de “vocé€”, neste dois casos percebemos a
importancia de ter atencdo ao escrever, pois sdo palavras simples e que fazem parte

diariamente do cotidiano destes alunos.
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Ao observar ao cracha 6, percebe-se que ficou faltando somente o acento (") na letra E,
pois a aluna escreveu apenas um adjetivo para caracterizar a colega. E importante frisar que
esta aluna ler muito bem e consegue escrever apesar de ocorrer erros ortograficos, mas so se

aprende a ler lendo e a escrever escrevendo.

ATIVIDADE 4: Preenchimento de um curriculo, cada qual preencheu individualmente com

suas informacdes pessoais.

CURRICULO CURRICULO
— e || ———]
el— -
) { ; / e bs/
— ’ 12 ‘1,.,,.,,:?«! F,:;}IL)&}MJ_ Nome: < ¢ o~ 7/6'/ : /
[ y (5. (olOm ‘ ;
Enderego: L__A_Z_/,.LL Gl Endereco: L - 7
P 0 LA ool ciaade:_pasolocs B 9 R Afrin AR /L, v
Bairro: ( ‘ - airro:
Telefones: ( )_7__1/',_-—/-‘-? Telefones: ( ) e

Idade: _ 44— —— Idade:
S FPE“%«———T———’J e
7 Qo 8 JouPol ol Laalio ‘

~he 10190 wolod etz D

‘ Qualificagdes : 4| |
Curso:
Curso: d . Instituigéo
Instituigao + Curso:
Curso: . Instituigdo
Institui¢ao
Experiéncia Profissional J :
Empresa:__; /F;{ U — . Emp'ies‘ﬂf //" :
Fungéo: e C‘ LJ)UJ/L_,&' L S —
Periodo: . * Periodo:
Empresa: 4 . Empresa:
Fungéo: ) + Funcéo:
Periodo: . Periodo:
Curriculo 1 Curriculo 2

No curriculo 1, a aluna possui dificuldade no preenchimento do curriculo. Ao
preencher na parte formacdo a aluna escreve: “cenguda e tapa du enceno fudaneta (em a dei
neto)”. Tradugdo: Segunda etapa do ensino fundamental (em andamento). Em experiéncia
profissional para designar a empresa que trabalhou escreve: logei querendo escrever “loja” e
em fung¢do escreve: “a tendete” em vez de “atendente”.

No curriculo 2, também houve erros ortograficos e 0 mesmo demonstrou dificuldade

ao preencher o curriculo. Na parte de formacdo o aluno escreve: “melo aluno do ano”
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querendo escrever: “melhor aluno do ano” e em experiéncia profissional para determinar a
empresa que trabalhou escreve “Sig Veira” em vez de “Sig Vieira” e em fungdo escreve
“refligerano” em vez de “refrigeragao”.

Nos dois casos € importante enfatizar que os mesmos Iéem bem, porém fica evidente a

dificuldade na escrita, deixando claro que estes alunos ainda ndo desenvolveram a escrita

autébnoma.
As pessoas se alfabetizam, mas néo necessariamente incorporam a pratica da leitura
e da escrita, ndo necessariamente adquirem competéncias sociais de escrita; nao
leem livros, jornais, revistas, ndo saber redigir um oficio, um requerimento, uma
declaracédo, ndo sabem preencher um formulario, sentem dificuldade em escrever um
simples telegrama, uma carta, ndo conseguem encontrar informag¢fes num catalogo
telefénico, num contrato de trabalho, numa conta de luz, numa bula de remédio [...]
(SOARES, 2010, p. 46)
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_—mm——— \
Curriculo 3 Curriculo 4

No curriculo 3, a aluna ao preencher o nome da cidade em vez disso, escreve a data, ao
escrever sua formacdo a aluna anota: “01 etap na icino fudumetau”. Tradugdo: 01 etapa do
ensino fundamental. Para determinar a funcdo que desempenhou na empresa a aluna escreve

“chefe do lavnaderia” em vez de ““ chefe de lavanderia”.
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J& no curriculo 4, percebe-se que se trata de um caso sério, pois 0 aluno ndo consegue
escrever praticamente nenhuma palavra sem auxilio, pois ao preencher o nome da cidade o
mesmo escreve “Marama” em vez de “Maraba” ¢ ao preencher a empresa que trabalhou fica
irrealizavel a leitura e para designar sua fun¢do o aluno escreve “pedreio” em vez de
“pedreiro”.

O método educacional - em particular, 0 método da alfabetizacdo — tem que ser
definido como dependéncia de seu contetdo (e significado) social, ou seja, o
elemento humano ao qual vai ser aplicado, de quem o deve executar, dos recursos
econdmicos existentes, das condi¢des concretas nas quais sera levado a pratica. Fora
isso, é apenas obra imaginativa (cartilhas, campanhas de alfabetizacdo etc), é
pensamento em abstrato, é projeto no vacuo social. (PINTO, 2010, p. 49)

Nesta perspectiva, fica evidente a importancia de trabalhar conteddos da realidade
destes alunos, pois além de alfabetizar € necessario que haja um trabalho de letramento para
que estes educandos se tornem cidaddos capazes de usarem em sociedade o codigo da leitura e

escrita em seu cotidiano.

CURRICULO CURRICULO
\ — e Dy P;E:ﬁ [: = ‘m
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Observa-se nos curriculos 5 e 6, que houve poucos erros ortograficos, porém o aluno
do curriculo 5 recebeu ajudava para o preenchimento, pois 0 mesmo ainda ndo desenvolveu a

escrita autbnoma, apresentando dificuldade para escrever e ler. J& aluna do curriculo 6, pelo
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fato de saber ler, teve menos dificuldade no preenchimento, porém foi necessario explicar
para todos o que significa cada campo do curriculo.

Nesta atividade do preenchimento do curriculo fica evidente a caréncia que estes
alunos possuem quando é proposto uma atividade que fazem parte do contexto social, mas
nesse momento € percebido que muda significativamente quando o trabalho de alfabetizacao é
realizado na perspectiva de letramento. Visto que, através do letramento torna-se possivel
envolver os individuos no processo de aprendizagem para que estes possam inteirar-se de

forma critica a sociedade, fazendo uso da escrita e leitura no meio social.

ATIVIDADE 5: Bingo de palavras, para aqueles que ja dominavam a escrita e a leitura as
palavras foram ditados os nomes dos estados brasileiros e para o outro grupo as letras do
alfabeto.
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LISTA DE PALAVRAS \ \
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. B |
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e et VT

Bingo 1

Observa-se neste bingo de palavras que a aluna errou somente na palavra Rio de
Janeiro, pois usou “g” no lugar de “j” na palavra janeiro, em outras palavras usou letra

mindscula ao escrever os estados brasileiros, mas no geral a esta aluna teve éxito
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demonstrando que esta conseguindo alcangar a escrita autbnoma, destacando que a mesma ler
bem.

Tovmos ‘«'\f‘a‘f’(\ oo EJA ’furt\ = (F-X -’.
(Pume o) -4 fon Lo ) oo
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Observa-se que para a realizagdo do bingo, o aluno precisou escrever todas as palavras
ditadas na primeira folha para depois transcrevé-las apenas 6 palavras para a cartela de bingo,
percebe-se que este aluno errou apenas a palavras Sergipe iniciando com a C em vez de S,
porém é importante destacar que 0 mesmo usou o livro onde encontrava todas os nomes dos
estados brasileiros, nessa situagdo percebemos que se trata de um aluno copista e que precisa
desenvolver a escrita autbnoma e a leitura.
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Nota-se no bingo 3, que a aluna escreveu todas as palavras corretamente exceto na

palavra Ceara, pois escreveu “Ciara” e na palavra Tocantins ao deixar a palavra incompleto

escrevendo somente “tocati”, mas apesar destes erros a aluna desenvolveu muito bem a sua

escrita e leitura, porém a mesma deve atentar mais para sua escrita, pois percebe-se que a sua

dificuldade esta mais voltada para desenvolver a escrita autbnoma.
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No bingo 4, percebe-se que a aluna em alguns casos na primeira folha usou 2 espacos
para escrever uma Unica palavra, escrevendo somente 7 palavras sendo que foram ditadas 10
estados brasileiros, além de notar que na palavra Maranhdo a aluna escreve ‘“Maralhdo”,
sendo que esse estado faz parte da sua histdria de vida, pois é o estado natal da aluna.

Na cartela de bingo ao transcrever as 6 palavras para a cartela, a mesma escreve
somente 5 palavras e uma destas € usado em dois espacos para escrever uma Unica palavra,
percebe-se que a aluna escreveu todas as palavras do lado inverso da cartela de bingo, além de
notar que a educanda fez um X em todas as palavras, mas deixou de ganhar o prémio por ter
escrito somente 5 palavras em vez de 6.

A dificuldade desta aluna estd na escrita, pois na leitura j& teve um avanco
significativo. E importante que educadores usem os conhecimentos prévios dos alunos e de

seu mundo para desenvolver um trabalho eficaz de alfabetizacdo e letramento, fazendo com
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este educando sejam cidaddos capazes de usarem seus conhecimentos aprendidos na escola

em sociedade.

“Taomo: & “-,(‘\\m \,‘v4\11\ ol 5l

‘ Alume(e) 20 6
VAMOS CONHECER NOVAS PALAVRAS?
{ 4
D
LISTA DE PALAVRAS

Bingo 5

No bingo 5, em vez de palavras dos estados brasileiros foram ditadas letras do

alfabeto, pois esta aluna ainda ndo desenvolveu a leitura e nem a escrita autbnoma, no entanto

desenvolveu a escrita do seu nome, identifica todas as letras do alfabeto e consegue ler silabas

simples, apesar de possuir 88 anos de idade é uma aluna dedicada e comprometida com 0s

estudos.

Séo alunas como esta senhora que demonstra que nunca é tarde para aprender, pois é

assegurado na Constituicdo Federal de 1988 o direito de todo cidaddo seja ele crianca,

adolescente, adulto ou idoso a educagéo.



93

°

VAMOS CONHECER NOVAS PALAVRAS?

LISTA DE PALAVRAS

Bingo 6

Observa-se no bingo 6, na primeira folha ha varias letras ao lado (escritas por mim),
pois 0 aluno ndo sabia escrever tais letras, entdo a todo momento precisou da minha ajuda. E
importante citar que este aluno em julho de 2016 sofreu um grave acidente perdendo toda sua
memoria ficando sem os movimentos do corpo e a fala, mas com o decorrer dos meses 0
mesmo teve uma grande melhora, voltando a falar e andar, porém sua memoria continua sem
retonar.

O ano de 2016 o aluno ja sabia ler e escrever com poucas dificuldades, porém com
este lamentavel acidente esqueceu tudo, ndo sabendo nem escrever seu proprio home sem
auxilio. Para participar deste bingo de palavras contou com minha ajuda e de um colega da
sala para escrever as letras ditadas e o seu nome. Percebe-se que o aluno escreveu somente

Sseu 0 primeiro nome, pois ndo soube dizer 0 nome completo para ser escrito.
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Percebe-se no bingo 7, que a aluna ndo conseguiu escrever seu nome completo
esquecendo algumas letras para compor a palavra “Oliveira”, observa-se que ao lado da
primeira folha esté escrito 6 letras do alfabeto, estas foram as letras que a aluna ndo conseguiu
escrever sozinha e precisou que eu a escrevesse para ser transcritas nos espacos designados,
sendo assim a mesma conseguiu escrever sozinha apenas as letras A, C, M e B as demais
precisou de auxilio. Portanto, nota-se que a educanda possui dificuldade em reconhecer as

letras e até na escrita do seu proprio nome.

Freire (1996), sem fazer uso da terminologia letramento, ja a utilizava em seus debates
nos estudos das palavras geradoras, por meio de suas concepcdes de leitura e escrita, bem

como da realidade onde estavam inseridos os alfabetizando na perspectiva do meio social.
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Nessa perspectiva, é essencial trabalhar contetdos extraidos da sua realidade e que atividades
como estas ajudam a conhecer os estados que compdem o0 nosso pais além de ajudar a fixar e

reconhecer as letras do alfabeto.

Para Soares (2000), todo o trabalho que envolve o ensino da leitura e da escrita deve
ser dentro da proposta de letramento, proporcionando ao aluno adquirir um grau de letramento
cada vez mais elevado. Desenvolver com os alunos um conjunto de habilidades e
comportamentos de leitura e de escrita que Ihe permitam fazer uso das capacidades técnicas

de ler e escrever no meio social.

Soares (2000) ao abordar sobre letramento enfatiza que nenhum ensino pode se
contentar simplesmente em ensinar a ler e escrever, mas que deve oferecer aos individuos,
uma vez alfabetizados, condicdes para o letramento, isto €, condi¢des para o desenvolvimento
cada vez mais intenso e extenso das habilidades de escrita e de leitura, e principalmente, sem
fazer a dissociacdo da alfabetizacdo e do letramento, pois um completa o outro nesse processo

de ensino.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, o objetivo principal foi buscar junto aos educandos as principais
dificuldades encontradas no processo de alfabetizagéo e letramento da Educacdo de Jovens e
Adultos e, também, verificar como a formacgdo dos professores pode influenciar neste
processo de ensino e aprendizagem. Através de estudos na literatura e artigos buscou-se
argumentacdes para entender a grande importancia de trabalhar a alfabetizacdo dentro da

perspectiva do letramento.

Dentro da perspectiva do letramento, a alfabetizagdo ndo deve ser um ato mecanico de
memorizagdo de letras, palavras e conceitos, mas o processo de alfabetizagdo deve estar
voltado para a importancia de ler o contexto e o mundo dos alunos desta modalidade de
ensino, uma vez que eles ja possuem sua cultura, sua profissdo e um vasto conhecimento de
vida. Portanto, o ensino deve partir da realidade do aluno, da sua cultura e das suas
motivacoes.

A Educacdo de Jovens e Adultos, no Brasil, configura-se como um despertar de um
periodo historico conturbado por problemas politicos, econémicos, culturais e sociais. Sua
trajetoria é marcada por avancos e retrocessos educacionais. Por muito tempo, a Educacdo de
Jovens e Adultos foi vista como uma compensacdo e ndo como um direito. Esta modalidade
de ensino deve priorizar uma formacao pedagogica para professores especifica para atender as
reais necessidades dos alunos desta modalidade, garantindo uma educacdo de qualidade,
suprindo as necessidades de aprendizagem, fazendo com que os alunos adquirem
competéncias da leitura e da escrita para atingir melhores condi¢fes de vida e desenvolver
niveis maiores de letramento. Suas praticas educativas devem privilegiar a realidade de vida

dos sujeitos e o didlogo constante entre professor e aluno.

Por meio do trabalho consciente, engajado com a proposta de letramento que o aluno
da Educacdo de Jovens e Adultos, vai interagir eficientemente com as préaticas sociais de
leitura e escrita em sociedade. Nesta perspectiva, o aluno ndo ficara com uma postura passiva
diante dos acontecimentos sociais, mas sera capaz de interagir e modificar a realidade social
na qual vive, no entanto para que isto ocorra o trabalho pedagdgico do professor deve acenar

dentro da postura de letrador, para essa mudanca.



97

Foram entrevistados seis alunos atraves da entrevista semi-estruturada, com 18
perguntas e ao final do trabalho, pode-se comprovar que hd uma necessidade de serem
elaboradas atividades em sala de aula, as quais valorizem os conhecimentos prévios dos
educandos, pois quando o trabalho de alfabetizacdo € incorporado na perspectiva do
letramento ha mudancas significativas. Os alunos tém anseio em aprender a ler e escrever,
diante deste resultado, percebe-se que em muitos casos o ato do retorno a escola teve como
motivo a realizacdo de um sonho em aprender a ler, e também ficou bastante claro por parte
dos entrevistados que ndo pretendem parar de estudar, mas chegar a cursar um curso
profissionalizante ou superior futuramente.

A escola deve ser capaz de oferecer ao aluno o que ele necessita no aspecto das suas
dificuldades de aprendizagem, sabemos que “formulas prontas” ndo existem, mas &
importante que educadores possam mudar, experimentar e acrescentar em suas praticas
pedagogicas sempre que haver necessidade, pois tudo é uma constante mudanca, as pessoas
mudam, o mundo muda, tudo se transforma com o tempo e nada permanece igual, sendo
assim o profissional da educacdo necessita acompanhar tais mudancas para formar pessoas
criticas e autbnomas.

Diante de tudo pesquisado, posso concluir que ndo basta somente o educador refletir e
discutir sobre as questdes do ensino, tdo somente, se ndo forem em busca de mudanca, se néo
permitirem mudancas em suas praticas. A Educagdo de Jovens e Adultos necessita de uma
educacdo de qualidade, uma educacdo que satisfaca as necessidades de aprendizagem dos
educandos dentro da perspectiva do letramento. Portanto, as dificuldades de aprendizagens
encontradas na 1% Etapa da Educacdo de Jovens e Adultos estdo intimamente associadas a
desmotivacdo por parte de alunos, problema de memoéria ocasionado pela idade, atividades

desvinculadas da proposta de letramento e em alguns casos problema de viséo.
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APENDICE A — Curriculo usado pelos alunos da 12 Etapa da EJA
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CURRICULO
Dados Pessoais
Nome:
Endereco:
Bairro: Cidade:
Telefones: ( )
Idade:
Formacao
Qualificagoes
+  Curso:
* Instituicdo:
+  Curso:
*  Instituicdo:
Experiéncia Profissional
*  Empresa:
+  Funcao:
*  Periodo:
. Empresa:
*  Funcao:
*  Periodo:
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APENDICE B — Roteiro de entrevista direcionado a professora da 12 Etapa da EJA

1. Nome e formacéo pedagdgica?

2. Quanto tempo de docéncia na EJA?

3. Vocé fez alguma especializacdo para trabalhar na EJA?

4. Vocé trabalha com a EJA fundamentada em algum posicionamento tedrico?
5. Qual sua avaliagdo sobre a EJA?

6. Em sua opinido, quais as dificuldades que os alunos enfrentam no processo da

aquisicdo da leitura e da escrita?

7. Quais estratégias vocé utiliza para ajudar seus alunos a superar as dificuldades de

aprendizagem?

8. Quais séo os maiores desafios de ser uma professora da EJA?

Q. Como realizam os recortes do conteudo para as turmas da EJA?

10.  Qual o perfil da turma?

11.  Como vocé acha que deve ser uma escola para aluno trabalhador?



12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.
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Em sua opinido, o uso de recursos tecnoldgicos facilita o aprendizado?

De que forma contribui positivamente para a formagéo do aluno?

E quando tinha formag&o, como ela era?

Como seus alunos sdo avaliados?

O que vocé faz quando os alunos ndo estdo no mesmo ritmo de aprendizagem?

O que lhe traz mais satisfacdo em relacéo ao ensino-aprendizado dos alunos?

Existe uma socializagdo de planejamento entre os professores da EJA na escola?

Qual o indice de frequéncia dos alunos?

Que materiais dos conhecimentos dos alunos séo utilizados em sala de aula?

Quais as caracteristicas do aluno da EJA?

Em sua opinido o processo de alfabetizacdo, os alunos ja trazem conhecimento

suficiente de casa ou é necessario alfabetiza-lo?

23.

Em sua opinido, a formacéo e a metodologia do professor pode influenciar no

desenvolvimento de aprendizagem dos alunos?
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APENDICE C - Roteiro de entrevistas direcionado a professora da 22 Etapa da EJA

1. Qual sua formacao?

2. Quanto tempo de docéncia na EJA?

3. Quais as maiores dificuldades que vocé enfrenta em sala de aula?

4. A Secretaria de Educacéo oferece formacdo continuada aos professores?

5. Qual o perfil da turma da EJA?

6. Em sua opinido, qual a maior dificuldade que os alunos enfrentam em sala de aula?
7. Em suas aulas vocé usa alguma ferramenta tecnoldgica?

8. Ha planejamento entre toda a equipe escolar?

9. Vocé usa algum conhecimento do aluno em sala de aula?

10.  Aevasdo é muito grande na EJA?

11.  Fora os motivos externos, dentro da escola de alguma forma tem algum motivo que

pode fazer com que haja evasao?

12. O professor em sua acdo influéncia a evasdo?
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13.  Mas em sua opinido, se o professor ndo tiver essa interacdo com os alunos ha evasao?

APENDICE D - Roteiro de entrevistas direcionado aos alunos da 12 Etapa da EJA

1. Nome, idade e profissdo?

2. Por qual motivo vocé precisou parar de estudar?

3. Quando vocé teve o primeiro contato com a escola?

4. Vocé estudou até que série e tinha quantos anos?

5. Em sua opinido, o tempo perdido de néo ter estudado Ihe prejudicou? De que forma?
6. O que vocé esperava das aulas antes de comecar a estudar? Superou suas expectativas?
7. O que voceé aprende em sala de aula, vocé utiliza em seu dia a dia? De que forma?

8. A forma que a professora ensina é de fécil entendimento?

9. Ao longo da sua vida vocé se sentiu descriminado por ndo ter completado os estudos?

10.  Antes de voltar a estudar, vocé ja tinha nocao da escrita e da leitura?

11.  Quais as dificuldades de aprendizagem vocé enfrenta em sala de aula?

12.  Por que vocé quer aprender a ler?
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13.  Quais as dificuldades para se manter na escola?

14. O que te incentivou a voltar a estudar?

15. O ano passado (2016) porque vocé desistiu?

16.  E esse ano de 2017 pensa em desistir? Por qué?

17.  Vocé acha adequado o material (livro didatico, texto xerocado) usado em sala de aula

pela professora?

18.  Agora que voltou a estudar, quais sdo 0s seus sonhos?

APENCIDE E - Transcricdo das entrevistas direcionadas as professora da 12 e 22 Etapa da
EJA

Entrevista com a Professora da 12 Etapa da EJA:

1. Nome e formacdo pedagdgica?

Meu nome é “M”, graduada em Pedagogia e mestrado em Ciéncias da Educacao.

2. Quanto tempo de docéncia na EJA?
Seis anos
3. Vocé fez alguma especializagdo para trabalhar na EJA?

Nao direcionada a EJA. Primeiro fui coordenadora da EJA, depois passei a ser professora da
EJA.

4. Vocé trabalha com a EJA fundamentada em algum posicionamento tedrico?
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N&o. Até porque ndo existem livros direcionados para EJA, a gente tem muita dificuldade de
adaptar as atividades. Tem que ir buscar, tem que pesquisar, e ndo existe, assim, um livro
direcionado. Os livros que nos temos, sdo umas cartilhas, um livro que ndo condiz com a
realidade dos alunos, até porque a minha turma, ela composta por alunos de maior idade,
acima de 30 anos, tenho alunos de 70, 68 de 88 anos, entéo os livros ndo séo adaptados para

essa faixa etaria.

5. Qual sua avaliagdo sobre a EJA?

Nos ultimos anos, nesse ultimo governo que tivemos ai, a educa¢do da EJA esta assim, muito
jogada, na verdade a EJA esta em péssimas condi¢fes. Nos ndo temos formacao, nesse ultimo
mandato do prefeito, n6s ndo tivemos formacéo nenhuma, a formacéo que nds temos é sentar,
pesquisar buscar conhecimentos para poder desenvolver a aula, e até porgue a coordenadora
ela trabalha em trés escolas, entdo ela vem dois dias na semana, a maioria dos professores

nem conhece a coordenadora pedagogica.

6. Em sua opinido, quais as dificuldades que os alunos enfrentam no processo da
aquisicdo da leitura e da escrita?

O que eu observo no decorrer do ano é a questdo da visdo, os alunos tem muita dificuldade
de enxergar as letras e assim, nds também tem muita dificuldade de imprimir, porque tem vez
gue tem tinta na impressora, tem fez que falta folhas e a gente tem que se virar, escrever de
pincel, escrever manualmente para poder o aluno ndo ficar sem atividade nesse dia, mas
assim, ndo tem nenhum programa que ajude na questdo do O&culos, da consulta no

oftalmologista, esses € um dos problemas que mais se vé na educac¢ao de jovens e adultos.

7. Quais estratégias vocé utiliza para ajudar seus alunos a superar as dificuldades de
aprendizagem?

Ha! Atividades diversificadas, a gente tenta buscar atividades de acordo com o0s
conhecimentos dos alunos, textos, atividades direcionada a aquela faixa etéria, assim, eles
tem conhecimentos muito vasto de vida, a dificuldade mesmo é de conhecer as letras e de

leituras.

8. Quais séo os maiores desafios de ser uma professora da EJA?

Os desafios que nos encontramos é o seguinte, n6s ndo temos formacao, ndo temos hora
pedagogica reservada, exclusivamente pra noés, nds ndo temos um professor pra substituir a
gente na hora de fazer as formagdes, quando tinha formacfes, quando tinha formagdo os

alunos ficavam sem aula. A gente encontra desafio de sala de aula, sem luz, sem energia, sem
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ar condicionado, é no calor fica mudando de sala, a dire¢cdo também n&o ajuda muito nos
momentos, e para vocé desenvolver um bom trabalho vocé tem que ser um professor bem
responsavel, tem que buscar, inovar, trazer aulas inovadoras. Eu faco de tudo para que eles
ndo vao embora, eu levo eles para sala de recursos. A gente sempre ta buscando para ver se

eles ndo desistem.

9. Como realizam os recortes do contetdo para as turmas da EJA?
Entdo, quando a gente tinha formacgdo, a gente tinha o plano de curso da EJA, s6 que ai,
como ndo ouve mais formagdo a gente continuou usando e vai adaptando, fazendo

planejamento de acordo com a realidade que a gente tem enfrentado no dia a dia.

10.  Qual o perfil da turma?

A turma ela é multisseriada, tem uns que ndo conhecem nem as letras do alfabeto,
encontramos alunos que leem, encontramos alunos que I&, mas ndo produzem e alunos que
produzem textos e assim, é na faixa etaria bem mais alta, os jovens sdo poucos na primeira

etapa é mais adultos mesmo, adultos de terceira idade ja.

11.  Como vocé acha que deve ser uma escola para aluno trabalhador?

Que estivesse uma merenda de qualidade, porque aqui a gente observa que eles vém do
trabalho direto pra escola, eles ndo jantam em casa, e a gente observa que o dia que ndo tem
merenda eles ficam muito triste querendo ir embora, e pra ser uma aula de qualidade tinha
que ter merenda, umas carteiras confortaveis, porque aqui a gente observa que sdo
trabalhadores de servicos pesados, como: domésticas, pedreiros, auxiliar de pedreiro,
lavador de carro, ajudante de rua, descarregador de carros, mototaxista que pega muito sol,

pega chuva, esses tipos de pessoas que temos em nossa sala de aula.

12.  Em sua opinido, 0 uso de recursos tecnoldgicos facilita o aprendizado?
Nossa! Pra quem sabe usar facilita sim.

13.  De que forma contribui positivamente para a formacéo do aluno?

Conhecer as letras do alfabeto, digitar, aprender a manusear, tem alunos que nunca tinham
visto um mouse, ndo sabia nem como pegar no mouse e hoje eles ja produzem texto, ja vao
com maior prazer pra sala de informatica, na quarta feira eles fincam todos empolgados.

Para eles foi um recurso muito importante.

14.  E quando tinha formagdo, como ela era?
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Era a cada dois meses, a gente ia para velha maraba e pra cidade nova e ai a gente ia
debater os contetidos que trabalhava, os contetdos que a gente queria modificar, e tinha o

acompanhamento da escola, individualmente para cada professor, era muito bom.

15.  Como seus alunos sdo avaliados?
Dia a dia, no dia a dia a gente ver se realmente esta desenvolvendo, através de atividades, de
conversas, dia de provas avaliativas, ndo é a prova que vai dizer se ele aprendeu ou nao,

mais o dia a dia no cotidiano, a avaliacao € feita mesmo no cotidiano.

16. O que vocé faz quando os alunos ndo estdo no mesmo ritmo de aprendizagem?

Entdo, ai vocé tem que fazer atividades diversificadas, individualmente, para os alunos que
ndo ddo conta de escrever no quadro tirar do quadro, e vocé tem que diversificar, fazer
atividades diversas, recorte e colagem, aumentar o tamanho da letra para poder haver uma

melhora da visao das palavras dos conteldos.

17. O que Ihe traz mais satisfacdo em relacéo ao ensino-aprendizado dos alunos?

Ver que eles estdo aprendendo a ler, eles gostam de vir para a sala de aula, 0 meu maior
prazer é ter um aluno que tem prazer em vir para a escola, e de um aluna que tem 88 anos, eu
aprendi muito com essa minha aluna, eu tenho orgulho de ser professora da educacédo de

jovens e adultos.

18.  Existe uma socializacdo de planejamento entre os professores da EJA na escola?

Existe, a gente sempre senta com a vice diretora, com a coordenadora para decidirmos
algumas metas, projetos. Esse ano foi muito dificil por conta dessas greves, a gente sempre
tinha um calendario, festividades, todas as datas comemorativas a gente trabalhava, esse ano

foi 0 pior ano da minha vida na educacao.

19.  Qual o indice de frequéncia dos alunos?

Esse ano foi um dos piores, a gente teve um indice muito grande de reprovacOes, de
desisténcias, a greve contribuiu para que isso acontecesse infelizmente nds estamos em um
pais onde os politicos fazem o que querem e quem sofre sdo os professores e os alunos. E

estamos tentando trazé-los para sala de aula, mas esta dificil.

20. Que materiais dos conhecimentos dos alunos sao utilizados em sala de aula?
Geralmente a gente traz um texto e faz uma roda de conversa, e ai a gente vai perguntando,
conversando e eles vao falando da realidade deles, porque ndo estudaram o que aconteceu, é

um riquissimo trabalho.
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21.  Quais as caracteristicas do aluno da EJA?

Entdo, nos temos a primeira etapa que sdo mais adultos, a terceira etapa, sdo mais
adolescentes e sdo pessoas que ndo foram na escola, os pais ndo deixaram, preferiam que
eles trabalhassem na roca. S&o pessoas que ndo estiveram realmente a oportunidade de

verdade de estudar.

22. Em sua opinido o processo de alfabetizacdo, os alunos ja trazem conhecimento
suficiente de casa ou € necessario alfabetiza-10?
Eles trazem conhecimentos diferentes, mas assim, as letras a leitura, essa questdo da leitura

tem que ensinar para alguns, sdo varios perfis.

23. Em sua opinido, a formacdo e a metodologia do professor pode influenciar no
desenvolvimento de aprendizagem dos alunos?

Muito! Se o professor néo estiver a capacidade de diversificar atividades do dia a dia, no
decorrer do més ela perde todos seus alunos, professor tem que ter estratégias, mesmo sem
formacdo, sem conhecimento, sem essa preparacao o professor tem que ser muito esperto se

ndo ele encerra o ano sem nenhum aluno em sala de aula.

Entrevista com a Professora da 22 Etapa da EJA
Professora “J”

1. Qual sua formacao?

Graduada em Pedagogia e Educacao Fisica.

2. Quanto tempo de docéncia na EJA?
Cinco anos
3. Quais as maiores dificuldades que vocé enfrenta em sala de aula?

Manter os alunos com o mesmo foco do inicio do ano até o final do ano, porque a maioria
deles sé@o pessoas de idade, pessoas que trabalham, pessoas que as vezes tem que se deslocar
de um municipio pra outro municipio e agente acaba muitas das vezes perdendo alguns

alunos.

4. A Secretaria de Educacgéo oferece formacdo continuada aos professores?
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No ano de 2016 néo tivemos formacédo, mas sempre havia nesses 5 anos que estou sempre
teve, mas o problema de gestdo, de administracdo do municipio ndo estava tendo

principalmente pra EJA.

5. Qual o perfil da turma da EJA?

S&0 jovens, sdo pessoas idosas também que deixaram de ter a oportunidade de ir a escola no
tempo certo e que agora eles procuram pra poder aprender a escrever 0 nome, outros pra
poder interagir. Alguns jovens vem porque querem, outros forgados pelos pais e outros vem
forcado pelo Conselho Tutelar porque ndo podem ficar na rua tem ficar na escola se ndo sao

recolhidos, entdo sdo uma turma diversificada.

6. Em sua opinido, qual a maior dificuldade que os alunos enfrentam em sala de aula?

Eu acredito que seja mesmo a aprendizagem porque assim, como sdo a maioria deles pessoas
de idade mais elevada e eles acabam ficando um pouco desacreditados, as vezes eles estao
até se apropriando do conhecimento, mas nao querem acreditar que estdo conseguindo
escrever e que estdo conseguindo a ler, eles tem essa dificuldade de acreditar em si. A gente
sempre tem que estar incentivando para que eles possam acreditar neles que eles sdo

capazes.

7. Em suas aulas vocé usa alguma ferramenta tecnoldgica?
Nds usamos a sala de informatica uma ou duas vezes por semana e estamos sempre levando

os alunos la.

8. Ha planejamento entre toda a equipe escolar?

Sim, como em 2016 tivemos um sistema de modificacdo da coordenacdo. A coordenacao
ficou um pouco a desejar porque quando a coordenadora ndo estava aqui estava em outra
escola, mas a gente quanto profissional ja sabe como praticamente como funciona da questao
da organizacao e a gente se planeja dentro daquilo que € proposto no Plano de Curso.

9. Vocé usa algum conhecimento do aluno em sala de aula?

Sim, € importantissima essa questdo da gente usar o conhecimento do aluno porgue a gente
nado é o detentor do conhecimento, eles sempre tém algo que a gente possa estar aproveitando
sim, as historias de vida, aqueles momentos de dialogo entre eles e € muito bem aceito entre

eles trabalhar a oralidade contando a prépria de vida deles.

10. A evasdo € muito grande na EJA?
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Sim, por diversos motivos, temos pessoas que vai aos pouco se desestimulando, pessoas que
tem que trabalhar, temos aqui muitos alunos que sdo moto téxi, pessoas que trabalham
guando tem show com vendas de bebidas, sdo pais de familia que acaba se afastando aos
poucos e quando a gente vé ja deixou de vir, temos jovens também que sdo forcados e
acabam saindo, a criminalidade aqui ja perdemos muitos alunos em 2016, pessoas que se

envolveram em situacdes dificeis e vai indo a evasdo é muito grande.

11. Fora os motivos externos, dentro da escola de alguma forma tem algum motivo que
pode fazer com que haja evaséo?

Acredito que ndo, porque nds procuramos estar tratando da melhor forma possivel, é claro
que todo local de trabalho tem suas regras e eu acredito que a gente para construir um
conhecimento nés também temos que estabelecer regras dentro do local de trabalho, entdo o
que a escola exige € o respeito entre os proprios funcionarios e os educandos para que haja

um trabalho porgue se ndo tiver ndo vai a lugar nenhum.

12. O professor em sua acdo influéncia a evasao?

Eu como professora e ha cinco anos que estou aqui, eu ndo acredito que eu tenha contribuido
pra isso porque sdo pessoas que a gente observa pela prépria fala deles que gracas a Deus
sou bem querida entre os alunos e inclusive as outras turmas vao para a minha janela e as
vezes até tenho que pedir pra sair, entdo é porque gostam de mim porque interajo com todos
os alunos do jovem ao adulto, comigo nédo tem esse problema néo, ndo sei outros professores

por ai.

13.  Mas em sua opinido, se o professor ndo tiver essa interacdo com os alunos ha evasédo?

E interessante discutir sobre esse assunto, porque cada educador tem uma visdo, mas aqui
entre nos colegas discutimos muito nas nossas reunides na questdo da gente manter 0s nossos
alunos em sala, é uma coisa que a gente sempre esta batendo na tecla, meios para incentivar
a gquestdo da arte, da cultura dentro da escola, entdo assim, nds temos que ter a preocupacao
de manter a nossa carga horaria, pois se a gente fizer com que o nosso aluno se afaste da

escola nos também estamos perdendo o nosso trabalho.

APENCIDE F — Transcricdo das entrevistas direcionadas aos alunos da 12 Etapa da EJA

ALUNO J:
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1. Nome, idade e profisséo?
Meu nome € J, tenho 37 anos e sou pedreiro, mas trabalho como seguranca.

2. Por qual motivo vocé precisou parar de estudar?
Por falta de interesse mesmo, eu ndo boto a culpa nos meus pais, eu mesmo que nao me

interessei por estudar.

3. Quando vocé teve o primeiro contato com a escola?
Quando crianca, porque a gente morava na roga e ndo ligava muito pra estudo, pra nés a
gente achava que tudo era roga e quando fui pra cidade as coisas mudaram. Voltei a estudar

em 2016 aqui nesta escola.

4. Vocé estudou até que série e tinha quantos anos?

Até a 22 série, tinha 13 anos.

5. Em sua opini&o, o tempo perdido de néo ter estudado Ihe prejudicou? De que forma?

E muito. Porque eu trabalhava em uma grande empresa aqui em Maraba no cargo de
servicos gerais e eles viram a minha capacidade eles me ofereceram um cargo de gerente,
mas fui obrigado a pedir conta pra ndo passar vergonha. Agora mesmo quando estava em
Goiania recebi uma proposta de fiscal em uma empresa grande também, mas por causa dos

estudos fui obrigado a recusar.

6. O que vocé esperava das aulas antes de comecar a estudar? Superou suas expectativas?
Estava ansioso pra saber como € que era, esperava aprender porque ndo sei quase nada, mas

esse ano vou aprender. Superou as minhas expectativas.

7. O que vocé aprende em sala de aula, vocé utiliza em seu dia a dia? De que forma?

Sim, utilizo. Uso conhecimento no dia a dia o pouco que aprendi tendo usar durante o dia.

8. A forma que a professora ensina é de facil entendimento?
E muito bom porque antes quando estudei era mais dificil, hoje acho mais facil.

9. Ao longo da sua vida vocé se sentiu descriminado por ndo ter completado os estudos?

Sim, porque muitas vezes fui chamado de burro e outras palavras também que nédo aprendi
porgue ndo quis, entdo isso em vez de me deixar pra baixo foi me incentivando a estudar, ndo
me deixou pra baixo, fiquei foi feliz por me incentivar a estudar, se estou aqui hoje na sala de

aula foi por essas palavras.
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10.  Antes de voltar a estudar, vocé ja tinha nocgdo da escrita e da leitura?

Jéa tinha sim.

11.  Quais as dificuldades de aprendizagem vocé enfrenta em sala de aula?
Porque as letras eu misturo muito ainda pra ler porque a gente sabendo ler, escrever é o

mais facil, entdo ainda misturo muito as letras.

12.  Por que vocé quer aprender a ler?

Porque assim, a gente que ndo saber ler, antes as pessoas falavam tu é cego e eu néo
entendia, mas agora que estou estudando, cego ndo € porque vocé ndo enxerga é porque Vocé
ndo sabe ler, muitas coisas passam batido se vocé ndo souber ler e muitas vezes vocé nao

quer perguntar para as pessoas que ndo estdo ao seu lado pra ndo passar vergonha.

13.  Quais as dificuldades para se manter na escola?
Tem o meu trabalho que agora estou trabalhando como seguranca e assim exige muito da

gente, tirando isso ndo tenho problemas para se manter na escola.

14. O que te incentivou a voltar a estudar?
O que me incentivou foi essas propostas de emprego que recebi que fui obrigado a recusar e
até hoje o pessoal das empresas ndo sabem porque pedi conta, mas o motivo foi o estudo que

eu nao sabia.

15. O ano passado (2016) porque voceé desistiu?
Porque tive que sair pra fora da minha cidade para procurar trabalhar e dar uma vida
melhor pra minha familia porque estava muito dificil e eu escolhi estudar ou ver minha

familia sofrendo, entdo escolhi desistir de estudar e ir trabalhar.

16.  E esse ano de 2017 pensa em desistir? Por qué?

Esse ano por nada eu desisto.

17.  Vocé acha adequado o material (livro didatico, texto xerocado) usado em sala de aula
pela professora?

Sim, até onde o meu conhecimento, até onde eu sei, acho adequado.

18.  Agora que voltou a estudar, quais sdo 0s seus sonhos?
O meu sonho é terminar 0s meus estudos e 0 meu maior sonho é fazer concurso e fazer um

ensino superior também.
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ALUNA Z:

1. Nome, idade e profissdo?

Meu nome é Z, tenho 42 anos e sou dona de casa.

2. Por qual motivo vocé precisou parar de estudar?
Porque ndo me interessei mesmo quando era mais nova, mas depois que voltei a estudar

estou achando muito melhor porque me desenvolvi mais.

3. Quando vocé teve o primeiro contato com a escola?

Quando adolescente. E voltei a estudar em 2016 nessa escola.

4. Vocé estudou até que série e tinha quantos anos?

Até a 22 série, tinha 19 anos.

5. Em sua opinido, o tempo perdido de néo ter estudado Ihe prejudicou? De que forma?
E muito, me prejudicou sobre emprego, apareceu muita oportunidade pra mim assim, servigo

melhor e sem estudo eu s6 encontrava servico em casa de familia.

6. O que vocé esperava das aulas antes de comecar a estudar? Superou suas expectativas?
Esperava coisas boas. Superou minhas expectativas porque me desenvolvi mais, aprendi a ler

bem e a escrever.

7. O que vocé aprende em sala de aula, vocé utiliza em seu dia a dia? De que forma?
Sim, utilizo quando vou ao supermercado comprar alguma coisa e ir em uma loja, entao me

desenvolvi mais.

8. A forma que a professora ensina ¢é de facil entendimento?

Sim, ndo tive dificuldade em compreender.

9. Ao longo da sua vida vocé se sentiu descriminado por ndo ter completado os estudos?
Sim e muito. Assim no meio de gente ndo sabia ler bem e ficava com vergonha de fazer

alguma pergunta pra mim, se me pedisse pra escrever e eu nao sabia.

10.  Antes de voltar a estudar, vocé ja tinha noc¢do da escrita e da leitura?

Escrevia muito pouco e lia pouquinha coisa. E aqui na escola me desenvolvi mais.

11.  Quais as dificuldades de aprendizagem vocé enfrenta em sala de aula?
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Matematica, a matéria que eu sou mais ruim é matematica. Na leitura eu estava indo bem.

12.  Quais as dificuldades para se manter na escola?
A dificuldade é que a escola é muito longe, mas estou enfrentando e fago de tudo pra vir para

a aula.

13. O que te incentivou a voltar a estudar?
Eu mesmo pensei mesmo a voltar a estudar, ja era pra muito tempo eu ter voltado, mas voltei

depois dos quarenta e poucos anos.

14.  Vocé acha adequado o material (livro didatico, texto xerocado) usado em sala de aula
pela professora?

Eu acho bom o material, assim normal.

15.  Agora que voltou a estudar, quais séo 0s seus sonhos?
N&o parar mais de estudar continuar até terminar os estudos. E quero fazer uma

faculdadezinha.

ALUNA E:

1. Nome, idade e profissédo?

Meu nome é “E”, tenho 41 anos e trabalho como doméstica.

2. Por qual motivo vocé precisou parar de estudar?
Porque engravidei ai parei de estudar e depois fui cuidar de roca mais o marido, panhar

arroz, quebrar milho ai pronto, parei de estudar.

3. Quando vocé teve o primeiro contato com a escola?
Quando adolescente. E voltei a estudar em 2005 em uma outra escola, mas desisti porque

sofri um acidente e voltei a estudar nessa escola em 2016.

4. Vocé estudou até que série e tinha quantos anos?

Até a 12 série, sabe que eu ndo lembro guantos anos eu tinha.

5. Em sua opinido, o tempo perdido de ndo ter estudado Ihe prejudicou? De que forma?
Demais, porque eu trabalhava muito na roca e ndo tinha muito servico assim tipo um

trabalho aqui ai tinha que trabalhar de roga mesmo.



119

6. O que voceé esperava das aulas antes de comecar a estudar? Superou suas expectativas?
Esperava aprender e est& superando as minhas expectativas aos poucos estou aprendendo.

7. O que voceé aprende em sala de aula, vocé utiliza em seu dia-a-dia? De que forma?

Sim, utilizo. Leio a biblia que ganhei esses dias, 0 pessoal tdo querendo que vou ser crente,
mas ai eu ndo tenho muito leitura até o homem la ficou sorrindo de mim porque ele me deu a
biblia pra ler e eu disse que ndo sabia ler e ele disse: ndo sabe ler? E eu disse que ndo, ai ele
me perguntou se eu estava estudando e eu disse que agora que estava estudando, entéo ele

me disse que era bom eu estudar mesmo porque vocé ndo sabe ler.

8. A forma que a professora ensina é de facil entendimento?
E tenho um pouco de dificuldade molde a vista, mas eu compreendo o que ela explica, mas

molde a vista porque o 6culo ndo esta bom nédo da pra responder muito.

9. Ao longo da sua vida vocé se sentiu descriminado por nao ter completado os estudos?

Nao.

10.  Antes de voltar a estudar, vocé ja tinha nocao da escrita e da leitura?

J&, eu sempre pegava um jornalzinho pra ficar lendo em casa quando néo estava estudando
aqui, pegava um jornal, um livro, tem muito livro I& em casa ai ficava deitada lendo, eu ndo
leio porque o negocio aqui é molde a vista mesmo, mas eu leio é muito. Eu aprendi a ler
sozinha mesmo, soletrando as letras sem ninguém me ensinar, as vezes vou pra rua e vejo

aqueles nomdo grande ai eu leio tudinho.

11.  Quais as dificuldades de aprendizagem vocé enfrenta em sala de aula?
A dificuldade é em ler molde a vista, se ndo fosse eu lia correndo.

12.  Quais as dificuldades para se manter na escola?
Tem o meu trabalho, quase que eu ndo vinha hoje, minha patroa chegou muito tarde e a

escola é muito longe.

13. O que te incentivou a voltar a estudar?

O que me incentivou foi uma colega que todo dia me ligava pra vir estudar, mas eu dizia que
ndo porque trabalhava muito e ndo dava tempo pra estudar e falei pra ela que quando saisse
desse trabalho iria vir estudar, mas todo dia ela me ligava até que nao resisti e vir, foi no ano
(2016) que eles mandaram eu ir embora ai perguntei pra ela o que precisava tanto pra

estudar e logo vir estudar.
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14.  Ja pensou em desistir? Por qué?
N&o, nunca pensei ndo, apesar que entrei no meio do ano do ano passado (2016), mas €

daqui pra frente.

15.  Vocé acha adequado o material (livro didatico, texto xerocado) usado em sala de aula
pela professora?

Acho que ela tem que focar na leitura pra nds vé se a gente aprende mais ler, a leitura t4
muito pouco pra nés. Ela tem que focar na dificuldade que é a leitura e ndo perder tanto
tempo em outras atividades.

16.  Agora que voltou a estudar, quais séo 0s seus sonhos?

Meu sonho mesmo é s6 aprender a ler é a vontade que tenho. Eu sempre falei pra professora
que quero aprender a ler pra molde ninguém ta me enchendo o saco no negdécio de mandar
ler isso aqui ai a pessoa fala que ndo, se tu quiser que leia e v& estudar, porque tem muitos

que falam, ai a gente vai passar uma vergonha.

ALUNO C:

1. Nome, idade e profisséo?

Meu nome é “C”, tenho 31 anos e trabalho como arrumador de carga.

2. Por qual motivo vocé precisou parar de estudar?
Porque era muito dificil onde eu morava la na vila ai comecei a trabalhar desde cedo na roga
com meu pai e la comecei a estudar com 7 anos e ja ajudava o meu pai na ro¢a e ndo sabia

se estudava ou se trabalhava. As vezes 0 meu pai interferia em me deixar estudar.

3. Quando vocé teve o primeiro contato com a escola?

Estudei quando crianga e so voltei a estuda em 2016 nessa escola.

4. Vocé estudou até que série e tinha quantos anos?
Eu cheguei a passar para a 22 série, mas eu estava s6 comecando a soletrar a ler e 0
professor me passou ai eu tenho muita dificuldade em leitura ainda. Eu ndo lembro com que

idade parei de estudar.

5. Em sua opinido, o tempo perdido de ndo ter estudado Ihe prejudicou? De que forma?

Prejudicou sim. Me prejudicou de varias formas em arrumar emprego e tudo fica mais dificil.
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6. O que voceé esperava das aulas antes de comegar a estudar? Superou suas expectativas?
Esperava aprender e estou aprendendo, estou evoluindo. Ainda n&o superou as minhas

expectativas pra superar quero aprender ler e escrever direito.

7. O que vocé aprende em sala de aula, vocé utiliza em seu dia a dia? De que forma?

Tem coisas que a gente utiliza no dia a dia, como tratar as pessoas é uma das coisas.

8. A forma que a professora ensina é de facil entendimento?
As vezes a gente entende e tem umas que a gente ndo entende e fica com dificuldade em

entender.

9. E quando acontece de vocé ndo compreender, a professora explica novamente?

Explica sim.

10. Ao longo da sua vida vocé se sentiu descriminado por nédo ter completado os estudos?
Ainda néo.

11.  Antes de voltar a estudar, vocé ja tinha nocdo da escrita e da leitura?
Ja sabia um pouco ja, ja sabia soletrar, tem palavras que tenho mais dificuldades, mas tem

outras que eu ja consigo ler.

12.  Quais as dificuldades de aprendizagem vocé enfrenta em sala de aula?

O que tenho mais dificuldade é na leitura.

13.  Quais as dificuldades para se manter na escola?

Né&o tenho nenhuma dificuldade pra continuar na escola.

14. O que te incentivou a voltar a estudar?
Porque deu vontade mesmo de estudar e aprender porque nunca €é tarde pra gente aprender.

15.  Japensou em desistir? Por qué?

Ainda ndo, estou firme e forte.

16.  Vocé acha adequado o material (livro didatico, texto xerocado) usado em sala de aula
pela professora?

N&o acho muito ndo, porque tinha que ter um livro mais bom pra gente aprender pra praticar
mais na leitura porque s6 aquele livro que ela deu pra gente ndo € muito bom pra praticar a

leitura nao.
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17.  E sobre as atividades que a professora passa, vocé acha adequado?
N&o acho ndo, eu acho que tem que ser praticar mais na leitura até porque a gente ta
aprendendo ainda e esta na primeira série e tem que praticar bastante a leitura e ela deveria

focar mais um pouco na leitura.

18.  Por que vocé quer aprender a ler?
Pra mim fazer um curso, ter um emprego melhor porque a gente aprender a ler é muito bom

a gente ter a sabedoria, se a gente ndo tem depende muito dos outros.

19.  Agora que voltou a estudar, quais séo 0s seus sonhos?
Eu quero continuar estudando até concluir o ensino médio e 0 meu sonho é fazer um curso

técnico de construcao civil.

ALUNO F:

1. Nome, idade e profisséo?

Meu nome é F, 57 anos e sou proprietario de lava jato.

2. Por que parou de estudar?

Porque naquele tempo o pai da gente dizia que ndo precisava estudar, tinha que trabalhar.
Entdo trabalhei com 0 meu pai na roga dos 10 aos 17 anos e depois fui trabalhar pra mim
aqui em Maraba.

3. Parou de estudar em qual série?
Nunca estudei antes, comecei a estudar pela primeira vez aos 57 anos nesse ano de
2016.

4. O que te incentivou a voltar a estudar?

Eu mesmo tive a iniciativa porque depois que criei todos os meus filhos e formaram tudo, ai
eu resolvi estudar, um dia passei em frente a escola e falei com a vice-diretora se tinha vaga
pra eu estudar e ela disse que sim e que tinha uma professora muito boa e pediu pra esperar,
mas eu ndo tinha nem caderno, mas a professora M me deu um caderno e comecei a estudar

nesse mesmo dia.

5. Gostou de ter a experiéncia de estudar pela primeira vez?
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Gostei, mas eu s6 quero estudar até saber ler, quando eu aprender vou embora da escola,
ndo penso assim de saber ler pra formar em alguma coisa, ndo tenho esse sonho, mas quando
eu aprender a ler bacana uma mensagem porque tem hora que a pessoa me manda

mensagem eu consigo ler, mas tem hora que a gente se enrola.

6. Antes de comecar a estudar, vocé ja tinha nocdo da escrita e da leitura?
Sim, ja sabia escrever o meu nome sozinho e conheco todas as letras do alfabeto, pode me

perguntar qualquer letra que eu digo.

7. Quem lhe ensinou?

Aprendi sozinho, peguei o ABC e fui lendo até aprender.

8. Qual a maior dificuldade que enfrentou ao comecar a estudar?

S6 pra saber ler porque sei resolver contas de matematica.

9. Quais as dificuldades para se manter na escola?

Né&o tenho nenhuma dificuldade pra continuar na escola.

10.  Quem lhe ensinou a resolver as contas matematicas?
Eu ndo sei como foi ndo, fui aprendendo assim igual 14 no meu trabalho, vou lavando carro e
vou botando os nomes dos carros tudo no papel, eu sei escrever o nome de “corolla, hillux,

Classic, palio”, mas ndo sei juntar pra ler.

11.  Seeu escrever o nome de qualquer carro, vocé saberia ler?

Qualquer nome de carro eu digo se eu ver escrito.

12.  Além da leitura enfrenta mais alguma dificuldade em sala de aula?
S6 da leitura mesmo, pois tenho conhecimento de tudo, pois seu eu for consertar um carro eu

sei quais as pecas tenho que comprar.

13.  Depois que comecou a estudar, o que ja aprendeu?
Ja& aprendi um pouco, ja estou na escola desde o dia 24 de junho de 2016 e por causa da

greve fiquei quase 2 meses sem aula e ndo completei direito o estudo.

14.  Agora que comecgou a estudar, quais sao 0s seus sonhos?
Aprender a ler estarei feliz, pegar uma biblia e ler um salmo, ler jornal, ler e escrever

mensagem de celular é sé isso pra mim ta bom, ndo tenho o sonho de formar.
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APENDICE G - Cartela Bingo de Palavras

BINGO DE PALAVRAS (ESTADOS BRASILEIROS)




125

ANEXOS
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ANEXO A - Fotos dos alunos da 1% etapa da Educacdo de Jovens e Adultos
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ANEXO B — Atividades realizadas com alunos da 12 Etapa da EJA

PROFESSOR(A): TURMA: £ iZz1z01
IHCe. Bl MATHx

ALUNO(A):_—
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DOGURA! COMPLETE O QU’ADRO ABAIXO COM AS LETRAS QUE ESTAO

FALTANDO NA PALAVRA ARVORE.
ESTA ALVOLE VAL
DEVEMOS CLESCER FOLTE
- CUIDAR BEM DA L] E SAUDAVEL.
NATUREZAI )

Y.
=
@)

U
m
\




“ Escreva of aniges definidos o, @, o8, as antes dos substantives abaixo,

—_ borbok:ta . galinha L mula
obethas —a CObrOs leitdo

% Complete com os arfigos Indefinides um, uma, uns ou umas:
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borbok:ta — . galinha

abethas —. cobros

% Complete com as orfigos indefinides um, uma, uns ou umes:

{ gorolo —— piles

; r050s

—L2_ borbokita

abethas

— 2 galinha
L. cobros

_ leitdo

% Complets com os artigos Indefinides um, uma, uns ou umas:
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